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Anna Dabrowska, Urszula Dobesz

Ksztatcenie jezykowe i kulturowe
cudzoziemcow w Szkole Jezyka Polskiego
| Kultury dla Cudzoziemcéw
Uniwersytetu Wroctawskiego

W 2014 roku Szkota Jezyka Polskiego i Kultury
dla Cudzoziemcéw obchodzita czterdziestolecie swojej
dziatalnosci'. Jednym z recenzentéw przygotowywane;j
z tej okazji publikacji byt Piotr Garncarek, ktéry we
whnikliwej recenzji zwrécit uwagg, ze we wroctawskiej
Szkole ,dziaty si¢ dzieje”.

Historia nauczania jezyka i kultury polskiej we
wszystkich osrodkach uniwersyteckich w Polsce jest
tak barwna, ze zapewne o kazdym z nich mozna
powiedzied, ze ,dzieja si¢ w nich dzieje”. Kazdy z tych
osrodkéw ma swéj lokalny koloryt ksztattowany przez
ludzi tworzacych kadre dydaktyczna, histori¢ regionu
i tradycjg miejsca. We wroctawskiej Szkole ten lokalny
koloryt wynika po czgéci z historii miasta i regionu.
Potozenie geograficzne spowodowato zaangazowanie
Szkoty w liczne projekty zwigzane z polityka jezy-
kowa w regionach przygranicznych. Efektem udziatu
w tych projektach byly dwie publikacje cieszace si¢
stalym zainteresowaniem nauczycieli uczacych jezyka
polskiego w réznego typu szkotach i instytucjach
w Niemczech. Jedna z tych publikacji nosi tytut Pol-

' 40 lar wroctawskiej glottodydaktyki polonistycznej. Teoria i prak-
tyka. Pod redakcja Anny Dabrowskiej i Urszuli Dobesz, Oficyna
Wydawnicza Atut, Wroctaw 2014.

Wzloty i upadki, sukcesy i niedajgce si¢ tak okreslic sytuacje, pan-
teon naucgycieli akademickich wielu dyscyplin, realia polityczne,
gospodarcze a nawet pogodowe — wszystko to przekonuje, ze we
wroctawskiej placdwee ,dzialy si¢ dzieje”.

Piotr Garncarek

ski, bardzo chetnie! Polnisch, aber gern!i przeznaczona
jest do ksztalcenia sprawnosci jezykowych. Druga
— ABC Polnisch zostala przygotowana specjalnie dla
niemieckich gimnazjalistéw. Wspomniane podrecz-
niki doczekaly si¢ juz oméwienia w Kwartalniku
POLONICUM?. Szkota stale wspétpracuje z dwuje-
zycznym Augustum — Annen Gymnasium w Goerlitz,
a uczniowie tej szkoty co roku sa gosémi Szkoty. Od
wielu lat trwa systematyczna wspétpraca z Instytutem
Slawistyki Uniwersytetu Lipskiego i tamtejszym Spra-
chenzentrum, polega ona na systematycznej wymianie
wykladowcow i stazystow.

W ostatnich latach zajmujemy si¢ tez intensywnie
ksztalceniem jezykowym i kulturowym Ukraificéw.
Wroctaw poprzez dziatalnos¢ wielu instytucji prze-
chowuje pami¢¢ Lwowa, dziata tu wiele instytucji
i stowarzyszeri polsko — ukrairiskich, a od paru lat
systematycznie zwigksza si¢ liczba Ukraificéw podej-
mujacych nauke jezyka polskiego we wroctawskiej
Szkole. Wsréd tej grupy uczacych si¢ obserwujemy
osoby odczuwajace ogromna potrzebe poszerzenia

2 P. Garncarek, Z Wroctawiem w aktywnym tle, [w:] Kwartalnik
Polonicum, NR 11/Warszawa 2011, s.79 -82.
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swojej wiedzy o Polsce, o panujacych w niej obycza-
jach i relacjach miedzyludzkich. Ta grupa uczacych
si¢ aktywnie uczestniczy réwniez we wszystkich
dodatkowych zajeciach organizowanych przez Szkole.
Nie ulega tez watpliwosci, ze dla tej grupy petnimy
takze rol¢ przewodnikéw po polskiej kulturze i jej
ttumaczy.

Bardzo dluga wspétpraca faczyta Szkole z Cen-
trum Jezyka i Kultury Polskiej Lotewskiej Akademii
Kultury w Rydze. Szkota przez dziewigé lat wysylata
lektoréw i wyktadowcéw do Centrum, zorganizowata
biblioteke i wyposazyla ja w wiele podrecznikéw
i pomocy dydaktycznych.> Wspétpraca z Eotewska
Akademia Kultury zakonczyta sie, ale pamie¢ o dobrej
wspdtpracy z wroclawska szkota przetrwata i owocuje
dalej. Na 43. Letni Kurs Jezyka i Kultury Polskiej
przyjedzie bowiem 12 nauczycieli z Lotwy — z ryskiej
polskiej szkoly $redniej im. Ity Kozakiewicz oraz ze
szkoly w Daugavpils (Dyneburg).

W ostatnich dwudziestu latach we wszystkich
osrodkach uniwersyteckich i pozauniwersyteckich
zajmujacych si¢ nauczaniem jezyka polskiego jako
obcego dokonaly si¢ zmiany. Swiadczy o tym liczba

nowych podrecznikéw do nauki jezyka polskiego

3 K. Szyrszen, Kosci zostaly rzucone w 2008 roku, U.Dobesz,
Wspétpraca Szkoly Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw
UW. oraz Centrum Jezyka i Kultury Polskiej Lotewskiej Akademii
Kultury w Rydze,K. Augustyn, Z pamietnika Erasmusa, czyli
o nauczaniu historii literatury polskiej w Lotewskiej Akademii
Kultury w Rydze [w:] Baltica —Silesia, Polska i Lorwa — bliscy niezna-
jomi. Red. Krystyna Puntak, bukasz Rogozinski, Grzegorz
Zarzeczny, tom 1, numer 1/2013, s. 184 — 205.

i liczne publikacje podejmujace — z réznej perspek-
tywy — wszystkie zagadnienia zwiazane z nauczaniem,
testowaniem oraz promowaniem jezyka i kultury
polskiej. W zwiazku z wydarzeniami w otaczajacym
nas $wiecie w kazdym z osrodkéw przybywa z roku
na rok coraz wigcej cudzoziemcéw uczacych si¢ jezyka
polskiego. Wzajemna wymiana doswiadczeni i wiedza
o dziatalnosci poszczegélnych osrodkéw ma wige coraz
istotniejsze znaczenie. Nauczyciele jpjo spotykaja si¢
z sobg na konferencjach, warsztatach i pracach na
rzecz panistwowego egzaminu z j¢zyka polskiego jako
obcego. Wszystkie te okazje petnig istotng funkcje
integrujaca cale $rodowisko nauczycieli jpjo. Szcze-
gblng role w integrowaniu Srodowiska pelnia réwniez
takie czasopisma, jak Kwartalnik POLONICUM,
w ktérym autorzy z réznych osrodkéw zajmuja-
cych si¢ nauczaniem jpjo moga prezentowaé swoje
poszukiwania badawcze i dzieli¢ si¢ doswiadczeniami.
Dlatego caty zesp6t Szkoly Jezyka Polskiego i Kultury
dla Cudzoziemcéw z wdzigcznoscia przyjal propozycje
zaprezentowania dziatalnosci Szkoly, ztozong przez
redaktora naczelnego Polonicum, prof. dr. hab. Piotra
Garncarka. Slemy Profesorowi i calemu zespotowi
Kwartalnika serdeczne podzigkowania. Wyrazamy tez
nadziej¢, ze po zbiorowym portrecie wroclawskiej
Szkoly przyjdzie czas na takie portrety innych osrod-
kéw, co z calg pewnoscig przyczyni si¢ do pozadane;j
integracji Srodowiska glottodydaktyki polonistycznej

w Polsce i poza jej granicami.

O zespole Szkoly

Zespot lekrorski Szkoty tworza absolwenci studiéw
polonistycznych ze specjalno$cia Nauczanie jezyka
polskiego jako obcego lub studiéw podyplomowych
o tym samym profilu. Kazdy cztonek naszego Zespotu,
oprécz wywiazywania si¢ z zadan lektorskich, rozwija
swoje zainteresowania zwigzane z dydakeyka jpjo,
a takze podejmuje samodzielne prace badawcze. Czgéé
poszukiwari naukowych prezentujg artykuly zamiesz-
czone w tym numerze Kwartalnika. Lektorzy Szkoty
byli od samego poczatku zaangazowani we wszystkie
prace zwiazane z budowa polskiego systemu certyfika-
towego. Byli wigc cztonkami tzw. ,,Grupy Roboczej”,
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Wydzial Filologiczny, siedziba szkoty

przeksztatconej nastgpnie w Zesp6t Autoréw Zadan

i Egzaminatoréw, a obecnie pigcioro lektoréw jest

zaangazowanych we wszystkie prace zwigzane z prze-

prowadzaniem paristwowych egzaminéw.

Bogata, wielostronna i reprezentatywna dziatalnos¢
Szkoty, dla kazdego roku, ilustruje tabela zataczona do
tekstu. Cheemy jednak podkresli¢, ze ksztalcenie jezy-
kowe cudzoziemcéw obudowane jest we wroctawskiej
Szkole licznymi zajeciami dodatkowymi rozwijajacymi
kompetencje jezykowa i kulturowa uczacych si¢. Cze-
stotliwos¢ oraz intensywno$¢ tych zajg¢ jest zmienna,
ale wieloletnie do$wiadczenie pokazuje ich istotng
role w rozwijaniu znajomosci polszczyzny wéréd
cudzoziemcdw. Podezas tych godzin uzupetniajacych
podstawowy lektorat, wybieranych opcjonalnie przez
uczacych, pojawia si¢ zawsze mozliwos¢ uwzgled-
niania potrzeb jezykowych cudzoziemcéw. Nizej
wymienione dodatkowe zajecia jezykowe i kulturowe
wystepuja w programie kazdego kursu.

a. Nauczanie wymowy, emisja glosu oraz nauczanie
leksyki w polach tematycznych waznych dla ucza-
cych si¢ (zazwyczaj prowadzi si¢ te zajecia przy
pomocy tablicy multimedialnej);

b. Nauczanie pisania, w tym nauczanie polskiej grafii,
w ramach kétka orograficznego;

c. Cwiczenia w pisaniu réinego typu tekstéw
w ramach kétka dziennikarskiego;

d. Projekcje filmowe — jako bodziec wspomagajacy
ksztatcenie jezykowe i kulturowe, bardzo dobrze
przemawiajacy do mtodego pokolenia, wychowa-
nego bardziej w kulturze obrazu niz samego stowa;

e. Blok zaj¢¢ poswiccony polskim realiom i kulturze
— cz¢$¢ uczacych sie (stypendysci) jest zaciekawiona
Polska, ale coraz czgéciej mamy spore grupy ucza-
cych si¢, ktérzy w $wiadomy sposéb odczuwaja

Dziedziniec w budynku Wydziatu Filologicznego —
miejsce wypoczynku, ale czasami réwniez zajgé

Szkota Jezyka
Polskiego i Kultury
dla Cudzoziemcéw

i\ Uniwersytet
%@I@ Wroctawski

potrzebe poszerzenia swojej kompetencji kulturo-

wej w zwigzku z planami osiedlenia si¢ w Polsce.

W Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego
w rozdziale poswigconym nauczycielom czytamy:
»2Powinni oni umie¢ precyzyjnie planowa¢ — minuta
po minucie — dziatania i prowadzi¢ je w klasie wedtug
weczesniej przygotowanego konspekeu™.

Wszyscy wyktadowcy i lektorzy Szkoly Jezyka
Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu
Wroctawskiego holduja tej zasadzie i rzetelnie ja
respektuja, pamigtajac jednoczesnie, ze prawdziwe,
realne zycie cudzoziemca toczy sig poza salg lekcyjna.
Dlatego realizacja programu kazdego kursu odbywa
si¢ podczas podstawowego lektoratu i mocno rozbu-

dowanych zajeciach dodatkowych.

4 Europejski system ksztalcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie, Warszawa 2003, s.123



Typ kursu Uwagi
1. Dwutygodniowe kursy jezyka polskiego dla stu- | Studenci z programéw wymiany otrzymuja 3 ECTS wpisywane w Transcript
dentéw z programu Erasmus i innych programéw | of Record.
wymiany miedzynarodowej (odbywaja si¢ systema- | Program kursu jest prowadzony na podstawie skryptu przygotowanego przez
tycznie przed semestrem zimowym i letnim kazdego | lektoréw Szkoly na potrzeby tego kursu.
roku akademickiego)
2. Kurs semestralny — semestr zimowy i letni kazdego | ® Kurs obejmuje 60 godz. podstawowego lektoratu oraz 120 godzin zaje¢ uzu-
roku akademickiego pelniajacych ksztalcenie jezykowe w kazdym semestrze. Studenci z programéw
wymiany otrzymuja 6 ECTS za lektorat jezyka polskiego, moga tez otrzymywaé
dodatkowe ECTS za udzial w zajeciach dodatkowych. Punkty ECTS sg wpisy-
wanie w Transcript of Record.
¢ Dodatkowe zajecia jezykowe i kulturowe:
— 3 ECTS — ,Wiedza o Polsce” (dla pozioméw ponadpodstawowych);
— 2 ECTS - ,Polska w dokumencie filmowym i filmie fabularnym” (dla
wszystkich poziomdéw);
— 1 ECTS - Kétko ortograficzne;
— 1 ECTS - Kétko dziennikarskie
W ramach Kétka dziennikarskiego studenci pod kierunkiem lektora przygotowuja
gazetke ,,Co stycha¢ ...we Wroclawiu?”
Razem: 13 ECTS
3. Roczny Kurs Przygotowawczy dla kandydatéw na | Obejmuje 720 godzin programu jezykowego. Studenci tego kursu maja naj-
studia w jezyku polskim bardziej rozbudowany program dodatkowych zaje¢. W ramach tego programu
odbywaja si¢ — migdzy innymi — raz w miesigcu tematyczne wycieczki.
4. Full-time studies MA/BA Programme 60 godzin lektoratu. Studenci otrzymujg 4 ECTS po zdanym egzaminie(na
poziomie od Al do B2).
5. Intensywny Kurs Letni (w lipcu kazdego roku) Co roku Szkota przystgpuje do konkursu oglaszanego przez MNiSzW na
zorganizowanie Letniej Szkoly Jezyka Polskiego. Liczba uczestnikéw letnich
kurséw waha si¢ w granicach 100 -140.
6. Kaurs dla studentéw z Mainzer Polonicum (Uniwer- | Trzytygodniowy kurs obejmuje 75 godzin zaje¢ jezykowych i 10 godzin ksztat-
sytet w Moguncji) (od 15 lat, raz w roku, w marcu) | cenia kulturowego. W Szkole studenci przygotowuja si¢ do egzaminu z jezyka
polskiego w macierzystej uczelni.
7. Kurs dla mlodziezy z Obwodu Leningradzkiego | Kurs ma charakter promujacy jezyk polski, Uniwersytet Wroctawski i Dolny
(w lipcu kazdego roku — na zlecenie Dolnoslaskiego | Slask. Wspélpraca trwa od 14 lat.
Urzgdu Marszatkowskiego)
8. Internetowy egzamin dla kandydatéw na studia | Egzamin przygotowany we wspétpracy z Dzialem Nauczania UWr. Egzamin
w jezyku polskim w Uniwersytecie Wroctawskim | sktada si¢ z cz¢sci pisemnej i ustnej prowadzonej przez komunikator Skype.
(w czerwcu kazdego roku)
9. Warsztaty jezykowe dla zagranicznych studentéw, | Warsztaty nawiazuja do rezultatéw egzaminu internetowego.
przyjetych po tescie internetowym, na I rok studiéw
w jezyku polskim (we wrzesniu kazdego roku akade-
mickiego)
10. Specjalnosé¢ ,,Nauczanie jezyka polskiego jako | Specjalnos¢ i podyplomowe studia znajduja si¢ w ofercie edukacyjnej Instytutu
obcego” Filologii Polskiej. Za program ksztalcenia, jego organizacje, a takze za przepro-
11. Podyplomowe kwalifikacyjne studia ,Nauczanie | wadzanie praktyk lektorskich odpowiada Szkota.
Jezyka Polskiego jako Obcego” Do dyspozycji studentéw jest wyspecjalizowana biblioteka, a godziny jej otwarcia
s skorelowane z programem specjalnosci i studiéw podyplomowych.
12. Pafistwowy egzamin z jezyka polskiego jako obcego | Od 2016 roku Uniwersytet Wroctawski na podstawie decyzji ministra MNiSzW

(organizacja, przeprowadzenie egzaminu oraz jego
ewaluacja prowadzone s3 przez zespét Szkoty)

uzyskat uprawnienia do organizowania i przeprowadzania Pafstwowego Egza-
minu z Jezyka Polskiego jako Obcego.

Do kwietnia 2017 roku odbyly si¢ dwie sesje egzaminacyjne, do egzaminu
przystapilo facznie 246 oséb.
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13. Inne systematyczne aktywnosci Szkoty

1. Przygotowywanie studentéw polonistyki ze specjalnosci
Nauczanie jezyka polskiego jako obcego do wyjazdu na
staze lektorskie w zagranicznych os$rodkach uniwersy-
teckich (w ramach programu Erasmus Placement)

2. Przyjmowanie studentéw zagranicznych na staze do
sekretariatu Szkoty (w ramach programu Erasmus
Placement)

3. Organizacja dodatkowych wykiadéw dla studentéw
specjalnosci i studiéw podyplomowych

4. Uczestnictwo w przygotowaniu programu dla
zagranicznych koordynatoréw programu Erasmus
w ramach tzw. International Week (maj/kwiecieri
kazdego roku)

5. Summer School of Democracy — wspétpraca z Wydzia-
tem Nauk Spotecznych UWr., w ramach Summer
School of Democracy lekcje jezyka polskiego dla
zagranicznych studentéw uczestnikéw Letniej Szkoly
organizowanej przez Wydziat Nauk Spotecznych UWr.

6. Pokazowe lekcje, konsultacje i prezentacje multime-
dialne dla gosci wtadz rektorskich i dziekariskich.

7.  Systematyczna wspolpraca z zagranicznymi o$rodkami
(Niemcy, Lotwa, Whochy, Ukraina)

1. Do 2016 roku zagraniczne staze lektorskie odbylo ponad 50 studentéw ze
specjalnosci. Kilkoro z nich weszto do zespotu lektorskiego Szkoty.

2. W ramach programu Erasmus Placement przyjmujemy studentdéw na
staz w sekretariacie Szkoly. Najczgéciej stazystami sg studenci z Instytutu
Slawistyki Uniwersytetu w Lipsku, ale staz odbyli tez studenci z Lotewskiej
Akademii Kultury i z Uniwersytetu w Amsterdamie.

3. Zapraszani sa pracownicy naukowi z innych uniwersytetéw zajmujacy sie
badaniami j¢zykoznawczymi i glottodydaktycznymi.

4. Od wielu lat Szkota organizuje krétki kurs jezyka polskiego dla koordy-
natoréw, przygotowuje tez prezentacj¢ pokazujaca ksztalcenie jezykowe
i kulturowe stypendystéw programu Erasmus.

5. Szkofa organizuje lekcje jezyka polskiego dla uczestnikéw Summer School of
Democracy. Ten typ kursu organizowany jest pod hastem ,,Polski na wesoto!”

6. Szkota ma przygotowany zestaw prezentacji pokazujacych réine aspekey
ksztatcenia jezykowego i kulturowego cudzoziemcéw.

Yaczna liczba studentéw i uczestnikéw réznych kurséw

w kazdym roku

Okoto 1200 studentéw/ uczestnikéw w kazdym roku.

Stowa klucze: glottodydaktyka polonistyczna,
wspotpraca migdzynarodowa, kursy jezyka polskiego,
Uniwersytet Wroctawski

The text Language and Cultural Training of
Foreigners in the School of Polish Language and
Culture for Foreigners, University of Wroctaw
synthetically informs about the activities of
the School of Polish Language and Culture for
Foreigners at the University of Wroctaw. It provides
information on the types of courses conducted
by SJPiK. There are thirteen of them, among
them two-week courses for Erasmus students,
semester courses, one-year preparatory course,

annual intensive summer course, furthermore,
since 15 years there has been a course for students
from Mainzer Polonicum, since 14 years — for
children and youth from St. Petersburg. A new
and interesting experience is an online Polish
language test for candidates coming from Ukraine
to study at the University of Wroclaw. A test center
was established at the school, which carries out
state examinations. The opulent activities of the
school and the experience of the teaching staff
have enabled the opening of a specialisation of
Polish language teaching as a foreign language as
part of Polish philology MA course and the same
as post-graduate part time studies.



O JEZYKU

Anna Zurek

Strategie komunikacyjne w dydaktyce
jezyka polskiego jako obcego

Wspélczesna mysl glottodydaktyczna wiele uwagi
poswieca opisowi kompetencji komunikacyjnej oséb
uczacych si¢ jezykéw obeych!. W zaleznosci od propo-
nowanego modelu wyréznia si¢ jej poszczeg6lne kom-
ponenty, jak na przyktad kompetencjg lingwistyczna,
socjolingwistyczna, dyskursywna, mig¢dzykulturowa,
interakcyjng, pragmatyczng, kompensacyjna czy
strategiczna (zob. Janowska 2011: 28-29). Szczegdlnie
interesujaca jest dla mnie ta ostatnia, gdyz nawiazuje
do omawianych w artykule strategii komunikacyj-
nych, okreslanych mianem ,urzadzen kompensacyj-
nych” (Ellis 1985: 165), ,narzedzi pierwszej pomocy”
lub ,$rodkéw zapewniajacych grunt pod nogami”
(Cohen 2011: 15), ktére umozliwiaja aktywny udziat
w procesie porozumiewania si¢. Wedlug klasycznej
definicji Larry’ego Selinkera, to wszelkie — werbalne
i niewerbalne — préby przezwycig¢zenia probleméw
komunikacyjnych, ktére wynikajg z deficytow jezy-
kowych uczacego sie (Selinker 1972: 215)2.

W modelu kompetencji komunikacyjnej Michaela
Canale’a i Merill Swain stanowig one przejaw kom-
petencji strategicznej uczacego si¢ i sa uruchamiane
w sytuacji zatamania si¢ aktu porozumienia (Canale,

! Syntetyczne podsumowanie rozwazan na temat teorii kompe-
tencji komunikacyjnej w nauczaniu/uczeniu si¢ jezykéw obcych
zawiera m.in. praca Anny Czechowskiej (2004: 13-19), Anny
Seretny (2011: 19-46) i Iwony Janowskiej (2011: 28-30).

2 Larry Selinker uzyt po raz pierwszy terminu ,strategie komu-
nikacyjne” (strategies of second-language communication) w pracy
poswicconej interjezykowi (Selinker 1972). Jego zdaniem stanowia
one jeden z pigciu gléwnych proceséw poznawczych, ktére wptly-
waja na powstawanie jezyka posredniego uczacych si¢ (zob. Zurek

2014: 291-301).

Swain 1980)°. Stuza zaréwno pokonaniu niepowodzen
komunikacyjnych spowodowanych niedostateczna
kompetencja uczacego si¢, jak i zwigkszaja efektyw-
no$¢ komunikacji (Canale 1983: 12). Canale i Swain
uznaja, ze czg$¢ strategii komunikacyjnych odnosi
sic do kompetengji lingwistycznej* (np. gdy uczacy
si¢ parafrazuje stowa, ktérych nie zna lub ktérych
nie moze sobie w danym momencie przypomnie¢),
czg$¢ za$ do kompetengji socjolingwistycznej (1980:
30). Uzycie strategii komunikacyjnych jest szczegdlnie
wazne w poczatkowej fazie nauki jezyka obcego,
zalezy od wieku uczacych si¢ oraz ich poziomu
zaawansowania jezykowego (1980: 31).

Strategie komunikacyjne sa stosowane nie tylko
przez uczacych si¢ jezyka drugiego/obcego, lecz
takze przez innych uzytkownikéw jezyka. Wystepuja
one w mowie 0séb dwu- lub wielojezycznych oraz
rodzimych uzytkownikéw jezyka, zaréwno dzieci, jak
i dorostych (por. Zurek 2014: 7-20). Jak podkresla
Hanna Komorowska w Metodyce nauczania jezykéw
obceych dzigki kompetengji strategicznej sprawny uzyt-
kownik jezyka umie ,poradzi¢ sobie z trudno$ciami
komunikacyjnymi, jakie pojawiaja si¢ w rozmowie,
a wigc zasygnalizowal niezrozumienie, poprosi¢
rozmowce o wyjasnienie, powtérzenie zwrotu, uzy¢

> Wiecej nt. modeli kompetencji komunikacyjnej pisze m.in.
Janowska (2011: 28-30) i Seretny (2011: 26-34).

4 Canale i Swain oprécz kompetencji strategicznej i socjolin-
gwistycznej wymieniaja kompetencje gramatyczna, ktéra w rzeczy-
wistosci oznacza kompetencje lingwistyczna uczacego sig, obejmuje
bowiem calg systemowa wiedz¢ o jezyku, a wigc znajomos¢ leksyki,
semantyki, regut morfologicznych, sktadniowych i fonologicznych

(Canale, Swain 1980: 29).
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synonimu lub oméwi¢ nieznany wyraz” (2003: 10).

Strategie komunikacyjne wydaja si¢ szczegélnie
istotne z punktu widzenia oséb posiadajacych nie
w pelni rozwiniety jezykowa kompetencje komuni-
kacyjna, ktére cz¢sciej sa narazone na niepowodzenia
w procesie porozumiewania si¢. Wedtug Sebastiana
Piotrowskiego:

Z perspektywy uczacego si¢ komunikacja w jezyku, keéry
on dopiero przyswaja, odbywa si¢ w sytuacji chronicznego
niedoboru $rodkéw. Deficyty w réznych obszarach szeroko
pojetej kompetencji komunikacyjnej (a wigc zaréwno na
poziomie systemu jezyka, jak i regut konwersacyjnych) moga
znaczaco utrudniaé, a czasami uniemozliwia¢ komunikacje
i/albo wykonanie okre$lonego zadania. To wlasnie w tych
newralgicznych — problematycznych z punktu widzenia
przebiegu interakeji — miejscach pojawiajg si¢ specyficzne
zachowania komunikacyjne zwane strategiami komunika-

cyjnymi (Piotrowski 2016: 27).

W niniejszym artykule chcialabym oméwié
pokrétce wybrane kierunki badan nad strategiami
komunikacyjnymi oraz przyjrze¢ si¢ sposobom defi-
niowania strategii w dwéch dokumentach waznych
dla glottodydaktyki polonistycznej, a mianowicie
w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego
(w skrécie ESOK)) i Programach nauczania jezyka
polskiego jako obcego. Poziomy Al — C2 (2011)°.
Interesowaé¢ mnie bedg wylacznie strategie odno-
szace si¢ do sprawnos$ci tworzenia wypowiedzi
ustnych uczacych si¢. Jak dotad w dydaktyce jezyka
polskiego jako obcego wigcej uwagi poswigcano
og6lnie strategicznym umiejetnos$ciom uczacych sie
lub strategiom uczenia si¢ anizeli samym strategiom
komunikacyjnym®.

Strategiczne zachowania komunikacyjne doczekaty
si¢ wielu definicji i klasyfikacji. Badacze reprezentujacy
podejscie socjolingwistyczne (zwane tez interakcyj-
nym) traktujg strategie komunikacyjne jako wza-

> Wiegkszo$¢ programéw do nauczania jezyka polskiego jako
drugiego/obcego w ogdle nie wspomina o strategiach komunikacyj-
nych uczacych si¢ lub zawiera tylko zdawkowe informacje na ich
temat (np. Ku wiclokulturowej szkole w Polsce 2010: 107).

© Na temat rozréznieri miedzy strategiami komunikacyjnymi
i strategiami uczenia si¢ pisata m.in. Janowska w artykule poswigco-
nym Strategiom jezykowym i dziataniom komunikacyjnym w podejsciu
zadaniowym (2010: 81-92).

jemna prébe negocjowania przekazywanych znaczen
przez obu rozméweéw w sytuacji, gdy nie dziela oni
wspélnej wiedzy o jezyku (Tarone 1980: 420). W tym
ujeciu strategie komunikacyjne odnosza si¢ wylacznie
do fazy wykonania jezykowego. Klasyfikacje wpisujace
si¢ w nurt badan o charakterze interakcyjnym dziela
strategie komunikacyjne migdzy innymi na strategie
uniku (jak na przyklad unikanie tematu, zaniechanie
przekazu) oraz strategie kompensacyjne, do ktérych
zalicza si¢ na przyklad stosowanie przez uczacego si¢
omdwieni, synoniméw, neologizméw, stéw wytrychéw
lub gotowych szablonéw jezykowych, przetaczania
kodu oraz dostownego ttumaczenia wyrazéw i zwiaz-
kéw frazeologicznych z jezyka wyjsciowego (Dornyei
1995). Dodatkowo uwzglednia si¢ dziatania regulujace
plynnos¢ wypowiedzi osoby méwiacej (np. zyskiwanie
czasu na przypomnienie sobie potrzebnych strukeur
jezykowych) oraz dzialania interakcyjne (tj. zwracanie
si¢ 0 pomoc do rozméwcy).

W ujeciu psycholingwistycznym strategie komuni-
kacyjne to potencjalnie $wiadome plany rozwiazania
probleméw komunikacyjnych, obejmujace zaréwno
faz¢ planowania wypowiedzi, jak i faz¢ wykonania
zamierzonego planu. Uczacy si¢ jezyka maja do
wyboru dwa zasadnicze sposoby radzenia sobie
z trudno$ciami komunikacyjnymi, a mianowicie moga
zastosowac strategie uniku, zmieniajac cel wypowie-
dzi, lub wykorzysta¢ strategie osiagniec i zrealizowa¢
zamierzony cel za pomocg alternatywnych $rodkéw
jezykowych (Faerch, Kasper 1983). Zaprezentowana
typologia znalazla swoje zastosowanie migdzy innymi
w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego:
uczenie sig, nauczanie i ocenianie (2003: 61). Autorzy
dokumentu, bazujac na modelu jezykowych umie-
jetnosci komunikacyjnych Lyle’a Bachmana (1990),
wyréznili réznego rodzaju strategie komunikacyjne
i edukacyjne odpowiedzialne za realizacjg powierzo-
nych uczacym si¢ zadan. Kompetencje strategiczng
okredlili jako ogdlng zdolno$¢ poznawcza, obejmujaca
nie tylko jezykowe i komunikacyjne umiejetnosci
ucznidw, ale takze organizujaca ich wszelkie komu-
nikacyjne dziatania jezykowe w sytuacjach proble-
mowych (Janowska 2011: 114). Zdaniem autoréw
ESOK] strategie to:
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(...) $rodki wykorzystywane przez uzytkownika jezyka w celu
mobilizacji i kontroli wlasnych zasobéw jezykowych oraz
uaktywnienia wlasnych umiejetnosci i sposobéw dziatania, by
w najpetniejszy lub najbardziej ekonomiczny sposéb, zgodnie
z zalozonym celem i danym kontekstem komunikacyjnym,
skutecznie wykona¢ dane zadanie” (ESOKJ 2003: 61).

Zaproponowana w Europejskim opisie ksztalcenia
Jezykowego definicja strategii jest szerokim ujeciem
omawianego pojecia. Odnosi si¢ zaréwno do stra-
tegii komunikacyjnych, jak i strategii uczenia sig
(por. Janowska 2010: 84). Strategiczne umiejetnosci
obejmuja sprawnosci produktywne i receptywne
oraz réznorodne dzialania interakcyjne i mediacyjne.
Wedlug twércdw ESOK] strategii komunikacyjnych
nie nalezy postrzega¢ jako sposobéw uzupetniania
niedostatkéw jezykowych lub wyjasniania niepo-
rozumien w komunikacji w przypadku niepelne;j
sprawnosci uczacych si¢’. To ,wybér okreslonego
sposobu dziatania w celu osiagni¢cia maksymalne;j
skutecznosci” (2003: 61). Stosowanie coraz to nowych
strategii komunikacyjnych §wiadczy migdzy innymi
o postepie w uczeniu si¢ jezyka obcego.

W zakresie tworzenia wypowiedzi ustnych
oznaczaja one wszelkie zachowania komunikacyjne
uczacych sie, ktére polegaja na uruchamianiu przez
nich posiadanych srodkéw jezykowych i postugiwa-
niu si¢ réznymi pozajezykowymi umiej¢tnosciami
w celu dopasowania swoich mozliwosci do wymogéw
danego zadania komunikacyjnego (ESOK] 2003: 66).
Uczacy si¢ maja do wyboru dwa rodzaje zachowan:
albo dostosowa¢ wlasne wypowiedzi do posiadanych
umiejetnosci i zrealizowaé¢ w mniejszej skali zamie-
rzony cel (to tzw. strategie unikania), albo znalez¢
sposob na poradzenie sobie z zadaniami przekracza-
jacymi ich mozliwosci (poprzez strategie osiagnied).
Do tych ostatnich strategii ESOK] zalicza: stosowanie
wyrazéw bliskoznacznych lub uogélnien, parafra-
zowanie; kalkowanie wyrazei z wlasnego jezyka;
odwotywanie si¢ do znanych i dobrze sprawdzonych
wyrazefi w sytuacji niepewnosci; wyprébowywanie
sformutowan, ktérych dobrze si¢ nie pamigcta, ale

7 Takie rozumienie strategii komunikacyjnych przewaza
w wickszoci teoretycznych opracowan z tego zakresu. Por. przeglad
réznych ujeé strategii komunikacyjnych u Pawlaka (2014: 11-33).

ktére moga utatwi¢ komunikacje (2003: 66). Co cie-
kawe, strategie nie musza by¢ w petni uswiadamiane
przez uczacych si¢ jezyka drugiego/obcego. Wedtug
ESOKJ:

Niezaleznie od tego, czy uzytkownik jezyka $wiadomie czy
nie§wiadomie stosuje strategie kompensacji, ,,chodzenia po
cienkim lodzie” lub eksperymentalnego uzycia jezyka, infor-
macje zwrotne w postaci wyrazu twarzy, gestow rozmowcy,
a takze zwrotéw w konwersacji — pozwalaja mu kontrolowaé
efektywno$¢ komunikacji (monitorowanie skutecznosci)

(ESOK] 2003: 66).

Europejski system opisu jezyka zawiera przykladowe
skale umiejetnosci strategicznych uczacych sig, odno-
szace si¢ zaréwno do strategii produktywnych, jak
i receptywnych. W niniejszej publikacji chciatabym
oméwi¢ wylacznie strategie stosowane przez uczacych
si¢ podczas tworzenia wypowiedzi ustnych (pomijam
wiec w tym miejscu faz¢ jej planowania). Pierwsza skala
zawiera opis umiejetnosci strategicznych o kompen-
sacyjnym charakterze. Oznaczaja one wszelkie préby
wyréwnywania wilasnych niedoboréw jezykowych
poprzez wspieranie komunikacji jezykowej srodkami
niewerbalnymi (A2), uzywanie przez osoby tworzace
wypowiedZ wyrazéw podobnych do tych, ktérych
nie mogg sobie przypomnie¢ lub ktérych nie znaja,
adaptowanie rodzimych wyrazéw do systemu jezyka
docelowego (B1), stosowanie oméwieni w celu ukrycia
deficytéw leksykalnych lub gramatycznych (B2, C1)
oraz zamiang jednego stowa na inne wéwczas, gdy
uczacy si¢ nie moze przypomnie¢ sobie wlasciwego
wyrazu (C2). Twércy ESOK] nie uwzglednili zadnych
strategii kompensacyjnych dla poziomu Al, chociaz
juz na tym etapie znajomosci jezyka uczacy si¢ siegaja
zaréwno po werbalne, jak i pozajezykowe srodki
uzupelniajace ich deficyty jezykowe (por. Dornyei,
Scott 1997).

Strategie komunikacyjne znajduja zastosowanie
réwniez na etapie monitorowania i korygowania
wypowiedzi. Oznaczajg one umiej¢tne wycofanie
si¢ z realizacji zamierzonego celu przy napotkanej
trudnosci komunikacyjnej i przeformulowanie
wypowiedzi bez zaktécania jej toku, sprawne radzenie
sobie z niespodziewanymi zwrotami w komunikacji
lub jej zalamaniem podczas interakcji, poprawianie
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whasnych przejezyczen i bledéw prowadzacych do
nieporozumient komunikacyjnych, proszenie o wyja-
$nienie niepoprawnie zinterpretowanych wypowiedzi
oraz kompensowanie niedostatkéw jezykowych
za pomocg parafrazowania, substytucji i prosby
o pomoc (ESOK]J 2003: 87). W fazie monitorowania
i korekty wypowiedzi nie uwzgledniono strategii
komunikacyjnych dla poziomu Al i A2. Jak wynika
z moich obserwacji uczacych si¢ jezyka polskiego
jako obcego, strategie komunikacyjne pojawiaja si¢
na wszystkich poziomach zaawansowania jezykowego.
Na poczatku nauki przewazaja strategie interakcyjne,
ktére umozliwiaja uczacym si¢ uzupetnianie wlasnych
deficytéw jezykowych przy pomocy nauczyciela. Do
strategii tego typu mozna zaliczy¢: prosby o pomoc
w znalezieniu odpowiedniego stowa (za pomoca pytan
typu Jak powiedziec?), prosby o wyjasnienie znaczenia
wyrazu (Co to znaczy?), prosby o powtérzenie stowa
lub wyrazenia (Prosz¢ powtdrzyc) lub zasygnalizowa-
nie niezrozumienia (NVie rozumiem, Nie wiem, co to
znaczy).

Europejski system opisu jezyka stanowil punkt
odniesienia dla autoréw Programéw nauczania jezyka
polskiego jako obcego. Poziomy Al — C2 (2011),
ktérzy réwniez wzigli pod uwagg strategiczne zacho-
wania uczacych sig. Za szczegdtowe cele ksztalcenia
jezykowego przyjeli rozwéj jezykowej kompetencji
komunikacyjnej, obejmujacej dziatania produktywne,
receptywne, interakcyjne i mediacyjne, kompetencji
lingwistycznej, socjolingwistycznej, socjokulturowej
oraz opanowanie podstawowych strategii komuni-
kacyjnych rozumianych za ESOK] jako ,,umiejg¢tnos¢
wyboru odpowiedniego sposobu dziatania dla
osiagnigcia maksymalnej skutecznosci komunikacji
jezykowej” (2011: 14). Jak czytamy w Programach,
zaréwno podczas interakgji z innymi, jak i tworzenia
wypowiedzi monologowych uczacy si¢ jezyka pol-
skiego powinni stosowa¢ strategie komunikacyjne.
Ponizsza tabela zawiera syntetyczne zestawienie
strategii komunikacyjnych, wymienionych w réznych
czg$ciach prezentowanej publikacji odnosnie do
tworzenia wypowiedzi ustnych:

STRATEGIE KOMUNIKACYJNE

POZIOM ZAAWANSOWANIA JEZYKOWEGO

Uczen powinien: Al A2 B1 B2 C1 C2
prosi¢ kogo$ o powtdrzenie v v v v v v
prosi¢ o wolniejsze méwienie v v v v v v
sygnalizowa¢ nieporozumienia v v v v v
sygnalizowaé niezrozumienie v v v v v v
prosi¢ o wyjasnienie, przeliterowanie, podpowiedz v v v v v v
upewnia¢ si¢, czy rozméwea zrozumiat tresé v v v v v v
potwierdza¢ wzajemne zrozumienie v v v v
prosi¢ o powtdrzenie, wyjasnienie badz rozwiniecie v v v v
wypowiedzi

upewnia¢ si¢ co do wiasciwego rozumienia v 4

i poprawnosci uzycia stéw, form i strukeur

stosowa¢ autokorekte v v v v
zastgpowad nieznane stowa opisem v v

stosowaé¢ omoéwienia (parafrazowad) v v v
uzywaé zwrotéw pozwalajacych na zastanowienie si¢ v v v
zrgeznie wycofywac si¢ z rozpoczgtej wypowiedzi v v

Tabela 1. Strategie komunikacyjne w nauczaniu sprawnosci méwienia (opracowane na podstawie Progra-

mow nauczania jezyka polskiego jako obcego 2011).
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Umiejgtnosci strategiczne zostaly utozone w Pro-
gramach — co wida¢ na przykladzie tabeli — w sposéb
spiralny. Oznacza to, ze wraz ze wzrostem poziomu
zaawansowania uczacy si¢ winni poszerzaé zakres
stosowanych strategii komunikacyjnych. Autorzy
materiatéw programowych dla jezyka polskiego jako
obcego opisali cztery typy strategii komunikacyjnych.
Najliczniejsza grupe stanowig strategie kompensacyjne,
bazujace na wspéipracy z rozméwea. W literaturze
przedmiotu cz¢sto sg one nazywane jako strategie
interakcyjne (por. Yule i Tarone 1997), polegajace
na zwréceniu si¢ do nauczyciela lub innego uczacego
si¢ 0 pomoc. W Programach zostaly one rozpisane
bardzo szczegétowo i zaplanowane na wszystkie
poziomy zaawansowania. Druga grupa to typowe
strategie kompensacyjne, takie jak zastgpowanie
nieznanych stéw opisem oraz stosowanie oméwieri
i parafraz, przewidziane dla uczniéw na poziomie
od B2 do C2. Na najwyzszych poziomach (C1 i C2)
zastgpowanie opisem lub parafraza nieznanych stéw
i wyrazenn powinno przebiega¢ w sposéb ptynny
i niezauwazalny dla rozméwcy. Trzecia grupa stra-
tegii dotyczy zjawisk zwiazanych z monitorowaniem
skuteczno$ci wypowiedzi pod wzgledem jezykowym
i komunikacyjnym oraz regulowaniem jej ptynnosci.
Antonio Jiménez Jiménez okresla je mianem strategii
samoregulujacych, stanowia one jezykowa, paraje-
zykowa i pozajezykowa manifestacj¢ wewngtrznych
proceséw méwcy zaangazowanego w rozwigzywanie
problemu komunikacyjnego (Jiménez Jiménez 2007:
227-248). Cze$¢ wyrdznionych w Programach zacho-
wan strategicznych z tej grupy obejmuje dzialania
korygujace, nastawione na poprawianie zauwazanych
przez uczacych si¢ btedéw (B1 — C2), z zaznaczeniem,
ze autokorekta od poziomu C1 wzwyz powinna
przebiega¢ w sposéb naturalny. Cze¢$¢ zas$ to stra-
tegie pozwalajace zyska¢ na czasie dzigki zwrotom
opéiniajacym proces tworzenia wypowiedzi ustnej
(od poziomu B2 — C2). Ostatnig grup¢ tworzy stra-
tegia unikania, przewidziana dla poziomu C1 i C2,
polegajaca na zr¢cznym wycofaniu si¢ z rozpoczgtej
wypowiedzi.

Reasumujac, z powyzszych rozwazand wynika, ze
rozumienie strategii w ESOKJ i Programach r6ini
si¢ od siebie, mimo przyjetej wspélnej definicji.

Duzg zaleta propozycji z zakresu glottodydakeyki
polonistycznej jest uwzglednienie strategicznych
dzialan uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego
na wszystkich poziomach zaawansowania. Autorzy
ESOK]J zaliczyli do dziatart kompensacyjnych ele-
ment komunikacji niewerbalnej, natomiast twércy
Programéw skupili si¢ przede wszystkim na opisie
werbalnych strategii komunikacyjnych, ktére nie
tylko wspomagaja proces porozumiewania sig, ale
takze proces nauki samego jezyka. Strategie w ESOK]
obejmujg zachowania o charakterze kompensacyj-
nym, interakcyjnym i kognitywnym, a wigc zaréwno
strategie komunikacyjne, jak i strategie uczenia sig.
X' Programach nauczania jezyka polskiego jako obcego
wyodrebnia si¢ explicite strategie komunikacyjne.
Najwigksza ich czg$¢ tworza strategie interakcyjne
(o kompensacyjnym charakterze), reszta to leksykalne
strategie kompensacyjne (tj. uzywanie omdwien
i opiséw w przypadku braku odpowiedniego stowa),
strategie korygujace i monitorujace wypowiedz oraz
jedna strategia unikania. List¢ strategii kompensa-
cyjnych mozna by jeszcze uzupetni¢ o dodatkowe
— znane z literatury — dzialania jezykowe, jak cho¢by
stosowanie uogélnieri, uzywanie stéw o podobnym
znaczeniu, postugiwanie si¢ wyrazami wytrychami
i zwrotami wielofunkcyjnymi, odwolywanie sig
do sprawdzonych wyrazeni, przeformutowywanie
wypowiedzi w celu ominigcia trudnosci jezykowych
i komunikacyjnych (np. Doérnyei 1995; Pawlak
2014). Chociaz strategie unikania w zasadzie nie
wspierajg nauki jezyka, z pewnoscia pomagaja ucza-
cym si¢ w procesie komunikowania. Dlatego warto
by tez doda¢ do strategii komunikacyjnych strategie
upraszczajace przekaz pod wzgledem jezykowym
i komunikacyjnym (np. unikanie trudnych form jezy-
kowych typu Cheg kupic zam. Cheiatbym kupié, Czy
moge zam. Mdgthym?) lub upraszczanie tresci przekazu
i przekierowywanie rozmowy na inne tematy.

W dydaktyce jezyka polskiego jako obcego méwi
si¢ 0 potrzebie treningu umiejetnosci strategicznych
uczacych sig, jednakze w centrum uwagi stawia si¢
przede wszystkim strategie uczenia si¢ (zob. Janowska
2010: 89-91). W moim przekonaniu warto by dodat-
kowo opracowa¢ trening rozwijajacy strategie komu-
nikacyjne uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego.
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Mogtby on poczatkowo opierad si¢ na strategiach
wyréznionych w Europejskim systemie opisu ksztatcenia
Jezykowego i Programach nauczania jezyka polskiego
Jako obcego. Z czasem nalezaloby zmodyfikowaé ten
podzial, bazujac na wynikach badafd empirycznych
w tym zakresie. Wedtug Mirostawa Pawlaka:

Prowadzone badania powinny si¢ koncentrowaé nie tylko
na identyfikacji, charakterystyce czy klasyfikacji dziatari
strategicznych, tak w odniesieniu do stownictwa, jak
i innych podsysteméw jezyka, ale takze na okresleniu
wplywu réinego rodzaju zmiennych indywidualnych
i kontekstualnych na ich stosowanie, stopnia, w jakim przy-
czyniaja si¢ one do rozwoju jezyka posredniego, wlaczajac
w to ich ewolucj¢ wraz ze zwigkszajacym si¢ poziomem
zaawansowania, jak réwniez zwiazku pomigdzy ich wyko-
rzystaniem a charakterem dyskursu edukacyjnego w klasie
(Pawlak 2014: 27-28).

Zaobserwowane podczas badan strategiczne
zachowania uczacych si¢ jezyka polskiego jako
obcego bytyby pomocne w stworzeniu dydaktycznie
ukierunkowanej klasyfikacji strategii komunikacyj-
nych, ktéra uwzgledniataby zaréwno umiejetnosci
podnoszace efektywno$é procesu komunikowania, jak
i umiej¢tnosci wspierajace proces uczenia si¢ jezyka
polskiego jako obcego. Moim zdaniem wykorzysta-
nie treningu strategii komunikacyjnych w procesie
nauczania/uczenia si¢ jezyka polskiego jako obcego
korzystnie wptynetoby na usprawnienie komunikacji
odbywajacej si¢ w warunkach sztucznych (klasowych)
oraz komunikacji uczacych si¢ z rodzimymi uzytkow-
nikami jezyka.
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Stowa klucze: strategie komunikacyjne, jezyk

polski jako obcy, dydaktyka jezykéw obcych

Communicative strategies play an important
role in communication. Effective strategies used

to overcome communication difficulties are of
crucial importance for Polish language learners.
In this paper, Communication Strategies in
Teaching Polish as a Foreign Language, the author
will first briefly present a definition and some
conceptualizations of communication strategies.
Then, she will present how communication
strategies are defined in two documents: Common
European Framework of Reference for Languages:
Learning, Teaching, Assessment and Programs for
Teaching Polish as a Foreign Language. Finally,
suggestions for pedagogical implications will be
discussed.

Agnieszka Majewska, Kathryn Northeast

Kilka uwag o nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego we wroctawskich
szkotach publicznych

Zmiany sytuacji ekonomicznej i politycznej
w Polsce oraz w Europie spowodowaly nasilenie
si¢ zjawiska migracji i osiedlania si¢ cudzoziemcéw
w Polsce. W zwiazku z tym coraz wiecej dzieci
cudzoziemskich' uczeszcza do polskich szkét.
Szkoly miedzynarodowe w duzych polskich
miastach od dawna sa miejscem spotkaf wielu
kultur i jezykéw. Coraz czesciej jednak zjawisko
to zaczyna wystepowaé réwniez w mniejszych
miejscowosciach.

Problemy i wyzwania zwiazane z organizacja edu-
kacji dzieci cudzoziemskich w Polsce w skali kraju jest
zjawiskiem nowym, odgrywajacym niewielka role, ale
z czasem moze zyskiwa¢ na znaczeniu. W. Miodunka
pisze: ,,[...] nie mozna méwié, iz jest to zjawisko na

! Przez termin ,dzieci cudzoziemskie” rozumiemy dzieci niebe-
dace obywatelami polskimi.

tyle rzadko wystepujgce, ze nie zastuguje na nwage
wladz szkolnych (kuratoridw, Ministerstwa Edukacji)
i naukowcow specjalizujgcych si¢ w nauczaniu pol-
szczyzny jako jezyka obcego i drugiego.” (Miodunka
2016: 283). Wazng kwestig dla polonistéw-glotto-
dydaktykéw staje si¢ w tym kontekscie nauka jezyka
polskiego jako obcego/ drugiego® — ze wzgledu na to,
ze jezykiem wyktadowym w polskiej szkole jest jezyk
polski, ktéry dla rozpoczynajacych edukacje dzieci
niebedacych obywatelami Polski jest jezykiem obcym.

Tryb przyjmowania dzieci i mlodziezy o niewy-
starczajacej kompetendji jezyka polskiego oraz sposéb

2 Ze wzgledu na konieczno$¢ skrétowosci kwestie definicji
jezyka ojczystego w przeciwieristwie do jezyka obcego czy drugiego
nie zostana szczegblowo objasnione. Odsylamy do artykulu
W. Miodunki, Nauczanie jezyka polskiego jako drugiego widziane
Jjako innowacja glotrodydaktyczna, [w:] Glottodydaktyka polonistyczna.
Pochodzenie — stan obecny — perspektywy. Krakéw 2016, s. 278-299.
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organizacji ksztalcenia okresla art. 94a ustawy o sys-
temie o$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (Dz.U. 1991
nr 95, poz. 425 z péin. zm.) oraz rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 wrze$nia
2016 r. w sprawie ksztalcenia 0séb niebgdacych
obywatelami polskimi oraz oséb bedacych obywa-
telami polskimi, ktére pobieraly nauke w szkotach
funkcjonujacych w systemach os$wiaty innych panstw
(Dz.U. 2016 poz. 1453). Ustawa zaznacza, ze dla
os6b, ktdre nie znaja jezyka polskiego albo znaja go
na poziomie niewystarczajacym, prawo przewiduje
dodatkowe lekcje jezyka polskiego, a w niektérych
sytuacjach — specjalne oddzialy przygotowawcze
organizowane w szkotach. Nie precyzuje si¢ jednak,
kto jest odpowiedzialny za opracowanie programu
i do jakiego poziomu uczei powinien opanowacé
znajomos¢ jezyka.

Ponadto kazdemu uczniowi o niewystarczajace;j
znajomosci jezyka polskiego przystuguja co najmniej
dwie godziny nauki jezyka polskiego tygodniowo.
Tu juz stwierdza si¢, ze zajgcia maja zapewnié
uczniowi opanowanie jezyka polskiego w stopniu
umozliwiajgcym wudzial w obowigzkowych zajeciach
edukacyjnych’. Kurs jezyka polskiego powinien
trwaé tak dlugo, jak jest potrzeba. Oprécz nauki
jezyka polskiego uczert moze korzystaé z zajeé
wyréwnawczych (z maksymalnie 3 przedmiotéw),
przy czym faczna liczba godzin zaje¢ wyréwnaw-
czych oraz jezyka polskiego nie moze przekraczaé¢ 5;
zajgcia wyréwnujace réznice programowe z innych
przedmiotéw przystuguja dziecku nie dtuzej niz 12
miesi¢cy. Dodatkowa nauke jezyka polskiego (indy-
widualnie lub w grupie) zapewnia i organizuje szkota.

Ustawa réwniez stwierdza, ze uczniowie niebedacy
obywatelami polskimi majg prawo do pomocy udziela-
nej przez osobg wladajacq jezykiem kraju pochodzenia,
zatrudniong w charakterze pomocy nauczyciela przez
dyrektora szkoly (art. 94a, ust. 4a). Taka osoba bedaca

posrednikiem migdzy dzieckiem a nowym otoczeniem

> W. Miodunka podaje, ze na tempo opanowania wplyw ma
wiele czynnikéw, ale orientacyjnie trwa on ok. 5 lat. Nalezy jednak
pamietad, ze umiejetno$¢ podstawowej komunikacji nie zagwaran-
tuje sukceséw edukacyjnych ze wzgledu na problemy zwiazane ze
stosowaniem jezyka specjalistycznego (terminéw, leksyki) (Mio-

dunka 2016: 284).

zapewne odgrywa wazng role w poczatkowej fazie
ksztalcenia w polskiej szkole, dlatego uwzglednienie
jej w ustawie jest niezwykle cenne. Niestety nie
okreslono konkretnie, jakie sa podstawowe obowiazki
i zakres pomocy. Dlatego zapewne niewiele szkét
korzysta z tej mozliwosci?.

Wedtug danych udost¢pnionych przez Kuratorium
Oswiaty we Wroctawiu w publicznych szkotach
wroctawskich uczy si¢ obecnie (stan na 30 wrzesnia
2016 r.) 776 ucznidéw na poszczegdlnych etapach
edukacyjnych; wszystkich uczniéw niebedacych oby-
watelami polskimi jest 1451, jednak koncentrujemy
si¢ na uczacych si¢ w publicznych szkotach, poniewaz
tylko tych uczniéw dotyczy ustawa.

Tab. 1. Liczba uczniéw cudzoziemskich w szkotach
publicznych we Wroctawiu — stan na 30.09.2016
r. Zestawienie opracowane na podstawie danych
Kuratorium Os$wiaty we Wroclawiu.

Liczba
. uczacych sie
Typ szkoly publicznej an.zba 2 dodatkowo
cudzoziemcéw 3
jezyka
polskiego

Przedszkole 196 14
Szkota podstawowa 425 395
Gimnazjum 104 76
Liceum ogélnoksztatcace 29 6
Czteroletnie liceum 1 0
plastyczne
Szedcioletnia ogdlnoksztal- 1 0
caca szkota sztuk picknych
Technikum 17 5
Zasadnicza szkota

2 0
zawodowa
Szkota policealna (ponad- 1 0
gimnazjalna)
Suma korficowa 776 496

Z udostepnionych danych wynika, ze uczniowie
niebedacy obywatelami polskimi uczgszczaja do 182

4 Por. Raport dot. realizacji rekomendacji grupy ,, Edukacja dzieci
cudzoziemskich” Il Forum ds. Lokalnych Polityk Migracyjmych
w Warszawie, 10-14, (http://politykimigracyjne.pl/images/publika-
¢je/Edukacja%20dzieci%20cudzoziemskich.pdf, dostep: marzec
2017).
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szkét publicznych we Wroctawiu, co na 285 placéwek
tego typu stanowi tacznie 2/3 wszystkich szkét. Ponadto
w 14 szkotach uczy si¢ co najmniej 10 uczniéw. Spo-
$§réd 776 dzieci i mlodziezy, 496 z nich ma dodatkowe
lekeje jezyka polskiego (co stanowi 64% wszystkich
dzieci cudzoziemskich) przewidziane w ustawie.

Z kolei w szkotach niepublicznych nauke pobiera
675 uczniéw. Jak juz wspomniano, faczna liczba
uczniéw we wszystkich typach szkét i na wszystkich
etapach edukacyjnych we Wroctawiu wynosi 1451.
Warto zaznaczy¢, ze w zestawieniu nie zostaty uwzgled-
nione dzieci bedace obywatelami polskimi (ktérych
jezyk polski jest jezykiem dziedziczonym), a rozpoczy-
najace nauke ze staba znajomoscia jezyka polskiego.

Funkcjonowanie jezykowe i kulturowe dzieci
cudzoziemskich rozpoczynajacych edukacje w Polsce
zmienia si¢ z dnia na dzieri, wiec umozliwienie inte-
gracji ucznia cudzoziemskiego w nowym $rodowisku
jest sprawg niezwykle istotna. Nie w kazdej jednak
placéwce znajduja si¢ nauczyciele polonisci ze specjal-
noscia glottodydaktyczna i $wiadomoscia stosowania
odmiennych metod nauczania jegzyka ojczystego
i drugiego. Zaleca si¢, by w takiej sytuacji nauke
jezyka polskiego powierzano nauczycielom innych
jezykéw obeych’.

Na uwage zastuguje na pewno fakt, ze inaczej
proces adaptacji jezykowej i kulturowej przebiega
u dzieci z jezykami stowiaiskimi jako rodzimymi,
a inaczej — u dzieci z jezykami niestowiariskimi, ktére
nie sg w stanie porozumiec si¢ na poczatku z otocze-
niem. Ci uczniowie najdtuzej si¢ adaptujg — zgodnie
z ustawa uczeszczaja na wszystkie lekcje po polsku, bez
znajomosci jezyka — uczac si¢ go po obowiazkowych
zajeciach (w wymiarze okoto 2 godzin tygodniowo).
Jesli rodzice sa w stanie finansowa¢ dodatkowa nauke,
dziecko uczy si¢ intensywnie na lekcjach prywatnych.
Jesli nie — mogg pojawiac si¢ problemy. Edukacja si¢

> Por.: 1) Janta A, Edukacja cudzoziemcow. Przewodnik dla
szkdt, htep:/[www.kuratorium.katowice.pl/userfiles/file/Programy%
20i%20rojekty%20edukacyjne/comenius/Przewodnik%20d1a%20
szkol%20Cudzoziemcy.pdf, s. 24.

2) Bernacka-Langier A., Brzezicka E., Doroszuk S. i in., Ku
wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem
nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, 11 i III etapu ksztatce-
nia, htep://www.wlaczpolske.pl/wielokulturowaszkola.pdf, War-
szawa 2010, s. 33.

wydluza, dziecko nie przechodzi do nastgpnej klasy.
Kolejne porazki ucznia w realizacji przedmiotéw
szkolnych wynikaja nie tyle z réznic programowych,
ile z nieznajomosci jezyka. Nagromadzenie niepowo-
dzeri powoduje za$ spadek samooceny ucznia i brak
motywacji do dalszej nauki.

Nauczyciele wroclawscy pracujacy z obcokrajow-
cami nie s3 wspierani przez jakakolwiek organizacje
czy instytucje. Z informacji, ktére udalo si¢ zebra¢
od réznych instytucji wynika, ze kurs doszkalajacy
dla nauczycieli we Wroclawiu organizowany byt
wylacznie przez Dolno$laski Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli. Ponadto od biezacego roku akade-
mickiego na studiach podyplomowych ,Nauczanie
jezyka polskiego jako obcego”, prowadzonych przez
Uniwersytet Wroctawski, wprowadzone zostaly
zajecia z ,Metodyki nauczania jezyka polskiego
jako drugiego/ obcego dzieci”. Dolnoslaski Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli we Wroctawiu nie prowa-
dzi tego typu szkoleri, bo szkoty nie zglosily na nie
zapotrzebowania.

Podczas zaje¢ uniwersyteckich, prowadzonych
przez autorki tego tekstu, mozna byto pozna¢ pro-
blemy nauczycieli® pracujacych na co dzied z dzie¢mi
cudzoziemskimi. Zglaszane trudnosci dotyczyty:
organizacji kursu jezyka polskiego (zbyt matej liczby
godzin, koniecznosci prowadzenia kursu taczonego
dla réznych grup narodowosciowych i o réznym
stopniu zaawansowania w jezyku polskim), metodyki
ich nauczania (odmienno$ci metod nauczania dzieci
w opozycji do 0séb dorostych) oraz nieznajomosci
materiatéw dydakeycznych do tego przeznaczonych.
Poza tym bardzo niejasno okreslona jest procedura
oceniania postgpéw ucznia na wszystkich lekcjach
i jego ewaluagji. Indywidualny tok nauczania okre-
Slony przez ustawe (Dz. U. z 2002 r. Nr 3, poz.
28) nie moze mie¢ w tym wypadku uzasadnienia
ze wzgledu na to, ze nie przewiduje ona obnizania
kryteriéw. Ze zgromadzonych przez nas danych
wynika, ze kazda placéwka samodzielnie rozwiazuje t¢

¢ Mowa tu o zajeciach na wspomnianych juz studiach podyplo-
mowych, w ktérych uczestnicza polonisci pracujacy w szkotach
wroclawskich. S3 to osoby bez specjalnosci nauczania JPJO, ktére
czgsto sg proszone przez dyrektoréw szkét o prowadzenie dodatko-
wej nauki jezyka polskiego dla dzieci cudzoziemskich.
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kwesti¢ i jest to cz¢sto sprawa umowna wypracowana
wspolnie przez grono pedagogiczne.

Zasadne wydaje si¢ zatem przeprowadzenie szeroko
zakrojonych badari ankietowych wéréd wroctawskich
szkot, w keérych ucza si¢ dzieci cudzoziemskie.
Pozwola one wykaza¢ rzeczywiste problemy zwiazane
z edukacjg dzieci niebgdacych obywatelami polskimi
i organizacja kursu jezyka polskiego w odniesieniu do
obowiazujacych przepiséw prawa.
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w polskich szkotach

Since Poland’s accession to the EU in 2004
the country has experienced many changes, i.a.
concerning its demography. One of the most
noticeable aspects of this, is the emigration of
Poles to other countries, however the issues of
immigration and remigration have also become
an increasingly significant element in many fields.
This phenomenon has thus become a challenge also
for the educational system, which should provide
non-Polish speaking children with the possibilities
of intellectual and language development. This
article discusses the state of educational support
which schools in Wroclaw offer to foreign children.
The study of the situation is based on analysis of
the legal system in confrontation with quantitative
data, that presents how many foreign children
attend schools in Wroclaw as well as how many
of them have additional Polish classes. The authors
also give a brief outline on the preparation of
teachers to work with foreign children.
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Anna Majewska-Tworek

Od czego zacza¢ doskonalenie wymowy
na rocznym kursie przygotowujagcym do
studiéw w jezyku polskim? Na przyktadzie
pracy w osrodku wroctawskim

Prowadzenie zaj¢é z wymowy polskiej na Rocz-
nym Kursie Przygotowawczym w Szkole Jezyka
Polskiego i Kultury Uniwersytetu Wroclawskiego
daje mozliwos$¢ regularnej pracy ze studentami
przez cale dwa semestry. Dzi¢ki temu lektor moze
konsekwentnie oddzialywaé réznymi metodami,
aby pod koniec roku akademickiego uzyskad
nadrzedny cel, czyli poprawienie wyrazisto$ci
wymowy.

Anna Majewska-Tworek

5 1

SZURA, SZUMI | SZELESCI

Cwiczenia fonetyczne

nie tylko dla cudzoziemcow

Prowadzacy zajecia we wroclawskiej Szkole jest
w komfortowej sytuacji, poniewaz raz w tygodniu ma
do swojej dyspozycji 45 minut wylacznie na ¢wiczenia
fonetyczne i tylko za nie jest odpowiedzialny. Nie
musi wigc troszezy¢ si¢ o obowiazkowe wygospodaro-
wanie pigciu czy siedmiu minut w trakcie typowego,
pottoragodzinnego lektoratu, podczas ktérego reali-
zuje si¢ caly program kursu semestralnego. Wiadomo
bowiem, ze (niestety) w rytmie zwyklego lektoratu
¢wiczenia z wymowy sa czgsto zaniedbywane (mimo
jednoznacznych zalecei metodycznych), poniewaz
zwykle w odczuciu wielu prowadzacych brakuje
na nie czasu. Czgsto tez lektorzy nie majg odwagi
korygowaé wymowy z obawy przed niepowodzeniem
dydaktycznym. Natomiast regularne stosowanie kolej-
nych metod doskonalenia artykulacji (i dociekanie
nowych, uwzgledniajacych indywidualne mozliwosci
percepcyjne oraz motoryczne kazdego ze stuchaczy)
zazwyczaj przynosi efekty — i to na réznych plasz-
czyznach: poprawia $wiadomo$¢ fonetyczna (,wiem,
nad czym musz¢ pracowal”), poprawia samooceng
(»jednak umiem to wypowiedzie¢”), zachgca do inten-
sywnego i konsekwentnego ¢wiczenia (,,to ma sens”).
1. Do czego nalezy dazy¢ w trakcie zajeé

z wymowy polskiej?

W zakresie doskonalenia wymowy, rytmu i intona-
Gji przyjmuj¢ m.in. zatozenia metodyczne H. Komo-
rowskiej (2002, 136-145) oraz jej ogdlna koncepcje
roli ¢wiczen artykulacyjnych na lektoracie. Autorka
po przedyskutowaniu dwéch skrajnych postaw
nauczycielskich: od perfekcjonistycznej, dazacej do
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wymowy idealnej, po postawe ignorujaca problemy
wymowy, wskazuje, ze ,najwlasciwszy wydaje si¢ (...)
poglad sugerujacy trenowanie wymowy w stopniu,
ktéry umozliwi komunikatywne wypowiadanie si¢”
(2002: 1306).

Praca w ramach RKP (jak to zreszty jest naj-
cz¢$ciej na wielu kursach jezyka polskiego jako
obcego) polega na prowadzeniu zaje¢ w grupach
réznorodnych jezykowo. Trzeba wige zawsze braé¢ pod
uwagg, ze na zajeciach z wymowy bedziemy mieé do
czynienia ze zréznicowanymi problemami fonolo-
giczno-fonetycznymi. Po kilku spotkaniach wytania
si¢ obraz trudnosci wspélnych dla calej grupy oraz
trudnosci specyficznych dla pewnych podgrup (czgsto
ze wzgledu na jezyk natywny wlasnie), a wreszcie
— probleméw indywidualnych, czyli wyrézniajacych
pojedynczych studentéw. Trzeba wige podkresli¢, ze
zréznicowanie zjawisk fonologiczno-fonetycznych
w wymowie wynika nie tylko z proceséw interferen-
cyjnych, choé¢ z pokonywaniem tych trudnosci przede
wszystkim kojarzymy doskonalenie artykulacji nowo
przyswajanego jezyka.

Jak to zostalo zaznaczone powyzej, do$¢ szybko
u niektérych uczestnikéw kursu mozna zauwazy¢
jednostkowe trudnosci fonetyczne. Ich powody moga
by¢ rézne. Wynikaja one czasem z nieco stabszego
wyczucia potozenia wlasnych narzadéw artykula-
cyjnych (tzn. mniejszej zdolnosci do $wiadomego
kontrolowania tego potozenia) oraz niedoskonalej
ich koordynacji, co czgsto mozna juz zaobserwowacé
w trakcie testu przesiewowego (por. ponizej — w pkt.
2). Zwykle konsekwencjg jest mniej sprawne przela-
czanie si¢ z jednej pozycji artykulacyjnej na druga, co
jest konieczne m.in. podczas wymawiania grup spét-
gloskowych. Jednoczesnie w grupie stuchaczy zauwaza
si¢ indywidualne predyspozycje do korygowania
artykulacji lub — co jest trudne do przecenienia —
rodzaj szczegélnej motywacji do doskonalenia whasnej
wymowy. Mocniejsze i stabsze strony studenta w tym
zakresie wynikaja z indywidualnych mozliwosci
ksztattowania stuchu fonologicznego i fonetycznego
(Roctawski 2010, Szpyra-Koztowska 2013: 9), stanu
motoryki (poziomu koordynacji) narzadéw artykula-
cyjnych, a takze — ze zdolnosci do ciaglego uczenia
si¢ w tych obu wymiarach.

Jako powazne ograniczenie w doskonaleniu
wymowy polskiej przez cudzoziemcéw D. Pluta-
-Wojciechowska wskazuje niezdiagnozowane wady
anatomiczne (2015 26-33, 2015a: 84). Z cala
pewnoscia trzeba zwracaé uwagg ma uwarunkowania
anatomiczne méwcy. Jednak w swojej praktyce nie
spotkatam si¢ z takim przypadkiem, by niedoskonaty
aparat artykulacyjny uniemozliwial wykonywanie
éwiczent prowadzacych do poprawienia wyrazistosci
wymowy'. Moze utrudniaé, ale nie uniemozliwia
pracy w tym zakresie. Zaobserwowalam, ze przo-
dozgryz utrudnial hiszpanskojezycznej studentce
z Argentyny ¢wiczenia utrwalajace wymowe zwarto-
-wybuchowego [b] w miejsce wymawianej przez nia
(nienormatywnej w polskiej fonetyce) dzwigcznej
spélgtoski dwuwargowej, szczelinowej. Przewrotnie
by tu mozna stwierdzi¢, ze przeszkadzat jej réwniez
pogodny charakter: podczas u$miechania si¢ (czy
wrecz $miechu) nie mogta mocno zewrze¢ warg ze
soba i doprowadzi¢ do wymdwienia dZzwigcznej, dwu-
wargowej gloski eksplozywnej zamiast nieprawidtowej
diwigcznej gloski dwuwargowej, szczelinowej. Na
pewno dyskomfort w czasie ¢wiczen korygujacych
wymowe miat student z Turcji. Pokazywal mi palcem
swoj staly aparat ortodontyczny jako przyczyne nie-
moznos$ci wyméwienia wargowo-zgbowej spétgloski
[v]. Na pewno bylo mu niewygodnie, ale jednak
aparat nie uniemozliwial mu wykonywania ¢wiczen,
w tym wyartykulowania gloski [v]. Nie datam si¢
wigc przekonad. Zachecitam do ¢éwiczed. Mégl bez
jakiego$ wyjatkowego trudu powiedzie¢ szczelinowa

! Inna sytuacja jest wtedy, gdy méwea zyczy sobie doskonali¢
wymowe¢ w kierunku artykulacji idealnej. W praktyce z takimi
sytuacjami mamy do czynienia zwykle wtedy, gdy osoba prezentuje
bardzo wysoki poziom kompetendji jezykowej, pracuje w polskiej
firmie i ma publiczne wystapienia w jezyku polskim. Czesto z taka
potrzeba zwraca si¢ do polskiego logopedy. Logopedzi coraz wyraz-
niej zauwazaja nowy obszar swojego dziatania, ktéry nazywaja
logopedia bilingwalna. Przedmiotem zainteresowania logopedii
bilingwalnej jest, oczywiscie, nie tylko wymowa, ale wszelkie trud-
nosci w przyswajaniu jezyka polskiego jako obcego. Logopedzi
bilingwalni w szczegélny sposob interesuja si¢ dzie¢mi, ktére nie-
rzadko (z réznych powodéw) majg powazne problemy z akwizycja
jezyka polskiego, a w konsekwencji — m.in. powazne, szeroko rozu-
miane, problemy edukacyjne. Wydaje sie, ze jest to nowy, ciagle
niezorganizowany w wystarczajacym stopniu, obszar dzialania
wsp6lny dla szkolnego polonisty, lektora jezyka polskiego jako
obcego i logopedy.
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gloske [v] zamiast pétotwartej [w]% Bardziej przeszka-
dzata mu nieumiej¢tnos¢ koncentrowania sie, ciagta
zabawa telefonem i w sumie — male zainteresowanie
korygowaniem wtasnej wymowy. Zréznicowanie
jezykowe grupy nie musi mie¢ wplywu na zwalnia-
nie tempa zaj¢¢ czy rozwiagzywanie indywidualnych
probleméw studentéw. Wydaje si¢, ze najwazniejsza
jest motywacja do wykonywania zmudnych czasami
zadan fonetycznych oraz przekonujaca postawa osoby
prowadzacej zajecia, podczas ktérych student moze
dostrzec u siebie efekty ¢wiczen korygujacych wymowe.

2. Ocena artykulacji metoda przesiewowa

W trakcie pierwszych zaje¢ zwykle wykorzystuje
fragment podtestu wymowy z ,Przesiewowego testu
logopedycznego” (Tarkowski, 2008), ktéry zostal
nieco zmodyfikowany, a przez to dostosowany do
sprawdzania wymowy cudzoziemcéw. Sa to nastgpu-
jace ciagi sylab: [sa / fa / ¢a], [za / 3a/ za], [tsa / ﬁ“a
/ tal, [dza / d3a / dzal, [ra / la /ja] oraz [ba / va /
wal.]. Stuza one do szybkiego okreslenia gléwnych
probleméw artykulacyjnych w tych czgsciach polskiego
systemu konsonantycznego, ktére dla cudzoziemcéw
sa zwykle najtrudniejsze (por. tez: Majewska-Tworek
2010: 16). Jest to wihasnie rodzaj wstgpnego testu
artykulacyjnego. Studenci (grupowo, a potem indy-
widualne) powtarzaja najpierw pojedyncze sylaby,
a nastepnie caly, trzyelementowy szereg. Wazne jest
wykonanie dwéch préb. Czasami jest bowiem tak,
ze pojedyncze sylaby student powtarza prawidlowo,
a przy wymawianiu calego szeregu ma problemy ze
sprawnym przetaczaniem narzadéw artykulacyjnych
z jednej pozycji na druga. Sprawdzamy wigc stopieri
utrwalenia spélgtosek, sprawnos¢ koordynacyjna,
w pewnym sensie — sprawno$¢ motoryczng. Czgsto
w trakcie wykonywania tego zadania studenci sami
komunikuja: , nie stysz¢ réznicy” albo wyrazaja swoja
nieumiej¢tnos$¢ bezradnym wyrazem twarzy. Z jednej
strony wazna jest dla lektora taka wstepna diagnoza,
z drugiej strony bardzo jest wazne, by juz na tym
poczatkowym etapie zasygnalizowaé, ze wszystkie

2 W artykule stosuje transkrypcje [IPA (Kara$, Madejowa, 1977).

stwierdzone trudnosci sa do pokonania. Mozna
wigc — jesli sytuacja dydaktyczna na to pozwala —
wykorzystaé powyzsze sylaby do pierwszych ¢wiczen
korygujacych wymowe®. Zdarza sig, ze juz na tym
etapie jeste$Smy w stanie wywota¢ u studenta wlasciwa
gloske (albo znaczaco zblizy¢ si¢ do jej whasciwego
brzmienia). Trzeba odwaznie stwierdzi¢, ze wywotanie
whasciwie brzmiacej gloski jest stosunkowo tatwe.
Znacznie duzej trwa utrwalanie i automatyzowanie
prawidlowej wymowy. Bardzo stopniowo dazymy do
tego, by na koricu dlugiej drogi ¢wiczed utrwala-
jacych whasciwa (albo chociaz lepsza od aktualnej)
artykulacja pojawita si¢ w spontanicznych wypowie-
dziach. Nie zawsze nauczanie wymowy jest dlugie
i zmudne. Na poczatku tegorocznego RKP wszyscy
uczacy stwierdzili u pewnej studentki z Chin ciekawa,
ale wymagajaca szybkiego skorygowania substytucje
z] — [jl, np.: zielony [jeloni], zima [jima]. Po
kilku réznych i nieudanych prébach przeksztalcert
spotgtosek, ktdre wymawiata prawidlowo, posta-
nowity§my wywola¢ gloske [z] inaczej niz zwykle.
Sprowokowatam studentke do wydtuzenia artykulagji
gloski [t¢] z palcem na ustach, jakby$my nakazywaty
grupie: ,cicho!” (podobnie dorosli uciszaja dzieci).
Udato sie wiec wyméwié ,¢8$si” [teegi]. Nastepnie
wyodrebnity$my z tego sylabg ,,si” [¢i], utrwality$my
ja przez kilkukrotne powtdrzenie, a nastgpnie roz-
szerzyly$my to ¢wiczenie przez powtarzanie szeregu:
si, sia, sio, siu, sie, si [¢i / ¢a / €2 / ¢u / ¢g / ¢i].
Ostatnim krokiem bylo uruchomienie wigzadet glo-
sowych w trakcie wymawiania spétgtoski [¢] najpierw
w sylabie ,si”: [6i] — [zi], a potem — w pozostatych
sylabach zaprezentowanych powyzej. Na koniec
zastosowaly$my w pewnym sensie metodg tzw. stéw
kluczowych (Rodak 1994: 32), tzn. na poczatek
studentka utrwalata t¢ spélgloske w zaledwie kilku

> O podstawowych sposobach korygowania wymowy — m.in.
w: Majewska-Tworek 2010. Nalezy podkresli¢, ze bardzo wazna jest
rzetelna znajomos¢ struktury artykulacyjnej poszczegélnych pol-
skich glosek (por. m.in.: Majewska-Tworek, 2000), by pewnie kory-
gowaé wymowe uczacych sie cudzoziemcédw. Czesto indywidualne
uwarunkowania poszczeg6lnych oséb wymagaja dostosowywania
metod ogélnych, opisywanych — sila rzeczy — do$¢ schematycznie.
Aby w uzasadnionej sytuacji trafnie zmieni¢ sposéb wywotania
gloski (por. m.in.: Rodak, 1994: 26-53), konieczna jest m.in.
poglebiona wiedza fonetyczna (por. Szpyra-Koztowska 2013: 8).
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wyrazach: zielony, zimno, zima, ziemniak. Kilka
razy zaczynalam i konczylam zajecia od pytania
skierowanego do niej: ,,Pani Tereso, jaki to kolor?”,
pokazujac na zielong kartke przypicta do korkowe;j
tablicy. Przestatam to robi¢, gdy zauwazylam, ze bez
trudu (jednak — na szczgécie — zawsze z takim samym
rozbawieniem) odpowiada prawidlowo.

3. Stluch fonologiczny a doskonalenie wymowy

H. Komorowska pisze: ,, W nauczaniu prawidtowej
artykulacji najwazniejsza kwestig jest doprowadzenie
do tego, by uczen uslyszal i zaczal zauwazaé réznice
miedzy dzwigkami wypowiadanymi przez inne osoby”
(2002: 138). Cwiczenia stuchu fonologicznego
zarébwno w obrebie spétglosek, jak i samoglosek
(o ktérych wigcej — ponizej) sa, jak wiadomo,
bardzo istotng czgdcig zaje¢ z wymowy. Mimo ze
mamy juz pewna wiedzg, jakie trudnosci wystepuja
w tym zakresie u 0séb z poszczegélnym jezykami
natywnymi (Tambor, 2010: 30-51), to przystgpujac
do pracy, sprawdzamy u kazdego studenta nie tylko
problemy artykulacyjne, ale i trudnosci w zakresie
stuchu fonologicznego?. Student musi ustysze¢
réznice migdzy trudnymi dla siebie dzwigkami, by
skorygowa¢ wymowe. Zabiegi poprawiajace wymowe
powinny wiec by¢ poprzedzone intensywnym trenin-
giem stuchowym (praktyka wykazuje, ze warto do
nich wraca¢ wielokrotnie, takze podczas ¢wiczeni juz
automatyzujacych prawidlows artykulacje). Schematy
éwiczeni przedstawita w swej metodyce H. Komorow-
ska (2002: 138-140). Sa one do$¢ ogdlne, a przez
to bardzo cenne, poniewaz lektor zawsze moze je
zastosowa¢, wprowadzajac do nich wlasny material
leksykalny®. Warto pamietaé, ze czasami mozna to
zrobi¢ bez wigkszych przygotowar. Na przyktad
w trakcie zaje¢ styszymy, ze student konsekwentnie
stosuje substytucj¢ [[] — [¢]. Przerywamy wigc na

4 Rozwdj stuchu fonologicznego jest przedmiotem zaintereso-
wania glottodydaktykéw i logopedéw zaréwno w kontekscie teore-
tycznym, jak i praktycznym (por. m.in.: Styczek 1982, Lobacz
1996: 165-180, Majewska-Tworek 2000: 29-35, Roctawski 2010).

5> Por. éwiczenia stuchu fonologicznego, w: Majewska-Tworek

(2010).

chwile gléwny tok lektoratu i zapisujemy na tablicy
ortograficznie dwa wyrazy np. prosz¢ (1) — prosig
(2). Czytamy jeden z nich, a student podaje numer
ustyszanego wyrazu. Wykonujemy prébe trzy, cztery
razy. Wazne jest tez, by w trakcie takiego zadania
kierowa¢ wzrok studenta na nasze wargi, ktére musza
przybra¢ wyrazisty ksztalt charakterystyczny dla tych
wlasnie spélgtosek wymawianych w izolacji (wigcej
uktadzie o warg w trakcie artykulacji spéligtosek,
m.in.: Majewska-Tworek 2000, 2010; por. tez Rodak
1994: 29). Warto w tym miejscu podkresli¢, ze kie-
rowanie wzroku studenta na twarz (wargi) lektora
doskonalacego wymowe jest trudnym do przecenienia
zabiegiem. Jest to by¢ moze psychologicznie trudne,
ale wielokrotne (czgsto przy tym bledne) powtarzanie
przez studenta sylab, wyrazéw czy zdani ze wzrokiem
spuszczonym w dot jest nieskuteczne. Skorzystanie
z prawidtowego wzorca artykulacyjnego rozwiazuje
znaczaca czg$¢ probleméw. Jest naprawde bardzo
skuteczne. Jednoczesnie jest to uwaga uniwersalna,
szczegblnie wazna dla studentéw, ktérych wymowa
jest bardzo niezrozumiata. Nieznaczne zwalnianie
przez nauczyciela tempa mowy i stale kierowanie na
swoja twarz (wyrazidcie artykutujace wargi) wzroku
studenta przynosi zawsze oczekiwane efekty. W takich
sytuacjach warto takze kilkakrotnie utworzy¢ duet
ze studentem. Polega to na tym, ze nauczyciel
w nieznacznie zwolnionym tempie i z wyraziscie
zaznaczong intonacja artykutuje razem z osoba, ktéra
ma duze problemy fonetyczno-fonologiczne. Przy
czym student caly czas patrzy na twarz nauczyciela,
ktéry w tym czasie musi by¢ nie tylko bardzo spo-
kojny i pogodny, ale i pewny siebie. Na koniec tych
bardzo ogdlnych uwag nalezy podkresli¢, ze jezeli
stwierdzimy u studenta trudnosci fonologiczno-
-fonetyczne w obrebie spétgltosek dentalizowanych
s/[/l¢elzalz/z/5/T/%/ &/l d% dz, to
nalezy intensywnie poéwiczy¢ percepcje tych wszyst-
kich dwunastu dzwigckéw. Na poczatkowym etapie
nauczania dobrze stuzy temu na przyktad éwiczenie
z obrazkami (Majewska-Tworek, 2010: 22). Warto
wlaczy¢ do tego zadania zabiegi mnemotechniczne,
czyli zastosowanie charakterystycznego, Scisle okre-
Slonego gestu przypisanego kazdej detalizowanej
spélgtosce (Mlynarska, Smereka2000: 84-87).
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4. Korygowanie wymowy samoglosek ustnych.

Staranne wymawianie samoglosek ma niebagatelne
znaczenie dla wyrazisto$ci wymowy takze u rodzi-
mych uzytkownikéw jezyka (por. m.in.: Toczyska,
2016). Natomiast na poczatkowym etapie uczenia
polszczyzny spotykamy, jak wiadomo, m.in. duze
problemy natury fonologicznej — gtéwnie w zakre-
sie stuchowego réznicowania samogtosek przednich
(Tambor 2010: 36-37). Rozwiazaniu tych trudnosci
moga stuzy¢ éwiczenia z wykorzystaniem par mini-
malnych (Kita 1998, 42-43) oraz bardzo pomocny
zabieg mnemotechniczny, polegajacy na wprowadze-
niu (i utrwaleniu w pamieci) okreslonego ulozenia
rak podczas wymawiania danej samogloski w trakcie
¢wiczen artykulacyjnych (Mtynarska, Smereka
2000: 78-80)

Innym typem trudnosci jest nierealizowanie petnej
struktury wyrazéw fonetycznych w zdaniach. Polega
to na niewymawianiu czgéci samoglosek czy nawet
elidowaniu fragmentéw wyrazéw. Rozumienie takiej
mowy moze by¢ bardzo utrudnione lub catkowicie
niemozliwe. Ponadto jest ona na pewno catkowicie
niezrozumiata, jesli temu problemowi towarzysza
trudnosci z wymowg spétglosek. W takich wiasnie
sytuacjach warto, a nawet nalezy zaczaé pracg ze
studentem od ¢éwiczen ktadacych szczegélny nacisk na
staranng wymowe wszystkich samoglosek w tekscie.
W trakcie takich ¢wiczert zwraca si¢ uwage na emisje
glosu, uklad warg. Tempo (moze by¢ nieco wolniej-
sze) oraz melodi¢ wypowiedzi. Kladziemy nacisk
na prawidlowa wymowe zestrojéw akcentowych
oraz whasciwe ksztattowanie konturu intonacyjnego
zdania ze wzgledu na $wiadomie wybrany podmiot
psychiczny zdania (por. Majewska-Tworek 2010: 12).
Wyraziste ksztattowanie linii intonacyjnej wypowiedzi
jest takze bardzo cennym narzedziem wspierajacym
wlasciwg prozodi¢ lingwistyczna i emocjonalng
w zdaniu. Ponadto dobrze stuzy doskonaleniu stuchu
fonologicznego oraz aktywizuje przy réznego typu
¢wiczeniach utrwalajacych prawidtows wymowe.

Zawsze warto tez nagraé wypowiedzi studentéw
RKP i zaprezentowaé je grupie z krétkim komen-
tarzem. Nagrywanie studentéw ma duza wartos¢
poznawczg dla samej osoby prowadzacej zajecia

z wymowy. Przeprowadzenie nagrania jest szczeg6lnie
wskazane na poczatku i koncu kursu.

5. Zakonczenie

Niniejszy artykut zasygnalizowat jedynie wybrane
zagadnienia dotyczace poczatkowego etapu doskona-
lenia wymowy na Rocznym Kursie Przygotowawczym
w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury Uniwersytetu
Wroctawskiego. Wydaje si¢, ze znaczaca ich czesé
moze by¢ wykorzystana podczas kurséw innego
typu. Trzeba wyraznie podkresli¢, ze oprécz statego
poszukiwania nowych metod korygowania wymowy
dla poszczegdlnych studentéw wazna jest motywa-
cja do ¢wiczent samego studenta. Z regularnoscia
spotkait na RKP wiaza si¢ tez bowiem pewne male
niebezpieczeristwa, np. poczucie znuzenia. Dobrym
sposobem jest organizowanie (w miar¢ mozliwosci)
nieco odmiennych sytuacji dydaktycznych niz na co
dzieri. Studenci RKP brali udzial w warsztatach fone-
tycznych dla wszystkich lektoréw SJPiK Uniwersytetu
Wroctawskiego oraz w zajeciach z nauczania wymowy
polskiej jako obcej dla studentéw specjalnosci JPjO
w Instytucie Filologii Polskiej UWr. W takich
niecodziennych sytuacjach studenci RKP niezwykle
si¢ mobilizuja i imponujaco prezentujg zdobyte juz
umiejetnosci. Budza podziw u obserwujacych oséb,
co na studentéw RKP wplywa niezwykle pozytywnie.

Bardzo dobry wplyw na grupy RKP maja osoby
hospitujace zajecia w ramach praktyk na specjalnosci
JPjO. Podczas hospitowanych zaje¢ studenci RKP
réwniez bardzo si¢ mobilizujg i aktywizuja. Poza
tym obserwujacy zajecia czgsto sg bardzo pomocni
w trakcie éwiczeri utrwalajacych prawidlowa wymowe
czy w zadaniach ortofoniczno-ortograficznych: mozna
na kilka minut utworzy¢ podgrupy z praktykantami
na biezaco kontrolujacymi wykonywanie zadania.
Cwiczenia maja wtedy dynamiczniejszy przebieg,
a uczacy si¢ maja kontakt z nowymi osobami, ktére
w zyczliwy sposéb potrafig rozwiaé ich watpliwosci
(oczywiscie, rola lektora w takich momentach jest state
kontrolowanie i studentéw RKP i studentéw JPjO).
Studenci specjalnosci JPjO, widzac efekty ¢wiczen, sa
chetni do dalszego doskonalenia swoich umiejgtnosci
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w tym zakresie. Chetnie odbywajg rozszerzone, nie-
obowiazkowe praktyki z nauczania wymowy polskiej.
Mozna wiec mie¢ nadzieje, ze wychowamy mtodych
lektoréw, ktdrzy na swoich zajeciach bez obaw beda
stosowaé ¢wiczenia poprawiajace artykulacje.
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Stowa klucze: nauczanie wymowy, migdzynaro-
dowe grupy, umiej¢tnos¢ diagnozowania indywidu-
alnych probleméw fonetycznych

The text describes the different ideas how to
organize phonetics exercises during One Year
Preparatory Course. The teacher is working with
international groups during 10 months 45 minutes
every week. He can observe individual problems
each of students and try to find the best way to
correct their pronunciation. It’s possible when
teacher has theoretical knowledge and practical
phonetic skills.

Wroctawskie innowacje — glottodydaktyka
szansg na skuteczniejszg edukacje Gtuchych

Pierwsze w Polsce zajecia z jezyka polskiego
jako obcego dla oséb gtuchych przeprowadzono
w 2009 roku. Pomystodawczynia przedsigwzigcia
byla Justyna Kowal, nauczycielka Dolno$laskiego
Specjalnego Osrodka Szkolno-Wychowawczego
dla Niestyszacych i Stabostyszacych we Wroctawiu
i doktorantka Wydziatu Filologicznego Uniwersy-
tetu Wroctawskiego. Jej nowatorski pomyst uczenia

niestyszacych Polakéw metodami wykorzystywanymi
przy nauczaniu jezyka polskiego obcokrajowcéw
spotkat si¢ ze zrozumieniem dyrekeji Szkoty Jezyka
Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu
Wroclawskiego (SJPiKdC), W ten sposéb otworzyta
si¢ dla glottodydaktyki polonistycznej nowa prze-
strzeni a takze powstal nowy teren badari naukowych
i wyzwan dydaktycznych. Intuicja pracownikéw



O JEZYKU

wroctawskiej Szkoly okazala si¢ trafna, a badania
prowadzone dzigki lektoratowi staly si¢ podstawa
znakomitej rozprawy doktorskiej Justyny Kowal pod
tytulem Jezyk polski jako obcy w nauczaniu milczqcych
cudzoziemcow. Analiza mozliwosci zastosowania metod
nauczania jezyka polskiego jako obcego w edukacji 0séb
niestyszqcych (2011b), kedrej promotorka byta prof.
Anna Dabrowska, autorka wielu prac dotyczacych
nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz dyrektor
Szkoly Jezyka Polskiego Uniwersytetu Wroctawskiego.
Zaproponowane przez wroctawski osrodek podejscie
spotkato si¢ z duzym zainteresowaniem, a glottody-
daktyka zajeta wazna (dodajmy: nalezng jej) pozycje
w dyskusji o edukacji Gluchych w Polsce.
Powodéw wilaczania polszczyzny Gtuchych
w obszar glottodydaktyki nalezy upatrywa¢ w kilku
faktach. Po pierwsze, w swobodnej komunikacji
Glusi postuguja si¢ jezykiem innym niz jezyk polski
— uzywajg polskiego jezyka migowego (PJM), ktérego
od polszczyzny fonicznej odréznia przede wszystkim
modalno$¢ wizualno-przestrzenna (w opozycji do
modalnosci audytywno-werbalnej jezyka polskiego).
Wplywa to przede wszystkim na inny (nie linearny,
a symultaniczny) sposéb formutowania wypowie-
dzeri w PJM, co z kolei decyduje o gramatykalizacji
przestrzeni i elementéw niemanualnych wypowiedzi
(Kowal 2011a:22). Po drugie, brak mozliwosci
akwizycyjnych oséb gluchych w zakresie przyswajania
jakiegokolwiek jezyka fonicznego (niedostgpnego
percepcyjnie) blokuje swobodny dostep do jezyka
polskiego. W rezultacie problemy jezykowe Gluchych
nie ograniczaja si¢ do méwienia, rozumianego jako
dzwigkowa realizacja naturalnego jezyka fonicznego,
ale do postugiwania si¢ polszczyzna w ogéle. Nie
sprawdzily si¢ teorie o swobodnym przyswajaniu
jezyka narodowego przez gtuche dziecko jedynie za
posrednictwem kodu pisanego. Pismo jest wtérne
wobec mowy i opanowywanie go nie jest uczeniem
si¢ jezyka, lecz tylko sposobu jego zapisu. Jezyk
docierajacy do dziecka gluchego w formie szczatkowe;j
nie pozwala na prawidlowa prac¢ mechanizméw
akwizycyjnych i wytworzenie si¢ spéjnego systemu
jezykowego. Dla takiej osoby polszczyzna zawsze
bedzie jezykiem obcym (por. Kowal, Jura, Janu-
szewicz 2014: 74-75). Wydaje si¢ jednak, ze tam,

gdzie akwizycja nie moze wytworzy¢ odpowiednich
struktur, poméc moze proces dydaktyczny. Po trzecie,
konieczno$¢ legitymizacji metod glottodydaktycznych
w procesie ksztalcenia Gluchych wyplywa réwniez
z dotychczasowych, nieefektywnych metod edukagji
jezykowej tej grupy Polakéw. Czgsto zapomina sig,
ze dzieci gluche, zaczynajace edukacje w szkole
podstawowej (czyli w wieku 7 lat) nie postuguja sie
jezykiem polskim tak, jak dzieci styszace, bedace
w tym samym wieku. Dlatego juz do pierwszego
etapu edukacji dzieci gtuchych nalezatoby wiaczy¢
takie elementy ksztalcenia jezykowego, ktére pozwo-
lityby na wypetnienie luk w kompetengji jezykowej.
Metody glottodydaktyczne mogtyby w tym poméc.
Brak jeszcze badan nad wykorzystaniem metod
uczenia jezykéw obcych w procesie nauczania dzieci
gluchych w pierwszych latach edukacji szkolne;j.
Jednak badania przeprowadzone przez Justyng Kowal
(2011b) w SJPiKdC, pozwalaja przypuszczad, ze sko-
rzystanie z osiagnie¢ glottodydakeyki podczas pracy
z najmlodszymi uczniami mogloby da¢ oczekiwane
rezultaty.

Waznym elementem opisanych badan i jedno-
czesnie dowodem na problemy w postugiwaniu si¢
polszczyzna przez Gluchych, ktérych kilkunastolet-
nia edukacja oparta byla na metodzie tradycyjne;j
(nauczania jezyka pierwszego bez zwrdcenia uwagi
na specjalne potrzeby jezykowe dzieci gluchych), jest
analiza tworzonych przez nich tekstéw. Podstawa do
takich analiz byla typologia btedéw jezykowych,
popetnianych przez cudzoziemcéw w jezyku polskim,
ktérej autorkami sa Anna Dabrowska i Malgorzata
Pasiecka z wroclawskiej SJPiKdC. Zebrany przez
badaczki imponujacy korpus bledéw (liczacy okoto
15000 elementéw) i stworzona na jego podstawie
typologia staly si¢ inspiracja do studiéw poréw-
nawczych nad bledami cudzoziemcéw i gluchych
uzytkownikéw polszczyzny. Materialu do analizy
dostarczyty teksty pisane przez Gluchych, a zebrane
podczas wspomnianych juz lektoratéw prowadzonych
od 2009 roku. Badania wskazuja na dominacje
bledéw uzycia nad biedami formy'. Uwage zwraca

! Wedtug typologii btedéw Anny Dabrowskiej i Matgorzaty
Pasieki (Dabrowska, Pasieka 2008).
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réwniez zamienne uzywanie réznych czgéci mowy.
Dla Gluchych gospodarstwo, gospodarczy, gospodarka
czy ciemny, ciemnosé to czgsto te same stowa. Cho¢
nalezy wykaza¢ ogromna ostrozno$¢ w podawaniu
zrédet bledu, to wydaje sie, ze taki ich typ moze mie¢
dwie przyczyny. Zapewne z racji innego przetwarzania
fonologicznego Glusi moga zapamigtywad graficzne
reprezentacje poszczegdlnych lekseméw, ale nie dyspo-
nuja wiedza, pozwalajaca réznicowaé funkgje uzytych
form. W rezultacie uzycie przymiotnika zamiast rze-
czownika lub rzeczownika zamiast czasownika zdarza
si¢ do$¢ czesto (Moja gospodarska domowe, Jestesmy
cofnigcie i ciemnosci). Ma to tez zapewne zwiazek
z gramatyka jezyka migowego, ktéra nie rozréznia
czg$ci mowy ze wzgledu na wizualng reprezentacje
znaku (znaki przymiotnikowe i rzeczownikowe moga
wygladac¢ tak samo), lecz na jego pozycje w wypowie-
dzeniu i kontekst. Podobne zjawisko zaobserwowac
mozna we fleksji (nie tylko imiennej) — zdarzajq
si¢ teksty w jezyku polskim, w ktérych w jedne;j
wypowiedzi odnoszacej si¢ do tego samego fragmentu
dnia uzywane sg rézne czasy gramatyczne polszczyzny
(Czekam na mojgq zong. Péjdziemy na obiad. Spokojny
jemy i péjdziemy do miasta. Pogadamy z rodzicami.
Powiedzielismy bylo trudne egzamin. Péjdziemy do
pokoju i pooglgdamy telewizje). Choé za wczesnie
na ostateczne wnioski, to dotychczasowe badania
pokazuja, ze bledy popetnianie przez Gluchych to
bez watpienia bledy ,cudzoziemskie”, co pokazuje,
ze wybdér metod glottodydaktycznych jest whasciwa
droga wspomagania edukacji jezykowej tej grupy.
Warto jednak w tym miejscu zaznaczy¢, ze owa
»cudzoziemsko$§¢” Gtuchych nie jest zagadnieniem
prostym. Zauwazyta to Aleksandra Walkiewicz, ktéra
we wstepie do Nowych perspektyw w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego II tak pisze o wroctawskich
probach wlaczenia glottodydaktyki do rozwazan
nad edukacja Gluchych: ,Ten niezwykly projeke,
realizowany na Uniwersytecie Wroctawskim i opisany
tutaj przez Justyn¢ Kowal, Malgorzate Januszewicz
i Marcina Jurg, zmusza do ponownej refleksji nad
pozornie nieskomplikowanym problemem «j¢zyka
ojczystego» i «jezyka obcego»” (Walkiewicz 2011:
13). Cho¢ fakty jezykowe i analizy lapsologiczne
potwierdzaja, ze w sensie jezykowym glusi uzytkow-

nicy jezyka polskiego sa cudzoziemcami, to trudno
méwié o polszezyinie jako o jezyku obcym, jesli:

a) osoba glucha wzrasta w polskim otoczeniu
jezykowym, w ktérym pozycja jezyka polskiego jest
niezaprzeczalnie wyzsza niz jgzyka migowego,

b) to jezyk polski jest obecnie jedynym jezykiem
edukacji w osrodkach dla 0séb niestyszacych w Polsce
— cala wiedza jest przekazywana za pomoca jezyka
polskiego,

c) prawie kazda osoba glucha jest od wezesnych
lat uzytkownikiem tego jezyka.

Zanurzenie jezykowe w polszezyZnie nastgpuje juz
w pierwszym okresie zycia, jednak brak mozliwosci
przyswajania jezyka fonicznego stanowi przeszkodg
w opanowaniu systemu jezykowego. Wydaje sig, ze
dobrym rozwiazaniem byloby zanurzenie dziecka
w jezyku preferowanym przez jego mozliwosci akwi-
zycyjne — danie mu jedynego percepcyjnie dostgpnego
jezyka pierwszego. Nast¢pnie, dopiero na podiozu
jezyka migowego, mozna by rozpoczaé edukacje
w zakresie drugiego jezyka, traktowanego juz jezyk
obcy (por. Jura 2011: 44-45). Jest to jednak model
tylko teoretyczny, niezwykle trudny do zrealizowania
w codziennej praktyce — zaréwno przez rozwigzania
edukacyjno-systemowe, jak i fake, ze wigkszo$¢ dzieci
gluchych rodzi si¢ w rodzinach styszacych, ktére nie sa
w stanie zapewnic¢ dziecku gluchemu odpowiedniego
dostepu do jezyka migowego (zob. Kowal 2011a).

Ta specyficzna sytuacja jezykowa Gluchych powo-
duje, ze cho¢ uznaje sig, ze jezyka polskiego powinni
by¢ uczeni jak obcego, to struktura lektoratu dla oséb
gluchych znacznie odbiega od tego, co proponuje
si¢ obcokrajowcom, checacym uczy¢ si¢ polszczyzny.
Ograniczenia dostgpu Gluchych do warstwy brzmie-
niowej jezyka wykluczaja z zaje¢ lektoratowych spraw-
no$¢ rozumienia ze stuchu. Réwniez méwienie nie
jest tu przedmiotem nauczania, poniewaz celem zajeé
jest nauczanie samego jqzyka, nie zas jego realizacji
fonicznej. Z uwagi na to, ze jezyk pierwszy kursan-
tow i jezyk docelowy to jezyki o innej modalnosci,
w pracy z Gluchymi niemozliwe jest zrezygnowanie
z jezyka posrednika, ktérym musi by¢ jezyk migowy
(PJM). Kompetencje lektora w postugiwaniu si¢
jezykiem uczniéw maja kluczowe znaczenie. Poniewaz
zwykle $wiadomo$¢ Gluchych na temat ich wlasnego
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jezyka dopiero si¢ ksztaltuje, znajomos¢ PJM przez
lektora pozwala tez na analizy poréwnawcze obu
jezykéw. Nawet jesli zabiera to czas przewidziany
na konkretne ¢wiczenia, to takie poréwnania moga
przynies¢ korzysci w pdzniejszych etapach ksztalcenia
jezykowego. Warto tez zauwazy¢, ze lektor uzywajacy
jezyka migowego to dodatkowy element motywujacy
uczacych si¢. Uzywanie naturalnego jezyka migowego
do tdumaczenia zasad jgzyka polskiego jest pozytywnie
odbierane i zachg¢ca do dalszej pracy. Jezyk migowy
jest bardzo mtodym jezykiem i dopiero wypraco-
wuje wiele terminéw. Wspélne miganie pozwala
zatem na ustalenie sposobu migania wielu znakdéw
(przede wszystkim metaje¢zykowych), ktére beda
przydatne w kolejnych cz¢éciach kursu. By zajecia
byly jak najbardziej efektywne, zdecydowalismy si¢
na pracg w dwuosobowych zespotach lektorskich?.
Takie podejscie na poczatku do$wiadczeri nauczania
Gluchych pozwalato na szybsze wypracowanie metod
i skuteczniejsze dostosowywanie narzedzi glottody-
daktycznych do pracy z nowa grupa odbiorcéw.
Znaczaca cechg lektoratu jezyka polskiego dla Glu-
chych jest takze skupienie si¢ w pierwszych etapach
nauki na systemie gramatycznym polszczyzny. Jak
wspomnialem wyzej, doroli Glusi sa od wezesnego
wieku uzytkownikami jezyka polskiego (bez wzgledu
na jego poprawnos¢), cho¢by dlatego, ze jezykiem
przekazywania wiedzy w o$rodkach dla niestyszacych
jest wlasnie jezyk polski. W efekcie te osoby przez
co najmniej kilkanascie lat szkolnej edukacji — i po
prostu zycia w Polsce — s3 wreez ,bombardowane”
jezykiem polskim, do ktérego ich wizualna percep-
cja nie ma dostgpu. Zajecia lektoratowe sa szansa
na wyjasnienie sposobu funkcjonowania jezyka,
pokazania mechanizméw nim rzadzacych i relacji
zachodzacych pomiedzy poszczeg6lnymi jego elemen-
tami. Jest to czas na uporzadkowanie tego, co do tej
pory byto uzywane raczej chaotycznie, bardziej badz
mniej poprawnie. Przykladem moze by¢ deklinacja
jezyka polskiego. O ile odmiana przez przypadki jest
w programie zaj¢¢ z jezyka polskiego w osrodkach dla

2 Podczas pierwszego kursu na jednych zajeciach bylo troje lek-
toréw. Justyna Kowal byla lektorka prowadzaca, a Malgorzata
Januszewicz i Marcin Jura byli lektorami wspierajacymi.

niestyszacych, o tyle na zagadnienia zwiazane z rekcja
czasownikéw nie ma juz wiele czasu. Uczniowie
sa w stanie wyuczy¢ si¢ odmiany poszczeg6lnych
rzeczownikéw, ale nie rozumieja, jakie funkcje
petnia przypadki w jezyku polskim. Zwrécenie si¢
nauczycieli w strong glottodydakeyki i wyttumaczenie
roli przypadkéw w polszczyznie pozwalaja gtuchym
uczniom na bardziej swiadome operowanie formami
fleksyjnymi poszczeg6lnych cz¢dci mowy. Z obserwa-
qji lektoréw wynika, ze taki sposéb prowadzenia zajeé
odpowiadat uczestnikom lektoratu, ktérzy chetnie
dowiadywali si¢, jak poprawnie uzywa¢ znanych juz
elementéw jezyka (a czego nie mieli okazji dowiedzie¢
si¢ w czasie edukacji szkolnej).

Kilkuletnie do$wiadczenie w pracy z osobami
dorostymi, postugujacymi si¢ jezykiem migowym
zmusito lektoréw do rozwazari na temat zaleznosci
miedzy jakoscia jezyka migowego, jakim postuguje si¢
osoba gltucha, a skutecznoscig nauki jezyka polskiego.
Nalezy zaznaczy¢, ze spoteczno$é Gluchych w Polsce
to grupa bardzo niejednorodna jezykowo (zob. Kowal
2011a). Opisywane juz trudnosci w przyswajaniu nie-
dostepnego zmystowo jezyka fonicznego wspélgraja tu
z czgstym brakiem dostgpu gluchych dzieci do jezyka
migowego. Trudno czasem ustali¢, co nalezy do natu-
ralnego jezyka migowego, a co jest kalka z jezyka pol-
skiego, obecnego przeciez na kazdym stopniu rozwoju
gluchej osoby. W rezultacie mamy tu do czynienia
z mnéstwem kodéw posrednich migdzy polszczyzng
a PJM. Dotychczasowe doswiadczenia pokazuja, ze im
wyzsza kompetencja w jezyku pierwszym (PJM), tym
tatwiejsza nauka jezyka drugiego. Jest to niezmiernie
wazne zagadnienie, ktére wymaga dalszych badan.

Obecnie lektorzy zwiazani ze SJPiKdC w ramach
miedzynarodowego projektu® wraz z partnerami
z Wielkiej Brytanii, Wloch, Austrii i Litwy opraco-
wujg programy nauczania i materialy dydaktyczne
przeznaczone do pracy z Gluchymi. Préby stworze-
nia kompleksowych programéw kurséw na cztery
poziomy (Al, A2, B1, B2) pokazuja, jak bardzo nalezy
zmodyfikowa¢ podobne programy, tworzone z mysla
o cudzoziemcach uczacych si¢ jezyka polskiego jako

3 Prace sa prowadzone w ramach projektu Deaf Learning,
finansowanego przez program Erasmus+.
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obcego. Do$wiadczenie pracy z Gluchymi uczy, ze
nie nalezy si¢ spieszy¢ z wprowadzaniem nowych
zagadnien gramatycznych. Podczas gdy obcokrajowcy
do$¢ szybko moga rozpoczaé nauke kolejnych przy-
padkéw w jezyku polskim, glusi kursanci potrzebuja
obszerniejszego wprowadzenia w ide¢ funkcjonowania
jezyka fleksyjnego. Problemem jest czgsto ustalenie
formy mianownikowej lub pokazanie zaleznosci
miedzy przymiotnikiem i rzeczownikiem. Nielatwe
jest réwniez wytlumaczenie niezmiennosci rodzaju
rzeczownika®. Doswiadczenie zdobyte w pracy z glu-
chymi uzytkownikami polszczyzny przewartosciowuje
dotychczasowa wiedzg lektoréw na temat uczenia (si¢)
cudzoziemcéw jezyka polskiego. Caly czas trwaja prace
nad zglebieniem podstawowego problemu — nalezy
bowiem zastanowi¢ si¢, jakie argumenty przemawiajg
za uznaniem Gluchych za obcokrajowcéw (jezykowo),
a jakie wskazywalyby na ograniczenia przyjetej przez
wroclawski zespét perspektywy glottodydakeyczne;.
Nie jest to zadanie fatwe, wymaga bowiem czasu
i wielokrotnego negowania poprzednio wypracowa-
nych wnioskéw. Kazde przyblizenie si¢ do odpowiedzi
na to wazne pytanie prowadzi do skutecznej walki
z wykluczeniem spotecznym Gluchych w Polsce. Bez
bezposredniego dostepu do jezyka nie ma dostepu
do edukacji, a brak petnego dostgpu do edukacji, to
zamkniecie przed Gluchymi catego $wiata.
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Polish as a foreign language for Deaf students
(Pol. Jezyk polski jako obcy dla Gtuchych, JPJODG)
is a branch of teaching Polish as a foreign Language
that has been developed in Poland for almost
a decade now. The year, which is regarded to as the
beginning of it, is 2009, due to the fact that at that
time the first course in Polish as a foreign language
for Deaf students was organised at the School
of Polish Language and Culture for Foreigners
University of Wroclaw (SJPiK UWr). The result
of this course was a PhD thesis by Justyna Kowal,
which presents the possibilities of using methods
of teaching foreign languages to teach Polish to
deaf students (Blacksmith, 2011). Since then, the
scholars and doctoral students of the University
of Wroclaw have formed an informal scientific
and didactic group which deals with these issues,
organizes further courses, and presents scientific
articles which are related to practical and theoretical
aspects of teaching JPJODG.
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Magdalena Krzyzostaniak

Estudiuje w Estetinie czyli o ktopotach
0sOb hiszpanskojezycznych
Z wymowa hagtosowej grupy s-+ spoétgtoska
w jezyku polskim

Od lat (nie)znajomos¢ jezykéw obeych wsréd Hisz-
panéw jest jednym ze wskaznikéw, kedre zaskakuja
(biorac pod uwagg chociazby liczbg turystéw odwie-
dzajacych Hiszpanie i konieczno$¢ porozumiewania
si¢ z nimi), niepokojg (jako niezgodne z linig polityki
jezykowej Rady Europy) i wywotuja zawstydzenie.
Problemem jest nie tylko spory odsetek Hiszpanéw,
ktérzy nie znaja zadnego jezyka obcego!, ale i bez-
radno$¢ systemu edukacyjnego wobec tej sytuacji,
mimo wielu podejmowanych reform? Wiréd krajéw
Unii Europejskiej jedynie na Wegrzech i w Bulgarii
jezyki obce sa jeszcze bardziej obce niz w Hiszpanii.

Wsréd 51% Hiszpanéw posiadajacych kompeten-
cj¢ komunikacyjna w jakimkolwiek jezyku obcym nie
spos6b nie zauwazy¢ olbrzymiej dominagji jezykéw
angielskiego, francuskiego i niemieckiego®. Jedynie
nikly procent Hiszpanéw uczacych si¢ jezykéw
obcych decyduje si¢ na wybér jezyka spoza tej trojkit.

! Odsetek ten waha si¢ od 33% w grupie wiekowej 18-24, do
64% wiréd 55-65-latkéw, co daje Srednio 49% wsrédd populacji
Hiszpanéw w wieku produkcyjnym (24-64 lata). Dane na podsta-
wie badan Eurostatu za http://www.abc.es/sociedad/20130926/
abci-espana-cola-idiomas-201309261541.html, dostep 23.03.2017

2 Po transformacji ustrojowej Hiszpania szesciokrotnie wprowa-
dzata reformy systemu edukacji: w 1980, 1985, 1990, 2002 i 2013
roku.

% Rafael Mufioz Zayas, “El aprendizaje de lenguas extranjeras en
Espana’, eXtoikos, Nr 9, 2013, s. 63-68, s. 64.

# Na etapie obowiazkowej edukacji szkolnej jezykéw innych niz
angielski, niemiecki czy francuski uczy si¢: w szkole podstawowej
jako pierwszego jezyka obcego jedynie 1112 ucznidw, jako drugiego
jezyka obcego — 4241 uczniéw (dla poréwnania: angielski jako
pierwszy jezyk obcy jest obowiazkowy dla przeszto 2,17 milionéw
uczniéw); w szkole $redniej w charakterze przedmiotu obowiazko-
wego — 472 uczniéw, w charakterze przedmiotu opcyjnego — 5682

Hiszpanie znajacy jezyk polski stanowia zaledwie ufa-
mek spoteczefistwa, cho¢ warto odnotowa¢, ze kilka
hiszpariskich uniwersytetéw ma w swojej ofercie stu-
dia thumaczeniowe lub slawistyczne’, podczas ktérych
nauka jezyka polskiego moze stad si¢ uzupelnieniem
dla wiodacego jezyka rosyjskiego.

Jednym z probleméw, na ktére napotykaja Hiszpa-
nie uczacy si¢ jezyka polskiego, jest polska fonetyka.
Okazji do zaobserwowania zmagani oséb hiszpan-
skojezycznych z polska wymowsa jest coraz wigcej,
gdyz na przestrzeni ostatnich kilkunastu lat mozna
odnotowa¢ rosnace zainteresowanie Hiszpanéw stu-
diami w Polsce, zwlaszcza w ramach programu Era-
smus. Wielu z nich podejmuje wysitek opanowania
cho¢by podstaw jezyka polskiego. W Szkole Jezyka
Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw dziatajacej
przy Uniwersytecie Wroctawskim w minionym roku
akademickim (2015/2016) Hiszpanie stanowili ok.
7% ogétu uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego.
Od wielu lat Szkota juz od pierwszych lekcji przyktada
szczegblng wage do nauczania prawidlowej wymowy,
poniewaz problemy artykulacyjne potrafia zniweczy¢
wysitek wkladany w rozwijanie kompetencji na polu
leksykalnym i gramatycznym, obnizajac skutecznos¢

uczniéw (dla poréwnania: angielski jako pierwszy jezyk obcy jest
obowiazkowy dla przeszto 1,38 miliona uczniéw). Dane opraco-
wane na podstawie statystyk za rok 2012 opublikowanych przez
hiszpariskie Ministerstwo Edukacji, Kultury i Sportu (Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte). [https://dialnet.unirioja.es/descarga/
articulo/4690854.pdf, dostep 24.02.2017]

5 W réznych formach nauke jezyka polskiego oferuja: Universi-
dad Complutense de Madrid, Universidad de Granada, Universidad
de Barcelona, Universidad de Alicante i Universidad del Pais Vasco.
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komunikacyjng i, tym samym, odbijajac si¢ nega-
tywnie na motywacji uczacych si¢ jezyka polskiego.
W grupach hiszpaniskojezycznych zjawisko to jest
niezwykle powszechne, a dos§wiadczenia zdobyte
podczas préb jego wyeliminowania postuzyty za
podstawe do niniejszego artykutu.

Przyczyn trudnosci, jakie uczniom hiszpariskoje-
zycznym sprawia polska wymowa, mozna upatrywaé
w znaczacych réznicach — nie tylko jakosciowych, ale
i ilodciowych — pomiedzy systemami fonologicznymi
jezykéw polskiego i hiszpariskiego, czy, precyzyjniej
rzecz ujmujac, kastylijskiego®. Zwykle przyjmuje
sie, ze jezyk kastylijski opiera sie na 24 fonemach’,
podczas gdy liczba foneméw jezyka polskiego, wedtug
réznych podejs¢, waha sie od 318 do 46°. Problemom
z prawidtowa recepcja i produkgja polskich foneméw,
pozwalajaca na zachowanie zespotu cech dystynk-
tywnych, towarzysza klopoty wynikajace z wzorcéw
polskich sylab, niekiedy zupetnie obcych systemowi
jezyka kastylijskiego.

Jednym z wyzwan dla natywnego uzytkownika
jezyka hiszpanskiego uczacego si¢ jezyka polskiego sa
wszelkie sfowa zaczynajace si¢ od s- (ale takze sz-, &,
niekiedy réwniez z-, 7z- czy £-), po ktérym nastgpuje
inna spélgtoska, tak jak w przypadku stéw szrona,
student, sprazqtac, Szczecin, szron czy snieg.

Jezyk kastylijski wywodzi si¢ z taciny, w ktdrej
naglosowe s- mogto bez problemu taczy¢ si¢ z kolej-
nymi spoltgloskami (np. schola, scriptura, spiritum

¢ Okreglenie ,jezyk kastylijski” dla jezyka hiszpariskiego propo-
nuje m.in. Konstytucja Hiszpaniiz 1978 r. (art. 3, p.1), podczas gdy
termin ,jezyki hiszpariskie” zarezerwowany jest dla innych jezykéw
uzywanych na terytorium Hiszpanii (jezyk kataloriski, galicyjski czy
baskijski, euskara). Na potrzeby niniejszego opracowania obu tych
terminéw bedziemy uzywaé zamiennie.

7 Liczba foneméw jezyka kastylijskiego pozostaje kwestia
sporng i zalezy w gtéwnej mierze od odmiany dialektalnej, ktéra
poddaje si¢ analizie. Trudno znalez¢ opracowania, ktdre podawatyby
wyzsza liczbe foneméw, podczas gdy znalezienie klasyfikacji
uwzgledniajacych mniejsza liczbg fonemdw kastylijskich nie nastre-
cza probleméw. Jest to zestaw znaczaco ubozszy niz w innych jezy-
kach romarskich, w ktérych wyrdznia si¢ przynajmniej 30 réznych
foneméw (w jezyku wloskim — 30, w jezyku portugalskim — 31,
a we francuskim -36).

8 L. Biedrzycki, Fonologia angiclskich i polskich rezonantéw,
Warszawa, PWN, 1978.

9 Z. Stieber, Historyczna i wspdlczesna fonologia jezyka polskiego,
Warszawa, PWN, 1966.

czy stomachus), jednak juz na etapie taciny ludowe;j
(a wigc od I w. p.n.e) wymowa takiego zestawienia
zaczgla sprawia¢ trudnosci'®. Aby unikna¢ klopotéw
z czgscig nagltosowa wyrazéw, mieszkaricy Hiszpanii
pod rzymskimi rzadami zacz¢li dodawaé na poczatku
protetyczne e- wydtuzajace co prawda poddawane
takiemu zabiegowi stowa o jedng sylabe, ale jednocze-
$nie zmieniajace problematyczna zbitke spétgtoskows
w wygodne do wymowy sylaby o typowym az do
dzi$ dla jezyka hiszpariskiego schemacie VC'' i CV /
CVC / CCV'. Tym sposobem faciriskie stowa schola,
scriptura, spiritum czy stomachus daly escuela, escritura,
espiritu czy estémago w jezyku hiszpaskim'.
Zabieg dodawania protetycznego ¢- w wyrazach
zaczynajacych si¢ od grupy spétgtoskowej z s- w naglo-
sie zapoczatkowany w czasach hispanoromarskich
nadal jest stosowany w przypadku zapozyczeni (gléwnie
z jezyka angielskiego, ale nie tylko), ktére wzbogacaja
stownik jezyka kastylijskiego, np. scanner — esciner,
standard — estdndar, slogan — eslogan, snob — esnob,
smoking jacket — esmoquin czy spaghetti — espagueti'.

10 Elena Leal Abad, Zos grupos consondnticos, Biblioteca de
Recursos Electrénicos de Humanidades E-excelence para red de
comunicaciones Internet, Madrid, Liceus, 2005, s. 7 [https://books.
google.pl/books?id=M8klrrSHKIIC&pg=PA2&Ipg=PA2&dg=elen
a+leal+abad+los+grupos+consonanticos&source=bl&ots=kFPNcve
NT2&sig=j0nqfDILIIxpZOUQpPg2zrd pXU&hl=pl&sa=X8&ved
=0ahUKEwjyqK29z_TSAhVHXiwKHRPyCskQG6GAEIKTA-
Ci#v=onepage&q=clena%20leal%20abad%20los%20grupos%20
consonanticos&f=false, dostgp: 23.03.2017] i http://maiasher-
wood.com/vale-decir/indice/131-la-e-epentetica [dostgp
23.03.2017].

1 Gdzie C to spéigtoska, a V to samogloska (w ktorej miejscu
moze pojawi¢ si¢ réwniez dyftong).

12 Poczawszy od czaséw taciny ludowej az po czasy wspélczesne
jezyk kastylijski dobrze toleruje sylaby rozpoczynajace si¢ od spét-
gloski zwartej (p, b, t, d, k, g, f), po ktdrej nastgpuje | lub r (wyjaw-
szy zestawienia tl-, dl-).

13 Warto odnotowaé na marginesie, ze niemozno$¢ wyméwie-
nia grupy spélgtoskowej po naglosowym s- jest zjawiskiem wspdl-
nym dla wszystkich jezykéw Pétwyspu Iberyjskiego z jezykiem
baskijskim wlacznie, a nieobecnym w innych jezykach romanskich,
np. we wloskim (storia, sposarsi) czy francuskim (stabilité, spacieux).

4 Co ciekawe, nieumiejetnosé wyméwienia przez natywnych
uzytkownikéw jezyka hiszpariskiego analizowanej tu zbitki spélgto-
skowej wymogta na niekt6érych markach handlowych zmiang nazwy
na rynku hiszpariskim: linia produktéw do mycia wloséw znana
w innych krajach jako Head&Shoulders w Hiszpanii dostgpna jest
pod nazwa H&S (nazwa ta pojawia si¢ na opakowaniach produktéw
sprzedawanych na hiszpariskim rynku), z kolei firma Schwarzkopf,



O JEZYKU

Po ten sam zabieg si¢gaja Hiszpanie uczacy sig
jezykéw, w ktérych sylaby rozpoczynajace si¢ od
sekwengji s-+spélgtoska nie sg niczym niezwyktym.
Zwyczaj ten najlepiej jest opisany w przypadku
jezyka angielskiego, ktéry — przypomnijmy — wybiera
zdecydowana wigkszo$¢ Hiszpandéw uczacych sig
jezykéw obcych. Z punktu widzenia skutecznosci
komunikacyjnej protetyczne e- w przyswajaniu
jezyka angielskiego stanowi spory problem, i to nie
tylko natury estetycznej, gdyz wielokrotnie wplywa
na prawidlowe zrozumienie przekazu — na przyktad
zamiast school wielu Hiszpanéw wymawia sekwencje
przypominajaca @ school, w miejsce sleep mozna
natomiast uslysze¢ asleep, itp.

W jezyku polskim protetyczne e- uzywane przez
Hiszpanéw raczej nie przyczynia si¢ do powstania
stéw o innym znaczeniu, jest raczej uciazliwym dla
rozméwcey nawykiem méwiacego, jednak, w potacze-
niu z innymi problemami artykulacyjnymi typowymi
dla natywnych uzytkownikéw jezyka kastylijskiego,
potrafi znieksztalci¢ wymawiane stowo w sposéb
utrudniajacy lub uniemozliwiajacy jego rozpoznanie
(np. Estetin* zamiast Szczecin, espjebati* zamiast
$piewad, itp.).

Zabieg dodawania protetycznego e- do stéw
zaczynajacych si¢ od naglosowego s-+spdlgtoska jest
najczgstszym (ok. 60%) sposobem radzenia sobie
z nieistniejacym w jezyku hiszpariskim wzorcem
sylabowym'®. Czasami towarzyszy mu réwniez
udzwigcznienie -s-, o ile kolejna spétgloska réwniez
jest dzwigczna (ezmok™ zamiast smok czy ezroka*
zamiast sroka). Znacznie rzadszym rozwiazaniem
stosowanym w celu uniknigcia wymowy grupy
naglosowej s-+spotgtoska jest redukcja wspomnia-
nego s- (trona™ zamiast strona czy mietana™ zamiast
$mietanal®) czy tez rozbicie sekwengji spéigloskowe;

ktéra oficjalnie nie zdecydowala si¢ na odejscie od oryginalnej
nazwy, powszechnie znana jest jako Cabeza Negra (czyli dostownie
Czarna Glowa).

5 Terrell A. Morgan y Kutz Arrieta, “Nuevas aportaciones al
estudio de los grupos consondnticos marginales en espanol”, Anu-
ario de Letras, Nr 28 (1990), s. 278 (artykut dostgpny na stronie:
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/31448.pdf, dostep
23.03.2017).

16 Warto odnotowaé, ze taki zabieg czesto pociaga za soba
zmiang znaczenia, np. mak zamiast smak czy lonie zamiast stonie.

poprzez epentetyczne -a- lub -y- (sykala czy sakata™
w miejsce skata). Niezaleznie od rodzaju stosowanych
zabiegbw zmierzajacych do uniknigcia wymowy grupy
spélgtoskowej z s- w naglosie natywni uzytkownicy
jezyka kastylijskiego niepotrafiacy zrealizowa¢ takiego
wzorca sylabowego stanowia wigkszo$¢. Wspomniang
zbitke spéigtoskowa (w zaleznosci od liczby naste-
pujacych po s- spélglosek oraz od ich typu) potrafi
wyméwi¢ prawidlowo od kilkunastu do ok. trzydzie-
stu procent jednojezycznych uzytkownikéw jezyka
kastylijskiego!’.

Jakie sa sposoby na rozwiazanie tego problemu?
Przede wszystkim nalezy zauwazy¢, ze zwykle na
poziomie receptywnym uzytkownicy natywni jezyka
hiszpariskiego nie maja probleméw z odréznieniem
wersji poprawnej (szkola, strona, Smietana, smieszny)
od niepoprawnej, wydluzonej o protetyczne e- (esz-
kola™, estrona™, esmietana™, esmieszny™). Klopotliwe
jest natomiast odtworzenie prawidlowego wzorca,
okreslanego dla jezyka kastylijskiego mianem sylaby
niemozliwe;.

Spegjalidci w nauczaniu jezyka angielskiego jako
obcego w grupach hiszpaniskojezycznych, majacy
o wiele bogatsze doswiadczenie dydaktyczne,
a zarazem $wiadomo$¢ wagi ¢wiczeri fonetycznych
w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej, propo-
nuja kilka sprawdzonych rozwiazai'®, mozliwych do
zaadaptowania dla potrzeb jezyka polskiego.

Jednym z ¢wiczen mogacych poméc w wyru-
gowaniu protetycznego ¢- jest proba przedtuzenia
wymowy naglosowego s- (sssspaé, ssssmak, sssskok),
tak, by da¢ organom artykulacyjnym wigcej czasu
na przygotowanie si¢ do zajecia innej pozycji,
koniecznej do prawidlowej realizacji nastgpujacych
spotgtosek. Wydaje si¢ bowiem, ze to migdzy
innymi tempo zmiany miejsca i sposobu artykulacji
popycha nienawyklych dla tego wzorca sylabowego

17 Wskazniki te s o wiele wyzsze np. w przypadku hiszparisko-
jezycznych mieszkaricéw tych krajéw Ameryki Eaciriskiej, w ktérych
—z powodu bliskosci geograficznej lub wpltywéw ekonomicznych —
kontakt z jezykiem angielskim jest czgstszy, np. w Meksyku, Porto-
ryko czy Panamie.

18 Victor Pavén, Mark Hancock, “Stacey smiled, Stuart stared.
Problemas con la secuencia inicial de ’s-” mds consonante”, han-
cockmcdonald.com/sites/...com/.../STACEY%20SMILED.pdf
[dostgp 25.03.2017].
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Hiszpanéw do siggania po protetyczne e-. Warto
im réwniez uzmystowié, ze nastgpujaca w polskich
stowach po s- gloske zwykle wymawia si¢ fagodniej
niz w analogicznych wyrazach w jezyku kastylijskim,
gdyz zajmuje ona inng pozycj¢ w sylabie: w jezyku
hiszpanskim otwiera sylab¢ nast¢pujaca po sylabie
es- (es-tu-diar, es-ca-ne-ar, es-per-ma), podczas gdy
w jezyku polskim wystepuje w $rodku sylaby (stu-dio-
-wac, ska-no-wac, sper-ma) i plozja towarzyszaca jej
artykulacji jest mniejsza, przez co przejcie pomiedzy
szczelinowa wymowg s- a kolejnym fonemem spét-
gloskowym jest plynne. Inna metoda usprawnienia
artykulacji moze by¢ propozycja wymowy proble-
matycznej kombinacji w pozycji migdzywyrazowej,
np. nos stonia, los spoteczenistwa, las stary w ktérej
spélgtoski przeplatajg si¢ z samogloskami w sposéb
zblizony do kastylijskich wzorcéw sylabowych,
a kiedy méwiacy opanuje juz to zestawienie, wyelimi-
nowanie pierwszego stowa. Podobne ¢wiczenie mozna
wykonywa¢ na pojedynczych wyrazach zawierajacych
klopotliwg zbitke spélgtoskowa w $rodku stowa, by
potem przej$¢ do wymowy tych samych stéw pozba-
wionych prefikséw, np. zasmakowaé — smakowac,
postodzic — stodzic, posprzqtal — sprzqtal. Ostatnia
juz propozycja, mozliwa do wykorzystania w pozycji
migdzywyrazowej, to préba przesunigcia s- z naglosu
drugiego stowa do wyglosu stowa poprzedniego,
np. zamiast ona studiuje — onas tudiuje, w miejsce
dziewczynka skacze — dziewczynkas kacze. Dzigki temu
zabiegowi uzytkownicy natywni jezyka kastylijskiego
byliby w stanie odtworzy¢ sekwencj¢ przypominajaca
w wyglosie formacje typowe dla swojego jezyka
ojczystego (formy liczby mnogiej czy formy koniu-
gacyjne dla 2 os. L.poj lub 1 os. L. mn.), w naglosie
natomiast nie napotykaliby juz zadnych probleméw
Z Wymowa.

Rozwiazania te, nawet jesli nie sa idealne, gdyz nie-
mal zawsze wigzg si¢ z obnizeniem tempa méwienia,
zdaja si¢ pozwalaé (co pos$wiadczajg doswiadczenia
z jezykiem angielskim) na stopniowe eliminowanie
protetycznego e- i wlasciwe odtwarzanie form ze
studiowanego jezyka.
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Stowa klucze: protetyczne e-, spictrzone grupy
spétgtoskowe, ¢wiczenia fonetyczne

The aim of the article: Depicts the Troubles of
Spanish Speakers with the Pronunciation of the
Group s - + a Consonant in Polish is to describe
the problems that native speakers of the Spanish
language face while learning to pronounce the s-+
consonant. Both the genesis of the phenomenon
and its consequences are thoroughly discussed, in



O JEZYKU

both the teaching / learning of foreign languages,
as well as the reception of Spanish borrowings
from other languages. Finally, the author proposes
some exercises aimed at eliminating the Spanish-

-speaking prosthetic e- added in front of the aerial
voiced consonants, which had been used for years
in English teaching, and which could also be used
for the purposes of teaching the Polish language.

Urszula Dobesz, Malgorzata Pasieka

Internetowy egzamin z jezyka polskiego
dla kandydatéw na studia

W artykule przedstawimy sposéb testowania
znajomosci jezyka polskiego u kandydatéw na studia
w jezyku polskim na Uniwersytecie Wroctawskim.
Chcemy podzieli¢ si¢ wroctawskimi do§wiadczeniami
w testowaniu na odlegtos¢, a omawiany przez nas
test stanowi pewien wariant testow kwalifikacyjnych,
o ktérych pisaly$my wezedniej'.

Od paru lat roénie liczba 0s6b pochodzacych
z Ukrainy, a sporadycznie tez z Bialorusi i Rosji,
ktére zamierzaja podja¢ studia w Polsce. Wedlug
ukrairiskiego portalu bunews.com.ua w 2016 roku
studiowato w Polsce 57 tysigcy obywateli tego kraju.
W5sréd uczelni znajdujacych si¢ w centrum zaintere-
sowania tych mtodych ludzi sa réwniez wyzsze szkoty
Wroctawia; preznie dzialaja tu rézne stowarzyszenia
i fundacje wspoétpracujace z Ukraing, Bialorusia
i Litwa, m.in. Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich,
Kolegium Europy Wschodniej im. Jana Nowaka-
-Jeziorariskiego i powstata w 2013 roku Fundacja
Ukraina.

Mozna wigc powiedzied, ze we Wroctawiu od
dawna istnieje dobry klimat dla inicjatyw i projektéw
wspierajacych wspétprace z naszymi wschodnimi
sasiadami.

! Dobesz U., M. Pasicka, Testy kwalifikacyjne w Szkole Jezyka
Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskiego
[w:] 40 lat wroctawskiej glottodydaktyki polonistycznej. Teoria i prak-
tyka, pod red. A. Dabrowskiej i U. Dobesz, Wroctaw 2014, s. 155-
187.

Program Teraz Wroclaw

W 2006 roku - z inicjatywy wladz miejskich
Wroctawia oraz wroctawskich szkét wyzszych — w fazg
realizacji wszedt wazny projekt edukacyjny Zeraz Wio-
claw. Wspoétdzialaja w nim wroctawskie uczelnie oraz
Agencja Rozwoju Aglomeracji Wroctawskiej, kon-
centrujac si¢ gléwnie na promowaniu wroctawskiej
oferty edukacyjnej wsréd mlodziezy z krajéw Europy
Wschodniej. Wielkim plusem takiego wspétdziatania
jest m.in. uproszczenie procedur rekrutacyjnych dla
studentéw.

Program 7éraz Wroctaw przedstawia kandydatom
na studia bogata, opisang w detalach ofert¢ wyzszych
uczelni publicznych i niepublicznych we Wroclawiu
oraz zapewnia bezplatne konsultacje dotyczace
rekrutacji, prowadzone przez zesp6t wykwalifikowa-
nych oséb. Warto wspomnie¢, ze pracownicy biura
Programu 7eraz Wroctaw systematycznie biora udziat
w targach edukacyjnych w Kijowie. Od poczatku
funkcjonowania tego projektu studia na wroclawskich
uczelniach podj¢to ponad 1000 oséb zrekrutowanych
w jego ramach.

Projekt Zeraz Wroclaw jest inicjatywa niekomer-
cyjna, a jego pracownicy udzielaja bezptatnie porad
i odpowiadajg na wszelkie zapytania w jezyku polskim,
rosyjskim lub ukrairiskim. Jest to inicjatywa miejskich
wladz Wroclawia zainteresowanych przyjazdem do
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miasta mtodych ludzi i umigdzynarodowianiem
wroctawskich uczelni.

Wroctawska oferta edukacyjna spotkata si¢
z ogromnym odzewem ze strony miodych ludzi
z Ukrainy, a po czgéci takze z Biatorusi i Rosji. Po
pierwszych rekrutacjach na studia na Uniwersytecie
Wroctawskim okazato si¢, ze znajomos¢ jezyka pol-
skiego wéréd kandydatéw jest bardzo zréznicowana.
Dlatego tez wladze Uniwersytetu Wroctawskiego
zwrécily si¢ do Szkoly Jezyka Polskiego i Kultury
dla Cudzoziemcéw UWr. z prosba o przygotowanie
testéw sprawdzajacych przygotowanie jezykowe jego
przysztych studentéw. Rozwazajac rézne warianty
testéw dla ponadstuosobowej grupy kandydatéw
mieszkajacych poza Polska, uznali$my, ze zaréwno ze
wzgledéw organizacyjnych jak i finansowych, zadanie
postawione przed zespolem Szkoly najlepiej spetni
test internetowy. Jego przeprowadzenie mozliwe byto
dzigki Scistej wspétpracy Szkoly z Dzialem Nauczania
UWr.

Koncepcja i przebieg prac

Prace zwiazane z testem z jezyka polskiego dzielg
si¢ na kilka etapéw i wymagaja precyzyjnego ustalenia
terminéw i przygotowania zespolu zajmujacego si¢
wykonaniem wszystkich koniecznych zadan. Szkota
przygotowuje zesp6t egzaminatordéw i pracownikéw
techniczno-organizacyjnych, a Dzial Nauczania
odpowiada za terminowe przesytanie dokumentéw
os6b, ktdre zamierzaja wzig¢ udzial w tescie. Wska-
zuje takze zespdt informatykéw odpowiedzialnych
za techniczne przygotowanie pisemnej i ustnej
czescl testu.

W tym miejscu chcemy doktadniej oméwi¢

poszczegblne etapy naszego dziatania. Opis testu dla
kandydatéw na studia, ktéry przedstawiamy poni-
zej, uwzglednia do$wiadczenia wyniesione z testéw
przeprowadzonych w latach 2015 i 2016, do ktérych
przystapilo facznie ok. 200 kandydatéw.
I. Etap: ustalanie harmonogramu prac i przygotowy-
wanie pierwszych informacji dla 0séb przystepujacych
do testu. Informacje przygotowywane sa w jezyku
polskim i ukraifiskim.

II. Etap: rozsylanie informacji. Wszyscy kandydaci,
ktérzy ztozyli komplet wymaganych dokumentéw
w Dziale Nauczania UWr., otrzymuja ogdlne infor-
macje o tecie, wymaganiach dotyczacych dostgpu
do sprzetu, krétki opis strukeury testu pisemnego,
szczegbtowe wiadomosci o kolejnych etapach testu
oraz zalecenia zwigzane z jego ustna czgécig (w tym
uwagi natury technicznej). W zaleceniach wskazane
sa podreczniki zawierajace zadania testowe na poziom
B1/B2 oraz zamieszczony odsytacz do opisu kompe-
tencji jezykowych wymaganych na poziomach Bl
i B22. W zalaczniku nr 1° znajduja si¢ przyktadowe
informacje, ktére kandydaci otrzymuja zaraz po
zakoriczonej rekrutacji, a pozostate zataczniki sa przy-
ktadami informacji otrzymywanych w pézniejszych
etapach testu.

III. Etap: przeprowadzenie testu w czgéci pisemnej.
Na pierwszej stronie testu znajduje si¢ apel do
kandydatéw, aby test rozwiazywali samodzielnie
w wyznaczonym czasie. Czas jest $cisle okreslony
i piszacy nie maja mozliwosci dokonywania zmian
w tym zakresie. Poniewaz jednak wglad w przebieg
egzaminu pisemnego posiada wsp6tpracownik Szkoty
odpowiadajacy za obstugg informatyczna, to mozliwe
jest dokonanie przez niego pewnej korekty czasu,
zwiazanej np. z zawieszeniem si¢ komputera u uzyt-
kownika czy innym wypadkiem losowym. Piszacy
moze otworzy¢ test tylko jeden raz, wigc niemozliwe
jest dokonywanie przez niego poprawek w pdzniej-
szym czasie. Jedli chodzi o samodzielne wykonywanie
zadan testowych, to tu nie ma w zasadzie dobrej
metody weryfikacji (nikt nie widzi kandydata pisza-
cego test). Duza rol¢ gra wigc egzamin ustny, ktéry
takze odbywa si¢ za pomoca internetowego facza
i ktéry pozwala stwierdzi¢, czy zdajacy nie uzyskuje
w jego trakcie zadnej pomocy od 0séb postronnych.
Egzamin ustny pozwala tez na powrdt do pewnych
zagadnieni jezykowych z czgdci pisemnej i do ich
zweryfikowania.

2 Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy Al
— C2. Praca zbiorowa pod red. I. Janowskiej i in. Biblioteka ,,Lin-
gVariéw”. Ksiggarnia Akademicka Krakéw 2011. s. 71-139

3 Wszystkie zataczniki znajduja si¢ na koficu tego artykutu.
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Struktura testu pisemnego

1. Ze wzgledéw technicznych w tescie pisemnym
nie zamieszczamy zadafd na rozumienie ze stuchu,
a maksymalna liczba punktéw w tej czgsci testu
wynosi 75. Test pisemny sktada si¢ z nastepujacych
czgsci: A. Poprawno$¢ gramatyczna i leksykalna
(40 punktéw), B. Rozumienie tekstu pisanego (20
punktéw), C. WypowiedZ pisemna (15 punktéw).
Aby zaliczy¢ test pisemny, nalezy uzyska¢ minimum
55% punktéw ze wszystkich trzech czgsci.

2. Calo$¢ rozpoczyna si¢ czgécia gramatyczno-
-leksykalna, w ktérej znajduje si¢ dwanascie zadan.
Dwa z nich to zadania wyboru. Pierwsze koncen-
truje si¢ na miejscach trudnych pod wzgledem
leksykalnym i gramatycznym dla oséb z jezykami
wschodniostowianiskimi i dotyczy np. wyboru mig-
dzy czasownikami: znad, wiedzied, potrafié, wyboru
poprawnych form biernika w liczbie mnogiej
niemgsko- i meskoosobowej: np. W cyrku Magda
widziata: a. treserdw i ich tygrysy, b. treserdw i ich
tygryséw, c. tresera i jego tygryséw czy czasownika
w czasie przesztym: Wezoraj dzieci nie (byli, byby, bylo)
na lekcji. Drugie zadanie wyboru bada znajomo$¢
kolokagji i innych typéw frazeologizméw. Pozostate
zadania wymuszaja tworzenie form gramatycznych.
Koncentrujg si¢ na fleksji imiennej i werbalnej, sto-
wotwérstwie (tworzeniu czgdci mowy wymuszonych
przez kontekst, stopniowaniu) oraz transformacjach
leksykalno-frazeologicznych i sktadniowych. W tym
ostatnim wypadku chodzi np. o tworzenie konstrukgji
ze strong bierng czy zdad warunkowych. Dwa ostatnie
zadania sprawdzaja umiej¢tnos$¢ formutowania pytari
oraz znajomos$¢ przyimkdw.

3. Czg$¢ druga egzaminu pisemnego poswigcono
rozumieniu tekstéw pisanych. W tej czgsci kandydaci
musieli przeczytaé cztery teksty, do ktdrych zastoso-
wano cztery typy zadari: dopasowywanie odpowiedzi
do zadanych pytan, dopasowywanie tytutéw do
akapitéw, uzupetnianie fragmentéw zdan oraz zadanie
typu prawda, faksz, brak informacji.

4. Ostatnig czgécig egzaminu pisemnego jest
tworzenie krétszej i dtuzszej wypowiedzi pisemnej.
Pierwsze zadanie polegalo na napisaniu trzech
zdan do zafaczonego obrazka. W tym wypadku

chodzito o opisanie konkretnej sytuacji zwiazanej
z rolg studenta. Drugie zadanie to wypowiedz na
zadany temat w dwunastu zdaniach — potaczenie
tekstu argumentacyjnego z wyrazeniem opinii.
Temat dluzszej wypowiedzi pisemnej zobowiazywal
piszacego do napisania tekstu zwigzanego z podjeciem
studiéw za granica. Kazde zdanie bylo ocenione na 1
punkt, przyznawany ze wzgledu na tre$¢, poprawnosé
jezykowa i tzw. bogactwo jezykowe — stopieni rozbu-
dowania konstrukeji gramatycznej, uzycie frazeologii
itd. Zadania te spetnity dobrze zalozenia, o ile tylko
piszacy dostosowali si¢ do wymogdw stawianych pracy,
zapisanych w poleceniu i zdaniach przyktadowych.

IV Etap: sprawdzanie pisemnej cz¢sci testu i roz-

sytanie wynikéw. Sprawdzanie tej czgdci egzaminu

trwa dwa dni, po czym kandydaci, kt6rzy uzyskali
wymagane 55% punktdw, otrzymuja wiadomosé

o dopuszczeniu ich do egzaminu ustnego oraz

informacj¢ o doktadnym terminie tego egzaminu.

V Etap: Ustna cze¢s¢ egzaminu.

A. Za t¢ czg$¢ egzaminu kandydat moze otrzymad
15 punktéw. Na caly egzamin ustny przeznacza
sie¢ 30 minut , z czego 20 minut trwa rozmowa
z kandydatem. Przez pozostale 10 minut egza-
minatorzy omawiaja wyniki i uzupelniaja kartg
oceny. Oznacza to, ze co 35 minut komisja
egzaminacyjna taczy si¢ przez Internet z nowym
kandydatem. Do przeprowadzenia tej czgsci
egzaminu opracowany zostaje szczegdlowy sce-
nariusz, karta oceny wypowiedzi ustnej, profil
kandydata oraz instrukcje dla egzaminatoréw.
Odbywa si¢ tez szkolenie egzaminatoréw stuzace
omoéwieniu wszystkich krokéw niezbgdnych do
wystandaryzowania zachowania egzaminatoréw
i 0s6b asystujacych. Profil kandydata opracowany
jest na podstawie informacji z dokumentacji prze-
stanej przez Dzial Nauczania UWr. Znajduja si¢
w nim podstawowe dane o kandydacie, wyniki
uzyskane przez niego na egzaminie maturalnym,
a takze wyniki uzyskane w pisemnej cz¢sci testu.
Te wszystkie informacje umozliwiaja sprawdzenie
tozsamosci kandydata i sa podstawg do wykona-
nia pierwszego zadania. Oba zadania stuzg tez
potwierdzeniu znajomosci gramatyki i leksyki
z pisemnej czesci testu. Pozwalaja réwniez ocenié
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sprawno$¢ komunikacyjng kandydata oraz jego

umiejetno$¢ uzasadnienia wyboru kierunku

przyszlych studiéw (patrz zatacznik nr 3).

B. Egzamin odbywa si¢ w pracowni komputerowe;.
Podczas calego egzaminu obecny jest informatyk
czuwajacy nad sprawnym dziataniem sprz¢tu
i jakoscig polaczenia internetowego. Zespét
egzaminatoréw pracuje réwnolegle w czterech lub
pigciu komisjach. Gléwnymi egzaminatorami sg
lektorzy z wieloletnim do$wiadczeniem w prze-
prowadzaniu paristwowych egzaminéw certyfika-
towych. Asystuja im mtodsi cztonkowie zespotu
lektorskiego, ktérych zadaniem jest wypetnianie
w trakcie egzaminu karty oceny kandydata.

C. Na potrzeby tej czgsci egzaminu przygotowano
30 zestawéw egzaminacyjnych sktadajacych sig
z dwoch zadani. Pierwsze zadanie jest jednakowe
dla wszystkich zdajacych i ma forme dialogu
(zalacznik nr 4), drugie natomiast to sformutowa-
nie dtuzszej wypowiedzi ciaglej na podany temat
(zatacznik nr 5).

Egzaminator dysponuje lista pytan, ktére moze
zadawa¢ zdajacemu, by w razie potrzeby wspomdc
go w realizacji zadania. Liczba zadanych pytan —
zanotowana w karcie oceny — ma wplyw na oceng.

Karta oceny wypowiedzi ustnej

W specjalnie przygotowanej karcie wypowiedzi
egzaminatorzy opisuja szczegélowo kompetencje
jezykowe kandydata, zwracajac przy tym uwage na
wybrany przez niego kierunek studiéw. Po zakon-
czeniu egzaminu w karcie znajduja si¢ wigc dosy¢
obszerne informacje na temat mocnych i stabych
stron kompetengji jezykowej kandydata (sprawnosci
komunikacyjnej, poprawnosci gramatycznej, bogac-
twa leksykalnego, umiejetnosci argumentowania,
podtrzymywania rozmowy, budowania spdjnej
wypowiedzi zwiazanej z tematem, itp.). Karta pozwala
tez oceni¢, w jakim stopniu zdajacy potwierdzit swoje
umiejetnosei jezykowe zaprezentowane w pisemne;j
czesci testu. Zdarza sie, ze zachodzi duza rozbiezno$¢
miedzy umiejetnosciami jezykowymi zdajacego wyka-
zanymi w cze$ci pisemnej i ustnej. Wtedy zadaniem

egzaminatora w cz¢sci ustnej jest préba wyjasnienia
przyczyny tych rozbieznosci. Dokonuje tego, stawiajac
pytania, ktére wymuszajg np. uzycie odpowiednich
konstrukeji gramatycznych czy stownictwa. Rola
ustnej cze$ci egzaminu jest wige niezwykle wazna.
VI Etap: przesylanie ostatecznych wynikéw egzaminu
do Dziatlu Nauczania UWr.

Po doktadnym przeanalizowaniu wynikéw z obu
czgsei testu osoba odpowiedzialna za calo$¢ przesyta
do Dziatu Nauczania listy kandydatéw uszerego-
wane wedtug liczby uzyskanych punktéw. Listom
towarzyszy krétki komentarz dotyczacy kompetencji
jezykowej kazdego kandydata.

Ponizej zamieszczamy tabele pokazujaca wybrane
wyniki uzyskane przez zdajacych w latach 2015-2016.

Kandydaci 2015 rok 2016 rok
Kandydaci zarejestrowani na 109 86
egzamin internetowy
Kandydaci, ktérzy nie zdali 4 11
czeéci pisemnej egzaminu
Kandydaci, ktérzy nie zdali 19 5
ustnej czesci egzaminu
Kandydaci, ktérzy zdobyli 18 23
najwiecej punktéw (podane (przedziat (przedziat
w procentach) 80%-95%) | 85%-95%)
Liczba 0séb przyjetych na 51 49
studia po tescie internetowym

VII Etap: warsztaty jezykowe dla oséb przyjetych na
I rok studiéw

Warsztaty jezykowe odbywaly si¢ przed rozpo-
czgciem roku akademickiego i byly przeznaczone
dla oséb, ktére uzyskaly juz miejsce na uniwersy-
tecie. Celem zaj¢¢ bylo zaréwno uporzadkowanie
probleméw jezykowych, z jakimi przyszli studenci
zetkneli si¢ w tescie, jak i uzmystowienie im potrzeby
dalszego ksztalcenia jezykowego. Program warsztatéw
realizowany byt w ciagu 12 godzin. Studenci zostali
podzieleni na grupy na podstawie wynikéw uzyska-
nych podeczas testu. Program jezykowy warsztatéw
w pierwszej cz¢sci obejmowat analize tych zagadnient
jezykowych, ktére w tescie sprawily zdajacym naj-
wigcej trudnosci. Sporo uwagi poswigcono poprawie
wypowiedzi pisemnej ze szczegdlnym uwzglednieniem
strategii zwigzanych z realizacja tematu (czytanie
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polecenia, nawigzywanie do zdania przyktadowego,
kompozycja tekstu i realizacja tematu). W drugiej
czgci skupiano si¢ na czytaniu ze zrozumieniem pro-
graméw studiéw podejmowanych przez kandydatéw,
informacjach zwiazanych z organizacja roku akade-
mickiego, éwiczeniach komunikacyjnych w tematyce
waznej dla studenta (dziekanat, akademik, koordy-
nator studiéw) oraz ¢éwiczeniach w pisaniu krétkich
tekstéw uzytkowych zwiazanych ze studiami (np.
e-mail do wyktadowcy, do dziekana, do kierowniczki
akademika, do kolegi/kolezanki z roku etc.). Te ostat-
nie ¢wiczenia wiaza si¢ z wprowadzaniem elementéw
etykiety jezykowej i nauka stosownych zwrotéw
adresatywnych w stylu formalnym i nieformalnym.
Jak wiadomo, grzeczno$¢ jezykowa nie jest tatwa
dla cudzoziemca, stad ta cz¢$¢ warsztatéw cieszyta
si¢ wéréd studentéw duzym zainteresowaniem. Nie
pominigto takze problemu ,fatszywych przyjaciot”
oraz ,pufapki komunikatywnosci”.

Podsumowanie

1. Jak juz wspomniano, brak czgéci RS jest
pewnym mankamentem testu, chociaz pézniejsze
warsztaty jezykowe dla kandydatéw na studia poka-
zaly, ze rozumienie ze stuchu nie stanowito dla nich
wickszych trudnosci i zadania takie (tu na poziomie
B1 plus, B2) w ograniczonym stopniu pozwolityby na
zr6znicowanie zdajacych pod wzgledem zajgtego przez
nich miejsca na li§cie rankingowej. Zadaniem tego
testu jest za$ przede wszystkim wylonienie kandyda-
tow najlepszych pod wzgledem bieglosci jezykowej,
co wigze si¢ z uzyskaniem miejsca na studiach.

2. Bez wigkszych zmian pozostanie cz¢§¢ A (gra-
matyczno-leksykalna), poniewaz spetnita w duzej
mierze swoje zadanie, a wyniki jej ewaluacji stanowia
dobry punkt wyjscia do tworzenia programu warsz-
tatéw dla oséb przyjetych na studia.

3. Po dotychczasowych doswiadczeniach zdecydo-
waly$my si¢ zmieni¢ typy zadani i punktacje w czgsci
B (rozumienie tekstéw pisanych) oraz w czesci C
(wypowiedZ pisemna). Ewaluacja przeprowadzonych
testéw pokazata, ze cz¢s¢ B (sktadajaca si¢ z réznego
typu testéw wyboru) w ograniczonym stopniu

pozwolila na zréznicowanie rzeczywistej znajomosci
jezyka polskiego wsréd kandydatéw. Stad w tescie
przygotowanym na rok 2017 zmianie ulegnie liczba
punktéw przyznawana za t¢ cz¢$¢ —z 20 na 15, liczba
zadan oraz ich typy. Zamiast czterech zadari beda
dwa: pierwsze, krétsze, bedzie wymagato odpowiedzi
na pytania otwarte, a drugie wyszukiwania informagji
w dhuzszym tekscie, przypisywania ich do poszcze-
gblnych akapitéw oraz wpisywania do odpowiednich
miejsc w tabeli.

4. Pewnym zmianom ulegnie takze cz¢$¢ dotyczaca
wypowiedzi pisemnej. Pozostang tu dwa zadania, jed-
nak ogdlna punktacja wzrosnie z 15 do 20 punktéw.
Pierwsze zadanie bedzie wymagato wyrazenia opinii
na temat podanego tekstu, drugie bedzie polegato na
sformutowaniu wypowiedzi wiazacej si¢ z zalaczonym
bodzcem graficznym.

W poprzednich latach temat dtuzszej wypowiedzi
pisemnej wigzat si¢ z réznymi aspektami studiowania
za granica. Spora grupa piszacych, nie skupiajac sie
w dostatecznym stopniu na temacie zadania i/lub
przyktadowym pierwszym zdaniu, postugiwata si¢
calymi, wyuczonymi na pamig¢é lub przeklejanymi
frazami pochodzacymi z réznych stron interneto-
wych. Zdarzaly si¢ np. przypadki przenoszenia catych
gotowych fragmentéw z poradnikéw typu ,,10-15
powodéw, dla ktérych warto studiowaé w Polsce”.
Po upewnieniu si¢, ze czes¢ pracy pisemnej to
skopiowany tekst, egzaminatorzy nie oceniali tych
fragmentéw i tym samym kandydat otrzymywal
mniej punktéw. Takimi samymi gotowymi frazami
niekt6rzy kandydaci prébowali postugiwaé sie w czesci
ustnej, ale tutaj egzaminator mial szans¢ sterowania
rozmowa i sprawdzenia tego, co sam kandydat ma
do powiedzenia na dany temat.

Na marginesie warto przytoczy¢ informacje uzy-
skane od kilkorga zdajacych na temat tego, jak byli
przygotowywani do testu przez swoich nauczycieli.
Chodzi tu o osoby, ktére uzyskaty stabe oceny za
wypowiedz pisemna. Cze$¢ z nich umiescita w swoich
pracach znaczne fragmenty tekstéw pochodzacych ze
stron internetowych i dlatego ich prace zostaly oce-
nione gorzej. Poinformowani o tym fakcie, opisywali
szczegblowo metody pracy ze swoim nauczycielem.
W ten sposéb dowiedzieliSmy si¢, ze zdarzaja si¢
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nauczyciele, ktérzy zalecaja wrecz uczenie si¢ na
pamie¢ calych tekstéw ze stron internetowych.

5. Nieczytanie instrukeji do zadad, a w konse-
kwencji zgadywanie ich tresci, to problem szerszy w tej
grupie zdajacych. Widoczny jest nie tylko w czgdei
pisemnej, lecz tez ustnej. W tym drugim wypadku
mozliwe jest jednak zwrdécenie uwagi zdajacego na
oczekiwania wobec niego, cho¢by przez wezwanie
go do ponownego przeczytania polecenia. W czgsci
pisemnej takich mozliwo$ci nie ma, chociaz kandy-
daci mogg znalez¢ stosowng informacj¢ w ogélnych
uwagach do testu rozsylanych na kilka tygodni przed
terminem egzaminu. Muszg jednak chcie¢ takie uwagi
potraktowaé powaznie lub przygotowywaé si¢ pod
kierunkiem profesjonalnego nauczyciela.

6. Test internetowy jako narzedzie sprawdzania
kompetencji w danej dziedzinie, jak kazdy inny
rodzaj testu, ma swoje wady i zalety. Dotychcza-
sowe doswiadczenia pozwalaja jednak stwierdzié,
ze omowiony przez nas test dobrze spetnit swoje
zadanie. Z informacji pochodzacych z poszczegdl-
nych wydzialéw i analiz prowadzonych przez Dzial
Nauczania wynika, ze znajomo$¢ jezyka polskiego
wsréd studentéw wytonionych za sprawa tego testu
jest lepsza, niz mialo to miejsce w latach ubiegtych.

7. Wydaje si¢, ze duzy wplyw na przygotowywanie
si¢ pewnej cz¢sci kandydatéw do testu maja wstepne
informacje rozsylane zaréwno przez Dzial Nauczania
UW., jak i umieszczane na stronach internetowych
programu Zeraz Wroctaw. Nie bez znaczenia jest tez,
ze w kwietniu kazdego roku pracownicy Dziatu Pro-
mocji UWr. i programu Zeraz Wroctaw biora udzial
w targach edukacyjnych w Kijowie, gdzie takze udo-
stepniaja informacje dotyczace testu internetowego.

8. Bardzo istotne dla sprawnego przeprowadzenia
egzaminu internetowego jest dobre przygotowanie
zespotu egzaminatoréw (przestrzegajacych wszystkich
wytycznych zawartych w instrukcjach), rozsylanie pre-
cyzyjnych informagji dla kandydatéw oraz stworzenie
profesjonalnego zespotu informatykéw czuwajacych
nad przebiegiem egzaminu. Kandydaci otrzymuja
wyrazng wskazéwke, ze egzamin musi odbywacl si¢
w pokoju, w ktérym jest tylko osoba zdajaca, a egza-
minator musi ja dobrze widzie¢ i stysze¢. Jak dotad
tylko jedna kandydatka nie dostosowata si¢ do tych

zalecen i faczyta si¢ z egzaminatorami z miejsca, ktére
wykluczato przeprowadzenie ustnej czgéci egzaminu.

9. Studia w jezyku polskim na Uniwersytecie
Wroclawskim (na studiach licencjackich i magister-
skich) podejmuje w ostatnich latach okoto 200 os6b
rocznie. Niektére z nich sg zwolnione z testu z jezyka
polskiego na podstawie innych zaswiadczen potwier-
dzajacych znajomos¢ jezyka polskiego (polska matura,
egzamin panstwowy z jezyka polskiego, ukoriczenie
rocznego kursu przygotowawczego). W czerweu, lipcu
i wrzesniu jest tez mozliwo$¢ przystapienia do testu
we Wroclawiu. Test zdawany na miejscu jest tozsamy
z testem internetowym. W ostatnich dwéch latach
z takiej mozliwosci skorzystalo okoto 20 oséb.

Zalaczniki

Zalacznik nr 1 h

Ustna cze$é testu:

Prosimy o takie utozenie sobie planu dnia oraz wszyst-
kich zobowiazan, aby w wyznaczonym dniu i podanej
godzinie przystapi¢ do egzaminu ustnego przez
komunikator Skype.

*  Prosz¢ zalogowac si¢ do programu Skype 10 minut
przed wyznaczong godzing egzaminu.

e Aby sprawdzi¢ jako$¢ dzwigku — prosze przed egzami-
nem skorzysta¢ z funkcji ,Rozmowa prébna Skype”.

Pisemna czg$¢ testu: Wazne rady

1. Prosz¢ korzysta¢ z najnowszej wersji przegladarek
internetowych (najlepiej Google Chrome, Mozilla
Firefox, Safari). Prosz¢ nie wypetnia¢ testu na urza-
dzeniu mobilnym (telefon, tablet).

2. Jedli komputer si¢ zawiesi, to nalezy uruchomi¢ kom-
puter ponownie, zalogowac si¢ do systemu i wlaczy¢
ponownie test. Licznik czasu nie zostanie zatrzymany,
ale egzamin bedzie mozna dokoriczy¢.

3. Jesli protokét bedzie nieaktywny (nieaktywne pola),
to nalezy wylogowac¢ si¢ z systemu, wezytaé strong
ponownie (Cerl+R lub kliknaé w odpowiednig ikong
w przegladarce), zalogowaé si¢ i otworzy¢ test od
nowa.

4. Jesli serwer nie odpowiada i nie mozna zalogowac si¢
na strong albo zapisa¢ testu, prosz¢ napisa¢ na adres

o D
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/Za.lqcznik nr 2
Egzamin pisemny rozpoczety!

Bardzo prosimy o samodzielne rozwiazywanie testu

i trzymanie si¢ czasu wyznaczonego na jego rozwiazanie.

Czas przeznaczony na test wynosi 90 minut.

e Egzamin sktada si¢ z trzech czgdci:
o A -8 zadadi
o B -4 zadania
o C -2 zadania

e Zapisuj kazde wykonane zadanie.

e Upewnij si¢, ze w zadaniu masz zaznaczone lub
wpisane wszystkie odpowiedzi.

*  Mozesz wraca¢ do wezesniejszych zadan, ale pamigtaj
o zapisywaniu poprawek.

e Jesli zmienisz zapisane wczesniej zadanie, zostanie
oznaczone jako niezapisane.

e Mozesz zakonczy¢ test przed czasem, jesli wezesniej
zapiszesz wszystkie zadania.

e System wykonuje kopi¢ zapasowa egzaminu co 5
minut.

e Jedli zamkniesz i ponownie otworzysz test, przywrd-
cona zostanie ostatnia kopia zapasowa.

e Pamigtaj o zapisywaniu zadan.

e Po 90 minutach test zostanie automatycznie
zamkniety

Powodzenia! Uprzejmie informujemy, ze w dniach

.....odbedzie si¢ ustna czgé$¢ egzaminu prowadzonego

Kprzez komunikator Skype.

/Za.lqcznik nr 3

Przyktadowy tekst wyglaszany przez kazdego egzamina-
tora przy rozpoczeciu ustnej czesci

Dziert dobry, nagywam sig .......................o......
i bedg paniglpana egzaminowal. To jest moja kolezanka
............................... , ktéra bedzie sporzqdzal
notatki podczas egzaminu. Za moment w polu tekstowym
pojawiq si¢ dwa zadania. Bedzie miec panilpan 5 minut

na przygotowanie si¢ do odpowiedzi.

/

/Zala‘cznik nr 4

/
~

~

Standardowe pytania zadawane przez egzaminatora,
nawiazujace do profilu kandydata.

Zadanie 1. Prosze sie przedstawi¢, opowiedzieé o sobie
i swoim miejscu zamieszkania.

1. Pytania sprawdzajace tozsamos$¢ kandydata (warian-
tywnie):

. Prosz¢ poda¢ datg urodzenia.

)

. W jakim miesigcu si¢ pani urodzita/pan urodzif?

o0

. Ktérego dnia si¢ pani urodzita/pan urodzit?
. W keérym roku si¢ pani urodzita/pan urodzit

ol

e. Jak ma na imi¢ pani/pana matka/ojciec?
f. Jak si¢ nazywa miasto/ miejscowos¢ w ktdrej si¢
pani urodzita/pan urodzif?
2. Pytania o studia

3. Pytania pomocnicze do zadania 1 (wariantywnie).
a. o miejsce zamieszkania:
e Czy nadal mieszka pani/pan w miejscowosci,
w ktérej si¢ pani urodzita/pan urodzif?
*  Czy sa jakies uczelnie w pani/pana miejscowo-
$ci? Jesli tak, jakie? Jedli nie, jakie sg szkoty?
b. o studia w Polsce:
*  Co pani/pan chce studiowa¢ na Uniwersytecie
Wroctawskim?
* Dlaczego wybrata pani/wybrat pan ten kieru-
nek?
o Czy przegladata Pani/przegladat Pan strony
internetowe wybranego kierunku?
c. o egzamin maturalny:
Jakie przedmioty zdawata pani/zdawat pan na
egzaminie maturalnym?
* Dlaczego wybrata pani/wybral pan te przed-
mioty maturalne?
* Z jakiego przedmiotu uzyskata pani/uzyskat
pan/najlepsza/ najstabsza oceng na $wiadec-

twie maturalnym?

. /
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atacznik nr 5

Przyktadowe tematy wypowiedzi ustnych w zadaniu
nr 2

1. Korzysci plynace ze studiéw za granica.

2. ,Dzisiaj kazdy moze studiowaé za granica’ — Czy
zgadza si¢ Pani/Pan z ta opinia?

3. Dlaczego warto studiowa¢ w kraju sasiada?

4. Korzysci studiowania w Unii Europejskiej

5. ,Studiowanie za granica jest trudniejsze niz we wia-
snym kraju” — Czy zgadza si¢ Pan/Pani z ta opinia?

6. Jak wyobraza sobie Pani/Pan codzienne zycie zagra-
nicznego studenta?

Pytania dodatkowe do zadania 2.

1. Czego pani/pan oczekuje od studiéw za granica?

2. Czy ma pani/pan do$wiadczenia zwiazane z dtuzszym
pobytem za granica? Jesli tak, to jakie?

3. Dokad ostatnio pani pojechata / pan pojechat i jakie
ma pani/pan wrazenia z pobytu w tym miejscu?

4. Jakie ma pan/pani do$wiadczenia zwiazane z nauka
jezykéw obcych?

5. Czy chce pani/ pan jeszcze co$ dodaé do swojej

wypowiedzi?
\ /

Stowa klucze: kompetencja jezykowa, kandydaci
na studia w jezyku polskim, test internetowy pisemny
i ustny

The article Online Polish language exam for
university candidates describes the new type of
the exam in Polish as a foreign language which
has been held at University of Wroclaw since 2015.
The exam is designed for candidates from Ukraine,
Belarus and Russia who apply for a place at the
University of Wroctaw in context of the Teraz
Wroctaw program (an initiative of the city council
and Wroclaw universities). The written and oral
part of the exam is a compulsory element of the
recruitment process and is held via the Internet.
The article presents the concept of the exam,
the stages of its preparation, administration and
evaluation, the structure of the written and oral
part and the results obtained by the participants
in the years 2015-2016. The authors emphasize
great organizational and technical challenge
and the need to cooperate with various units
of the University. They conclude with regard
to the problems that occurred during the exam
and suggest some changes to the content of
the exam.



O JEZYKU

Monika Gworys

W poszukiwaniu ztotego srodka —
wybor metody nauczania jezyka polskiego
jako obcego studentéw z Chin

(Na podstawie obserwacji przeprowadzonych w Szkole Jezyka Pglskiego
i Kultury dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wrodawskiego(s

Studenci z Chin, cho¢ coraz czgéciej wybieraja
studia na polskich uczelniach, wciaz stanowia
zagadke dla lektoréw jezyka polskiego. Z jednej
strony studentéw tych cechuja: wysoka motywacja
i dyscyplina, z drugiej — wolne postgpy w nauce.
Wieloletnia prakeyka dydakeyczna pokazata, ze praca
w grupach z osobami chiriskoj¢zycznymi wymaga
od lektora nie tylko otwarcia na inng mentalnos¢,
ale przede wszystkim — zmiany metod nauczania,
ktére z powodzeniem stosowal wezesniej, uczac osoby
z Europy czy z Ameryki.

Glottodydaktyka w Chisiskiej Republice
Ludowej

Jak zauwazaja Cortazii i Lixian (2001), edukacja
ma charakter kulturowy. Metody nauczania, tech-
niki i formy pracy, motywacja, oczekiwania oraz
inne elementy procesu glottodydaktycznego réznig
si¢ w zaleznosci od kregu kulturowego. Chiriczycy
rozpoczynajacy kurs JPJO' w Szkole Jezyka Pol-
skiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu
Wroclawskiego® maja za soba przynajmniej dziewieé
lat nauki w chiniskich szkotach (podstawowej, gimna-
zjum i liceum). Czg$¢ z nich skoniczyla (czteroletnie
w Chinach) studia licencjackie. Biggs (1996) podaje
cztery gltéwne cechy systemu edukacji w krajach

! Jezyka polskiego jako obcego
2 Dalej SJPiK.

konfucjariskich (Chiny, Tajwan, Korea, Wietnam,
Japonia). Sa to: duze, kilkudziesigcioosobowe klasy,
autorytaryzm pedagogéw, dominacja technik poda-
jacych nad aktywizujacymi oraz nastawienie procesu
nauczania na przygotowanie do egzaminéw kwali-
fikacyjnych. Autor podkresla, ze takie $rodowisko
jest antyteza tego, co na Zachodzie uwazane jest za
warunki sprzyjajace nauce. Chociaz na przestrzeni
ostatnich kilkunastu lat zmienito si¢ podejscie do
glottodydaktyki w ChRL, ktére obecnie podkresla
wage komunikacji migdzykulturowej i sprawnosci
produktywnych (przede wszystkim méwienia), to
lektorzy jezykéw obcych nie korzystaja z metod
ukierunkowanych na dziatanie jezykowe. Wedtug
Yanga (2007) istnieje kilka przyczyn takiej sytuacji.
Po pierwsze, uczniowie nie s3 przyzwyczajeni do
swobodnej komunikacji z nauczycielem w kulturze,
w ktérej w zyciu prywatnym i publicznym obowiazuje
duzy dystans wladzy (zob. Hofstede 1986). Po drugie,
nauczyciele nie sg przeszkoleni metodycznie, wolg
wigc stosowaé techniki nauczania, do ktdrych sa
przyzwyczajeni. Po trzecie, orientacja calego systemu
szkolnictwa na egzaminy wymusza od pedagogéw
i uczniéw koncentracji na rozwigzywaniu zadan testo-
wych przygotowujacych do egzaminu panstwowego.
Komunikacyjne techniki nauczania nie sa lubiane
ani przez pedagogéw, ani przez uczacych sig, ktérzy
zdecydowanie bardziej cenig tradycyjne aktywnosci,
takie jak dryle, transformacje zdaniowe, ttumaczenie
fragmentéw tekstéw — wszystkie niezbedne w czasie
egzaminéw (zob. Rao 2002). W wyniku tego cz¢s¢

KWARTALNIK

—  —POLONICUM



KWARTALNIK

POLONICUM —

O JEZYKU

studentéw rozpoczynajacych nauke jezyka polskiego
w SJPiK nie potrafi méwi¢ po angielsku w stopniu
umozliwiajacym zrozumienie prostych komunikatéw.
Czg$¢ uczacych si¢ opanowata sprawno$¢ méwienia
w stopniu komunikatywnym, a tylko nieliczni postu-
guja si¢ plynng angielszczyzna. Wychowanie w kul-
turze konfucjaniskiej ksztattuje mtodych Chifczykéw
na pilnych uczniéw, ale mato kreatywnych i samo-
dzielnych studentéw zagranicznych uniwersytetéw.

Wyniki przeprowadzonych obserwacji w SJPiK

W SJPiK Chifczycy ucza si¢ przede wszystkim
podczas rocznego intensywnego kursu przygotowaw-
czego dla kandydatéw na studia w jezyku polskim.
Program kursu obejmuje 500 godzin podstawowego
lektoratu® i jest realizowany w ciagu jednego roku
akademickiego. W tym czasie studenci poznajg
wigckszo$¢ leksyki i zagadnied gramatycznych
z pozioméw Al i A2. Dodatkowo chiriscy studenci
wiaczani sa do réznych aktywnosci pozalekeyjnych
(takich jak: przygotowywanie imprez kulturalnych,
wystepéw teatralnych). Aktywnosci te maja na celu
ksztattowanie umiejgtnosci wspétpracy w grupie oraz
zapoznanie studentéw z polskimi tradycjami, kultura,
obyczajowoscia.

Podczas swojej wieloletniej pracy z chinskimi
studentami prowadzitam zajgcia poswigcone: wprowa-
dzaniu i utrwalaniu gramatyki polskiej, doskonalace
sprawnosci rozumienia ze stuchu, czytania i pisania
oraz konwersacje. Z moich obserwacji wynika, ze:

1. Studenci z Chin uczg si¢ wolniej niz ich
europejscy koledzy. Mysle, ze ma to dwie przyczyny.
Po pierwsze, systemy gramatyczne jezyka ojczystego
uczacych sig i jezyka polskiego sa bardzo rézne (zob.
Majewicz 1989); o wiele bardziej niz jezyki krajow
europejskich, ktére w przewazajacej cz¢sci wywodza
si¢ z jednego prajezyka i posiadajq wspélna leksyke
(internacjonalizmy). Po drugie, Chificzycy sa przy-

3 W sumie kurs obejmuje 720 godzin zaje¢ jezykowych. Pro-
gram obejmuje nie tylko podstawowy lektorat jezyka polskiego, ale
takze zajecia z fonetyki i wymowy, emisje glosu, elementy wiedzy
o polskiej kulturze, historii, geografii. Regularnie organizowane sa
wycieczki kulturowo-jgzykowe.

zwyczajeni do innych metod nauczania, technik
i form pracy niz te, ktére sa typowe dla zachodniego
kregu kulturowego (zob. poprzednie akapity).

2. Chinskich studentéw wyréznia duza dyspro-
porcja pomigdzy znajomoscia struktur gramatycznych
i stownictwa a sprawno$ciami produktywnymi:
pisaniem i méwieniem. Chifczycy zwykle osiagaja
dobre i bardzo dobre wyniki z testéw osiagnie¢, co nie
przektada si¢ na praktyczng umiejgtnosé wykorzysta-
nia nauczonych struktur gramatycznych w rozmowie.
Po pierwsze studenci wykazuja niska sprawnos¢
komunikacyjna: maja trudnosci ze zrozumieniem
pytania oraz sformutowaniem odpowiedzi w spos6b
prosty i logiczny. Po drugie — buduja niepoprawne
gramatycznie wypowiedzi.

3. Poproszeni o udzielenie odpowiedzi cz¢sto nie
stuchajg tresci pytania, opierajac si¢ na zalozeniu,
ze nauczyciel zadaje to samo pytanie wszystkim
studentom w grupie. Odpowiadajg wi¢c na pytanie
zadane poprzedniemu studentowi. Prawdopodobnie
w chiriskich szkofach jednym z elementéw lektoratu
jest kierowanie tego samego pytania do wszystkich
o0s6b. Uczniowie nie musza wige skupia¢ uwagi na tre-
$ci pytania, poniewaz wiedza, o co zostang zapytani.
Ponadto dekoncentruja si¢ natychmiast po udzieleniu
odpowiedzi. Nie stuchaja wypowiedzi swoich kolegéw
z klasy, zajmujac si¢ np. szukaniem stowa w stowniku
czy odrabianiem zadania domowego.

4. Studenci chifscy wola indywidualne formy
pracy od grupowych. Twierdza, ze wspétpraca z kole-
gami nie przynosi korzysci, a jedynie utrwala bedne
formy jezykowe. Interakcja, ich zdaniem, powinna
przebiega¢ pomiedzy nauczycielem a uczniami (zob.
Dee 2005).

5. Niechetnie zabieraja glos w dyskusji i z opo-
rem przedstawiaja swoje osobiste poglady. Czujac
si¢ nickomfortowo w roli interlokutoréw, swoja
wypowiedz ograniczaja do niezb¢dnego minimum.

6. Chetnie uczestnicza w zadaniach, ktére wyko-
rzystujg takie techniki pracy, jak: glosne powtarzanie,
glo$ne czytanie, dyktanda (wyrazowe, zdaniowe, tek-
stowe). Dobrze wykonujg zadania mocno ustrukeu-
ryzowane (uzupelnianie luk, taczenie kolumn, dobér
informacji, wybér z trzech). Natomiast ¢wiczenia,
ktére wymagaja interpretacji danych (liczbowych,
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wizualnych) lub wigkszej swobody w wykonaniu, s
realizowane wolniej i stabiej niz te mocno ustruktu-
ryzowane.

7. Uczniowie podczas lekeji nie zadajg wielu
pytan, poniewaz wierza, ze sami powinni odnalez¢
odpowiedzi na nurtujace ich kwestie. Zwykle si¢gaja
po polsko-chiniskie stowniki elektroniczne. Bardzo
trudno przekonad ich, zeby zrezygnowali ze stow-
nikéw na rzecz pytait do nauczyciela lub do innych
uczacych sie.

8. Bardzo trudno (na poczatku nauki) pracowal
ze studentami z Chin, korzystajac z podrecznikéw
opartych na podejsciu komunikacyjnym (zob. Dzig-
ciol-Pedich 2014). Materiat jest w nich wprowadzany
szybko. Pojawia si¢ duzo nowych stéw, ktdre nie sg
uporzadkowane (np. w formie tabeli na korcu roz-
dziatu). Pojawig si¢ elementy kulturowe niejasne dla
Chiniczykéw (znane w $wiecie zachodnim postacie,
marki, nazwy potraw, taicéw, tradycji).

9. Studenci ucza si¢ przede wszystkim przez
wielokrotne powtarzanie i zapamigtywanie catych
struktur sktadniowych (wyrazen, zdar). Dominacja
uczenia si¢ na pami¢¢ w ChRL prawdopodobnie
wynika z metod nauczania znakéw pisma chiriskiego.
Oprécz warstwy graficznej, nalezy zapamieta¢ znacze-
nie oraz wymowe znaku. Stad wielokrotne pisanie,
glosne czytanie, recytacja sa w powszechnym uzyciu
na lekcjach chinskiego.

10. Wypowiedzi ustne i pisemne sa bardzo
zblizone do wzorca. Czgsto zawierajg cate zdania
bezpo$rednio przeniesione z przykladu. Podobnie
kiedy udzielaja odpowiedzi na pytania do tekstu,
szukaja odpowiedniego fragmentu i cytuja go. Bardzo
rzadko uzywaja parafrazy.

11. Studenci rzadko kontaktujg si¢ poza zajeciami
jezykowymi z innymi cudzoziemcami lub Polakami.
Nie uzywajg jezyka polskiego na co dzieri, pomimo
ciagtego przebywania w srodowisku polskojezycznym.
Sporadycznie zwracaja uwage na napisy w jezyku
polskim, szyldy informacyjne, tabliczki z nazwami
ulic, instytucji, urzegdéw. Jeden z moich studentéw
zapytany o adres, nie potrafit powiedzie¢, jak nazywa
si¢ ulica, przy ktérej stoi jego blok, cho¢ mieszka
w tym samym miejscu od ponad roku.

Wybér metody

Nauczyciel ma do wyboru trzy mozliwosci: przyjaé
metody znane studentom z chinskiej szkoty, uczy¢
w oparciu o podejscie komunikacyjne lub stara¢ si¢
stopniowo przechodzi¢ od metod podajacych do
aktywizujacych. Pierwsze rozwigzanie ma powazng
wade — jest bardzo trudne do realizacji w nauce
jezyka fleksyjnego. Tego typu nauczanie przynosi
dobre rezultaty na poczatku ksztalcenia jezykowego,
kiedy wazne s3 poprawna wymowa i automatyzacja
pewnych struktur sktadniowych i funkcji jezyko-
wych: powitan, pozegnai, prosby o powtérzenie,
zadawania pytaii o dane osobowe (imig¢, nazwisko,
adres, jezyki, zainteresowania) i udzielania na nie
odpowiedzi. Wtedy to idealnie sprawdzaja si¢ znane
Chiriczykom techniki pracy: chéralne powtarzanie,
glosne czytanie, dyktanda. Jednak w pézniejszym
etapie nauki, kiedy studenci poznajg coraz wigcej
zagadnieri gramatycznych (fleksje werbalna i imienna,
stowotwdrstwo, rekcje), metody wykorzystujace dryle
jezykowe (wybdr poprawnej formy, uzupetnianie luk)
nie podnosza poziomu kompetencji komunikacyjne;.
Z kolei oparcie lekcji na podejsciu komunikacyjnym
taczy si¢ z koniecznoscig wprowadzenia tych technik
pracy, ktére sg obce chifiskim studentom. Proces
wdrazania podejécia komunikacyjnego: ,jest zwigzany
z rozmaitymi trudno$ciami, a samo podejs’cie, zamiast
skutecznie rozwija¢ kompetencje komunikacyjna,
bywa Zrédtem frustracji dla uczniéw i nauczycieli”
(Dzigciot-Pedich 2014). Od ucznia wymaga ono
duzej samodzielnosci jezykowej, co stoi w opozycji do
dotychczasowego doswiadczenia glottodydaktycznego
studentéw. Od nauczyciela — wolnego tempa pracy,
ttumaczenia wielu niezrozumiatych stéw, wyjasnieri
pozajezykowych.

Najrozsadniejsze wydaje si¢ trzecie rozwigzanie,
ktére polega na laczeniu elementéw podejscia
komunikacyjnego z technikami pracy wyniesionymi
z chinskiej szkoly. ,Nowa wiedza i techniki pracy
powinny by¢ zharmonizowane z postawami uczniéw
i nauczycieli, szczegélnie jesli pomiedzy starym
a nowym do$wiadczeniem edukacyjnym pojawia si¢
rozdzwiek” (Dzigciot-Pedich 2014:40). Moze ono

polega¢ na wypracowaniu takich narzedzi naucza-
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nia, ktére sa blizsze dos§wiadczeniu studentéw, ale
jednocze$nie odpowiadaja celom podejscia komuni-
kacyjnego. Na przyklad ¢éwiczenia w méwieniu moga
zostaé poprzedzone lekturg tekstu, ktéry zawiera
zwroty i wyrazenia potrzebne do zbudowania wlasnej
wypowiedzi. Nauczyciel powinien tez zawsze podawaé
prawidlowy model wypowiedzi ustnej (np. ,szkielet”
tekstu z lukami wyrazowymi/zdaniowymi). Warto tez
zadba¢ o odpowiedni dobér materiatéw lekeyjnych.
Nauczanie z podrecznikéw opartych na zalozeniach
podejscia komunikacyjnego wiaze si¢ z ryzykiem
mocno ograniczonego udziatu Chiriczykéw w catym
procesie edukacyjnym.

Podczas lektoratu nauczyciel staje si¢ mediatorem
pomig¢dzy dwoma kregami kulturowymi oraz pomie-
dzy technikami pracy stosowanymi w tych kulturach.
Zwlaszcza na poczatku nauki istotne jest budowanie
pomostu pomiedzy tym, co znane studentom, a tym,
co jest nowe, stopniowo przechodzac od metod poda-
jacych do technik i form pracy wlasciwych podejsciu
komunikacyjnemu i innym metodom stosowanym
w nauczaniu JPJO.
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The main aim of the text: Searching a Third Way
— Choosing Proper Teaching Methods of Learning
Polish as a Foreign Language in Chinese Speaking
Groups is to describe the best teaching methods
that should be applied in Chinese speaking groups
at the beginning of learning Polish. In the first part
of the text the author outlines Chinese education
system: teaching conditions, methods, the impact
of culture on education. The second paragraph
shows main features of Chinese students, especially
those observed in the School of Polish Language
and Culture. Then she presents advantages and
disadvantages of applying different teaching
methods and try to find a third way — crossing
a bridge between methods that are well known by
students and new ones.
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Dorota Krél-Lapiak

Nauczanie jezyka i kultury polskiej
w szkotach uzupetniajgcych w Anglii
na przyktadzie Polskiej Szkoty Sobotniej
w Bradford

Historia szkolnictwa polskiego
w Wielkiej Brytanii

Poczatki szkolnictwa polskiego na terenie Wielkiej
Brytanii si¢gaja lat czterdziestych XIX wieku. Byly
to dziatajace w os$rodkach przemystowych (gtéwnie
w Manchesterze i Shefhield) szkétki zorganizowane
przez robotnikéw i dziataczy politycznych. W czasie
I wojny $wiatowej, w wyniku poruszenia sprawy
polskiej na arenie migdzynarodowej oraz wigkszej
aktywnosci Polakéw, powstato kilka szkét polskich.
Intensywny rozwdj szkolnictwa polskiego nastapit
w czasie I wojny $wiatowej, kiedy w czerwcu 1940
roku ewakuowano do Anglii Rzad Rzeczypospolitej
Polskiej. Wéwczas, przy wparciu wladz brytyjskich,
rozpocz¢to organizowanie polskiego szkolnictwa
powszechnego, $redniego i wyzszego'. Po zakonczeniu
wojny nastapita stopniowa likwidacja stacjonarnych
placéwek oraz instytucji wspierajacych polskie ini-
cjatywy edukacyjne (np. w 1954 roku zlikwidowano
Komitet dla Spraw Oswiaty Polakéw w Wielkiej Bry-
tanii)®. W obawie przed wynarodowieniem rozpoczgto
zakladanie polskich szkét sobotnich®. Pierwsze tego
typu placéwki powstaty w latach czterdziestych XX
wieku. W tym okresie zostaly zalozone migdzy innymi
dzialajace do dnia dzisiejszego: Polska Szkota Sobot-

V]. DPylat, Rys historyczny szkolnictwa polskiego w Wielkiej
Brytanii, http://pau.krakow.pl/projekty_badawcze/raporty/Polskie_
szkolnictwo_UK/Polskie_szkolnictwo_UK_zal2.pdf (30.03.2017),
s. 1-4.

2 Tamze, s. 8-16.

3 Szerzej na ten temat: tamze, s. 21-41.

nia im. Fryderyka Chopina w Southampton, Polska
Szkota Sobotnia im. Jana Pawta II w Bristolu, Polska
Szkota Przedmiotéw Ojczystych im. $w. Stanistawa
Kostki w Manchesterze, Polska Szkota Wolverhamp-
ton w Londynie oraz Szkota Ojczysta im. Adama
Mickiewicza w Huddersfield. Zataczona tabelka
pokazuje rozwdj szkolnictwa w latach 1950-199%.

Rok Liczba dziatajacych szkét
1951 35 szkét
1952 68 szkét
1954 128 szkét
1960 150 szkét
1965 94 szkoly
1970 110 szkot
1973 103 szkoty
1975 93 szkoly
1977 81 szkot
1981 68 szkét
1983 59 szkot
1985 67 szkot
1988 56 szkot
1990 65° szkét

Nalezy doda¢, ze w drugiej potowie lat dziewig¢-
dziesiatych czes¢ tych szkét zamknieto®.

4 Dane na podstawie: tamze, s. 23-24, 29.

> T. Radzik, Spofecznosé polska w Wielkiej Brytanii 1945-1990,
s. 460, cyt. za: tamze, s. 35.

6 Tamze, s. 36.
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Sposréd placéwek, ktére powstaty przed wsta-
pieniem Polski do Unii Europejskiej, czyli w latach
1947-2003, swoja dzialalno$¢ prowadzi nadal
41 szkot'.

Przetlomowym momentem w rozwoju polskich
szkét sobotnich byt rok 2004. Otwarcie granic
spowodowato naptyw polskiej ludnosci, ktéra
przybyla na Wyspy w poszukiwaniu pracy i miejsca
osiedlenia na stale lub tymczasowo. W 2013 roku
spis powszechny wykazat, ze Polacy sa druga co do
wielkosci grupa narodowosciowa, a jezyk polski jest,
zaraz po angielskim, najczesciej uzywanym jezykiem
w Anglii i Walii’”. Ludno$¢ polska, ktéra przybyta
do Wielkiej Brytanii po 2004 roku to emigranci
z wyboru, zyjacy w dwéch kulturach. Dzigki
nowoczesnym technologiom oraz mozliwosciom
szybkiego podrézowania ich zwiazek z ojczyzng
jest dos¢ silny. Cze$¢ rodzicéw chee, aby ich dzieci
znaly jezyk polski cho¢by ze wzgledu na kontakty
z rodzing przebywajaca w Polsce. Po fali migracji
Polakéw na Wyspy wzrosto wigc zapotrzebowanie
na edukacje w polskich szkotach uzupetniajacych,
kt6rych w latach 2004 — 2016 powstato okoto 130.
Kolejna tabela pokazuje, ile polskich szkét powstato
kazdego roku na terenie Wielkiej Brytanii w latach
2004-2016:

Lata Liczba szkét
2004-2005 5 szkét
2006 7 szkét
2007 18 szkét
2008 19 szkot
2009 22 szkoly
2010 11 szkot
2011 12 szkot
2012 14 szkét
2013 8 szkot
2014 4 szkoly
2015 3 szkoly
2016 7 szkot
Razem 130 szkot

7 Witep [w:] Po polsku na Wyspach. Poradnik dla rodzicéw dzieci
dwujezycznych, pod red. K. Zechenter, Londyn 2016, s. 8.

Jak wynika z tabeli, najwickszy rozwdj polskich
szkét przypada na lata 2007 — 2009, kiedy powstato
okoto 60 nowych placéwek. W 2008 roku na terenie
Wielkiej Brytanii funkcjonowato okoto 72 polskich
szkét, a w 2011 — ponad 1308. W latach 2014 — 2015
liczba nowych szkét wyraznie spadta. Wedtug zebra-
nych przeze mnie danych w 2017 roku, na terenie
calej Wielkiej Brytanii istnieje okoto 177° polskich
szkét sobotnich, w tym 127 jest zarejestrowanych

w Polskiej Macierzy Szkolne;.

Organizacja procesu nauczania
w szkole uzupelniajacej. Specyfika polskiej
szkoly uzupelniajacej

Polskie szkoly uzupetniajace to organizacje,
w ktérych nauka odbywa si¢ raz w tygodniu, zwykle
w soboty, i trwa kilka godzin. Na co dzied dzieci
i mlodziez uczgszczaja do angielskich szkét publicz-
nych badz prywatnych, w ktérych jezykiem wykta-
dowym jest jezyk angielski. Nauka jezyka polskiego
odbywa si¢ zatem w domu, w kregu rodzinnym,
w $rodowisku polonijnym (grupa réwiesnicza, polskie
sklepy, punkty ustugowe i instytucje kulturalne) oraz
wlasnie w szkotach sobotnich. Przyswajanie jezyka
ojczystego w warunkach domowych wiaze si¢ z kil-
koma kwestami. Po pierwsze, coraz cz¢éciej mamy
do czynienia z malzeristwami mieszanymi i w takich
sytuacjach postugiwanie si¢ jezykiem polskim w $ro-
dowisku rodzinnym nie jest juz tak oczywiste. Zdarza
si¢, ze komunikacja w jezyku angielskim wydaje si¢
rodzicom / opiekunom sprawniejsza i wygodniejsza.
Dla takich dzieci jezyk polski staje si¢ drugim jezy-

8 J. Pyfat, op. cit, s. 36. Dane przedstawione przez autorke
w duzym stopniu pokrywaja si¢ z moimi obliczeniami, wedlug
ktérych do 2008 roku dziatato 71 szkét, a w 2011 roku — 136.

% Z obliczen wynika, ze w Wielkiej Brytanii istnieje okoto 171
szkot (41 szkét powstatych wlatach 1947-2003 oraz 130 szkét, ktére
rozpoczely dzialalno$¢ w latach 2004-2016). Ich daty powstania
mozna ustali¢. Nie dotartam jednak do informacji, kiedy rozpoczgly
swoja dziatalnos¢ szkoty w Northolt w Londynie, dwie szkoly w High
Wycombe, Polska Szkota Sobotnia im. Bl. Franciszki Siedliskiej
w Northampton, Polska Szkota Ojczysta w Manchesterze, Szkolny
Punkt Konsultacyjny im. Lotnikéw Polskich przy Ambasadzie RP.
Ich dziatalno$¢ potwierdza jednak rejestracja w Polskiej Macierzy
Szkolnej. Eaczna liczba wszystkich szkét wynosi zatem 177.
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kiem ojczystym, a moze nawet pierwszym j¢zykiem
obcym!?. Ponadto niektérzy rodzice uwazaja, ze zna-
jomo$¢ polszezyzny nie bedzie ich dzieciom potrzebna
w przysztosci i dlatego wiele dzieci przestaje méwi¢
po polsku juz dwa lata po przyjezdzie do Wielkiej
Brytanii'!. Co wiecej, nauka jezyka polskiego w rze-
czywistoéci pozaszkolnej czgsto ogranicza si¢ do nauki
leksyki i méwienia (nie bez znaczenia jest réwniez
zas6b stownictwa oséb z najblizszego otoczenia
ucznia). Umiejetno$¢ redagowania tekstéw, w tym
takze niektérych uzytkowych, nabywana jest przez
dzieci przede wszystkim w szkole.

W sobotnich szkotach dzieci i mtodziez ucza sie
zatem sztuki czytania i pisania, zdobywaja wiedzg
z zakresu polskiej literatury, ortografii, gramatyki,
historii i geografii oraz wiedzy o Polsce. Whadystaw
Miodunka podkresla, ze szkoty polskie za granica
obejmujg nauczanie naszego jezyka, promujgc go
réwnoczesnie, jednakze sq one rezultatem aktywnosci
indywidualnej lub grupowej, czasami wymykajqcej sig
planowym i profesjonalnie zorganizowanym formom
ksztatcenia'. Nalezy jednak pamiectaé, iz program
nauczania realizowany w wickszosci placéwek jest
zgodny z Podstawq programowq dla dzieci polskich
uczqceych si¢ za granicg". Dokument ten wyznacza
cele ksztalcenia, wskazuje kompetencje, jakie powinni
naby¢ uczniowie na kazdym etapie edukacji (I etap:
5-9 lat, IT etap: 10-13 lat, III etap: od 14 roku zycia),
prezentuje kregi tematyczne, zawiera wykaz propono-
wanych lektur i tekstéw kultury oraz stanowi podstawe
do tworzenia lokalnych programéw nauczania jezyka
polskiego, historii, kultury, geografii Polski, oraz wiedzy
o0 wspdlczesnej Polsce, a takze tworzenia materiatow

dydaktycznych w tym zakresie'’. Ponadto w klasach

10 P Garncarek, Przestrzers kulturowa w nauczaniu Jezyka pol-
skiego jako obcego, Warszawa 2000, s. 40.

" Witep [w:] Po polsku na Wyspach. Poradnik dla rodzicéw dzieci
dwujezycznych, dz. cyt., s. 8.

12 A. Dabrowska, W. Miodunka, A. Pawtowski, Wyzwania pol-
skiej polityki jezykowej za granicq: kontekst, cele, Srodki i grupy
odbiorcze, Warszawa: Ministerstwo Spraw Zagranicznych. Departa-
ment Dyplomacji Publicznej i Kulturalnej 2012., s. 27.

13 Zob. Podstawa programowa dla dzieci polskich uczqcych sie za
granicg,  http://www.polska-szkola.pl/images/moodledata/1/Pod-
stawa_programowa_INTERNET.pdf. (1.03.2016).

4 Tamze, s. 2.

przygotowujacych do egzaminéw General Certificate
of Secondary Education, w skrécie GCSE, oraz Gene-
ral Certificate of Education Advanced Level, czyli
A Level, tresci nauczania odpowiadaja wymaganiom
egzaminacyjnym, a role podstawy programowej petni
tak zwana Specyfikacja (GCSE Specification Polish,
GCE AS and A Level Specification Polish).

Rok szkolny w szkofach uzupelniajacych podzie-
lony jest, podobnie jak w szkotach angielskich, na
trymestry. Ze wzgledu na maly liczbe godzin nauki
w ciagu roku (okoto 30-36 sobét), program kazdej
klasy realizowany jest jako kurs dwuletni. Uczniowie
uczgszezaja kolejno do przedszkola, klasy zerowej,
a nast¢pnie do klas I-V. Dwa ostatnie poziomy
ksztalcenia to klasy przygotowujace do egzaminéw

GCSE oraz A Level®.

Polska Szkola Sobotnia w Bradford

Bradford to miasto potozone w hrabstwie West
Yorkshire w pétnocnej Anglii w okregu konsularnym
Manchester. Stanowi wazny osrodek przemystowy
w Wielkiej Brytanii, co zapewne znaczaco wplyneto
na fake, iz jest to jedno z najwigkszych skupisk
migracji polskiej na Wyspach!®. Waznym wydarze-
niem w historii miasta bylo nadanie mu w 2009
roku przez UNESCO tytutu miasta filmu (City of
Film). Dzigki temu stynie ono obecnie nie tylko jako
$wiatowa stolica przemystu wtékienniczego, ale takze
jako o$rodek kulturowy'”.

W 1948 roku do Bradford przybyli zotnierze
II Korpusu Polskiego, aby tam rozpoczaé prace
w cywilu. Wéwczas na potrzeby polskiej emigracji
powotano do zycia Szkol¢ Ojczysta w Bradford,
ktéra obecnie nosi nazwe Polskiej Szkoly Sobotniej

15 Egzaminy A-Levels odpowiadaja poziomowi polskiej matury.
Wiecej informacji na temat tych egzaminéw mozna uzyskaé na
stronach Polskiej Macierzy Szkolnej: http://www.polskamacierz.
org/centrum-egzaminacyjne/egzaminy-a-level/  lub na stronie
Assessment and Qualifications Alliance: http://www.aga.org.uk/
subjects/languages/as-and-a-level/polish-2685 (1.03.2016).

16 heeps://pl.wikipedia.org/wiki/Polonia_w_Wielkiej_Brytanii
(18.04.2017).

7 heep://www.visitbradford.com/discover/Bradford.aspx
(18.04.2017).
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im. $w. Stanistawa Kostki. Od 1991 roku siedziba
Szkoty znajduje si¢ w budynku Polskiego Osrodka
Katolickiego'®. Szkota ta dziata jako organizacja
edukacyjno-wychowawcza, niezalezna, o charakterze
spolecznym i realizuje nast¢pujace cele: nauczanie
jezyka polskiego z elementami historii i geografii
Polski, a takze ksztaltowanie postawy patriotycznej
oraz polskiej tozsamosci kulturowej™.

W Polskiej Szkole w Bradford pracuj¢ jako
nauczycielka klasy GCSE. Moim zadaniem jest wigc
jak najlepsze przygotowanie uczniéw do egzaminu
z jezyka polskiego jako obcego. Egzamin ten sktada
sie z czterech czesci: stuchania, czytania, mowienia
oraz pisania.

W czasie dwuletniego kursu uczniowie nabywaja
kompetencje w zakresie wszystkich sprawnosci,
poszerzaja znajomos¢ leksyki, zdobywaja wiedze
na temat systemu gramatycznego jezyka polskiego,
redaguja réznego typu teksty. Poznaja strukture
egzaminu, ucza si¢ strategii rozwiazywania testow,
dysponowania czasem oraz przygotowuja prezentacje
na egzamin ustny, a takze doskonala swoje umiejet-
nosci w zakresie spontanicznej konwersacji*’. Zajecia
przygotowujace do egzaminu nie moga ograniczaé
si¢ jedynie do rozwiagzywania testow, lekcje musza
by¢ ciekawe, inspirujace i kreatywne, dlatego nauczy-
ciele w procesie dydaktycznym nie moga opieral sig
wylacznie na podreczniku, tablicy i kredzie?!, dlatego
w swojej pracy wykorzystuj¢ réznorodne teksty
kultury, artykuty prasowe, materialy ilustracyjne,
gry dydaktyczne (tabu, kalambury, memory, gry
planszowe itp.), fragmenty programéw i wiadomosci
telewizyjnych. Uczniowie czgsto pracuja w grupach,
tworza plakaty i foldery, ktére nastgpnie stuza jako
material stymulujacy do ¢éwiczern w méwieniu lub
pisaniu. Podstawowym podrecznikiem, z ktérego
korzystam jest wydany w 2015 roku przez PMS

'8 http://polskaszkolabradford.pl/o-naszej-szkole (15.03.2017).

19 Statut Polskiej Szkoly Sobotniej im. $w. Stanistawa Kostki
w Bradford, Art. [, s. 1.

20 Do 2018 roku egzamin ustny sklada sie z dwéch czesci: pre-
zentacji oraz pytari egzaminatora z nig zwiazanych oraz konwersacji
na dwa wybrane ze Specyfikacji przez ucznia tematy.

21 M. Jelonkiewicz, Whybrane metody i techniki audiowizualne
w nauczaniu cudzoziemcow jezyka polskiego [w:] W. Miodunka

(red.), Nauczanie jezyka polskiego jako obcego, Krakéw 1997, s. 147.

podrecznik Nowe Tematy GCSE Polish®?. Zawiera on
kregi tematyczne zgodne ze Specyfikacja® (Sty/ zycia,
Wypoczynek, Dom rodzinny i Srodowisko, Edukacja
i praca) oraz dodatkowa czg$¢ Tozsamosé i kultura.
W ksigzce mozna znalez¢ fragmenty literatury klasycz-
nej i mtodziezowej oraz teksty autorskie, w ktérych
bohaterami czgsto jest mtodziez mieszkajaca w Wiel-
kiej Brytanii. Zawiera zadania typu prawda/ falsz/
brak informacji, wybér wielokrotny, dopasowywanie
obrazka do wypowiedzi, jednostki otwarte, a zatem
takiego samego typu, jakie pojawiaja si¢ na egzaminie.
Uzupetnieniem podrecznika jest zeszyt éwiczeni o tym
samym tytule. W podreczniku Nowe Tematy GCSE
Polish brakuje przyktadéw zadan ze stuchu oraz
nagrani tekstéw do stuchania, dlatego czgsto siggam
do podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Korzystam migdzy innymi z podrecznikéw:
Z Wroctawiem w tle, Polski mniej obcy, Badz na
BI, Celuje w C2 oraz z audycji radiowych. Z tych
podrecznikéw oraz ksiazek Na famach prasy czesé 11 11
wybieram réwniez dodatkowe materiaty na rozumie-
nie tekstu czytanego. Réznorodno$é éwiczen, technik
oraz pomocy dydaktycznych ma na celu zwigksze-
nie atrakcyjnosci zaj¢é, podniesienie motywacji
uczniéw i ich zainteresowania jezykiem ojczystym?.

Polska Szkota Sobotnia w Bradford czesto reali-
zuje dodatkowe inicjatywy zwigzane z promocja

22 Do 2015 roku brakowato podrecznika, ktéry odpowiadatby
wymaganiom egzaminacyjnym na poziomie GCSE. Nauczyciele
tworzyli autorskie programy na podstawie Specyfikacji badz korzys-
tali z polskich programéw nauczania. Podrecznik Nowe Tematy nie
jest programem nauczania, stanowi jednak baz¢ do stworzenia
takiego programu. Schemat programu nauczania w oparciu o pod-
recznik Nowe Tématy zaprezentowata Halina Stochniot podczas
konferencji ,Nowy egzamin GCSE z jezyka polskiego”, ktéra
odbyta si¢ 11 marca 2017 roku w Manchesterze. Do tej pory nie ma
podrecznika, ktéry odpowiadatby wymaganiom egzaminacyjnym
na poziomie A Level.

20d 2019 roku egzamin na poziomie GCSE ulegnie pewnym
zmianom zaréwno w zakresie tresci jak i w formie. Niektdre tematy
zawarte w podreczniku Nowe tematy stang si¢ nieaktualne (zakupy,
pieniadze, moda oraz nowoczesne trendy), brakuje natomiast reali-
zacji niektérych nowych tresci (np. tematéw dotyczacych muzyki,
kina i telewizji, jedzenia, sportu, wolontariatu, niezdrowego trybu
zycia).

24 Nalezy podkresli¢ fakt, 7e uczgszezanie do szkoly sobotniej to
dla uczniéw dodatkowy obowiazek oraz dzieri w szkole, dlatego tak
wazne jest, by lekcje byly dobrze przygotowane merytorycznie,
a tresci przekazywane w atrakeyjny sposéb.
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jezyka polskiego i polskiej kultury. W roku szkol-
nym 2016/2017 atrakcyjnymi wydarzeniami byly
warsztaty z autorka ksiazek dla dzieci i mtodziezy,
Agnieszka Szczepanska, przedstawienia teatralne dla
przedszkolakéw oraz wieczér poezji do $piewania.
Tradycja szkét sobotnich jest réwniez organizowanie
obchodéw najwazniejszych $wiat paristwowych.
Aby nieco lepiej przyblizy¢ uczniom histori¢ Polski
podczas tegorocznej akademii z okazji Swieta Niepod-
legtosci w naszej Szkole zostaly wykorzystane $rodki
multimedialne w postaci_krétkometrazowego filmu
animowanego Historia Polski w rezyserii Tomasza
Baginskiego oraz fragmentu filmu Jan Pawet II
Musicie od siebie wymaga® . Kolejng cz¢$¢ obcho-
déw stanowily warsztaty z elementami quizu. Szkota
w Bradford promuje jezyk i kulture polska takze
poprzez organizowanie réznego rodzaju konkurséw
(ortograficznego, recytatorskiego, geograficznego
itd.). Uczniowie sa réwniez na biezaco informowani
i zachecani do udzialu w projektach skierowanych
do dzieci i mlodziezy polonijnej w Wielkiej Brytanii
oraz na calym $wiecie?®. Te wszystkie dzialania maja
w zamierzeniu inicjatoréw i tworcéw wzmacniaé
$wiadomo$¢ narodowa uczniéw, powinny budowaé
poczcie tozsamosci oraz wlasnej wartosci, a takze
uczy¢ szacunku wobec jezyka i polskiej kultury.

Brytyjski egzamin z jezyka polskiego
jako obcego®

GCSE to brytyjski egzamin paristwowy z jezyka
polskiego jako obcego, ktéry uczniowie moga zdawacé
na koniec szkoly ponadpodstawowej, czyli w wieku
15-16 lat. Jest to egzamin z jezyka polskiego jako

% hteps://www.youtube.com/watch?v=2DrXgj1NwNS8, https://
www.youtube.com/watch?v=h7m7V-OGw]Jw (11.10.2016).

26 W roku szkolnym 2016/2017 uczniowie moga wziaé udziat
w miedzynarodowym konkursie Byé Polakiem oraz w I Festiwalu
Piosenki Dziecigcej i Mtodziezowej Aplauz 2017.

¥ Oméwienia struktury egzaminu dokonuje na podstawie:
http://www.aqa.org.uk/subjects/languages/gcse/polish-4685
(1.03.2016) oraz informacji zawartych w podreczniku: R. Jarecka
(red.), Nowe tematy GCSE Polish. Podrecznik do nauczania jezyka
polskiego i kultury polskiej zgodny z wymogami egzaminu GCSE
i Podstawq programowgq dla uczniow polskich uczqcych si¢ za granicq,
Londyn 2015, s. 183-191.

obcego, moze wigc do niego przystapic¢ kazdy uczen,
nie tylko Polak. W praktyce jednak to wlasnie polska
mtodziez zdaje te testy. Najczesciej egzaminy sg orga-
nizowane w macierzystych szkotach angielskich?, co
na pewno zmniejsza nieco stres zwiazany z sytuacja
egzaminacyjna. Mozliwo$¢ zdawania egzaminéw
na poziomach GCSE oraz A Level oferuje takze
Centrum Egzaminacyjne Polskiej Macierzy Szkolnej
w Londynie. Merytorycznym przygotowaniem oraz
przeprowadzaniem egzaminéw GCSE zajmuje si¢
inspektorat AQA, czyli Assessment and Qualifications
Alliance®. To on wskazuje zakres materiatu oraz ustala
formalne procedury. Na jego stronach internetowych
mozna znalez¢ Specyfikacje, ktéra zawiera doktadny
opis wymagan egzaminacyjnych (kregi tematyczne,
material gramatyczny, stownictwo, formy wypowiedzi
pisemne;j), podaje punktacj¢ z poszczegdlnych czgdci
oraz informacje na temat przebiegu egzaminu.
Ponadto do wgladu sa testy z ubieglych lat z kluczem
odpowiedzi oraz schematem oceniania.

Jak juz wspomniatam wcze$niej, w czasie egzaminu
testowane sa cztery sprawnosci: rozumienie tekstéw
stuchanych (Listening), rozumienie tekstéw czytanych
(Reading), méwienie (Speaking) oraz pisanie (Wri-
ting)*’. Polecenia we wszystkich czgéciach egzaminu,
z wyjatkiem méwienia, sformulowane sa w jezyku
angielskim. W czg¢dciach rozumienia ze stuchu oraz
rozumienia tekstéw czytanych uczed musi udziela¢
odpowiedzi réwniez po angielsku. Taka formuta egza-
minu sprawia, ze mfodziez, ktéra przybyta do Anglii
stosunkowo niedawno i nie uzyskata jeszcze bieglosci
w jezyku angielskim, nie osiaga wyniku, oddajacego
jej faktyczna wiedzg i umiejetnosei jezykowe. Nalezy
doda¢, ze jezeli uczen udzieli poprawnej odpowiedzi
w jezyku polskim, nie otrzymuje punktu.

28 Angielskim szkotom zalezy na dobrych wynikach egzaminéw
GCSE, poniewaz na ich podstawie sporzadzane zostaja rankingi
placéwek. Zdarza si¢ wigc, iz przy rejestracji ucznia na egzamin
wymagaja od polskich szkét przewidywanych ocen kazdego kandy-
data. Ponadto w nicktdrych angielskich szkofach organizowane sa
kursy przygotowujace do egzaminu GCSE z jezyka polskiego.

2 htep://www.aqa.org.uk/ (strona redagowana tylko w jezyku
angielskim)

30 Struktura egzaminu jest analogiczna do struktury egzaminéw
z jezyka hiszpariskiego, francuskiego czy niemieckiego.
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Polska mlodziez chetnie przystgpuje do egzaminu
GCSE, gdyz pozwala on na zdobycie dodatkowych
punktéw w ogélnej klasyfikacji GCSE. Poza tym jezyk
polski mozna zdawa¢ jako jeden z jezykéw nowozyt-
nych, a zatem jesli uczen nie chce badZ nie moze
podja¢ egzaminu z innego jezyka obcego®!, wéwczas
moze zdawa¢ egzamin z jezyka polskiego jako obcego.
Mozliwos¢ podejscia do egzaminu z jezyka polskiego
w ramach angielskiego systemu edukacji stanowi
niejednokrotnie dla starszych uczniéw motywacje do
podejmowania nauki w polskich szkotach.

Na zakonczenie

W swoim artykule staratam si¢ na przyktadzie
Polskiej Szkoty Sobotniej w Bradford opisaé, jak
wyglada edukacja w szkotach uzupetniajacych
w Anglii, ze szczegdlnym uwzglednieniem nauczania
na poziomie szkoty ponadpodstawowej koniczacej sig
egzaminem GCSE z jezyka polskiego jako obcego.
Ten tekst to spojrzenie z osobistej perspektywy,
a spostrzezenia w nim zawarte zostaly oparte na
moich wilasnych obserwacjach i dos$wiadczeniu,
ktére zdobytam i wciaz zdobywam podczas pracy
z mlodzieza w Szkole Sobotniej. Nie wyciagam
zadnych ogdlnych wnioskéw czy postulatéw, gdyz
moje uwagi opieram na studium przypadku. Zdaj¢
sobie sprawe, iz jest to ujecie zaledwie dotykajace
niektérych zagadnien, ktore by¢ moze w przyszlosci
beda wymagaly szerszego oméwienia®.

Chciatam réwniez zwréci¢ uwage na fake, iz
edukacja poza granicami kraju to nie tylko nauczanie
jezyka, ale takze, a moze przede wszystkim promocja

31 Jesli uczeni rozpoczynajacy nauke w angielskiej szkole nie ma
biegtosci w jezyku angielskim, wowczas nie podejmuje nauki innego
jezyka obcego.

32 Zob. M. Irek, A. Malek, P. Napierata i in., Polskie szkolnictwo
w Wielkiej Brytanii: tradycja i nowoczesnosé — raport, htep://pau.kra-
kow.pl/projekty_badawcze/raporty/Polskie_szkolnictwo_UK/Pol-
skie_szkolnictwo_UK_RAPORT.pdf, s. 36 (25.03.2017).

3 Z perspektywy nauczyciela szkoly uzupelniajacej szerszego
oméwienia beda w przysztosci wymagaly zmiany w strukturze oraz
tresciach egzaminu GCSE oraz zawarto$¢ i wykorzystanie podrecz-
nika Nowe Tematy GCSE Polish w przygotowaniu do nowego egza-
minu GCSE.

jezyka i kultury polskiej wéréd dzieci i mlodziezy,
zachgcanie ich do poglebiania wiedzy na temat
ojczystych tradycji, obyczajéw oraz dorobku kul-
turowego Polski*%. Szkoly polskie w miare swoich
mozliwosci prébujg sprosta¢ wymaganiom stawianym
nowoczesnym placéwkom edukacyjnym i staraja si¢
tak organizowa¢ proces dydaktyczny, by motywowac
uczniéw do dalszej nauki. Nalezy takze podkresli¢,
iz dobér metod oraz technik musi by¢ stale dosto-
sowywany do danej grupy i jej poziomu znajomosci
jezyka. Za kilka, moze kilkanascie lat, w kolejnych
pokoleniach Polakéw przybylych na Wyspy po 2004
roku, bedzie to coraz czgéciej nauka jezyka polskiego
jako drugiego/ obcego.
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Statut Polskiej Szkoly Sobotniej im. $w. Stanistawa Kostki
w Bradford

Nauczanie jezyka i kultury polskiej w szkotach uzupetnia-
jacych w Anglii na przykladzie Polskiej Szkoty Sobotniej
w Bradford

Stowa klucze: szkota uzupelniajaca, nauczanie
jezyka i kultury polskiej, egzamin GCSE z jezyka
polskiego

The article Teaching Polish Language and
Culture at Supplementary Schools in England on
the Example of the Polish Supplementary School in
Bradford is an attempt to depict Polish language
and culture education in the Supplementary School
in Bradford. It has a character of a case study. It
describes activities and techniques employed in
particular connected with preparing to Polish GCSE
exam. It includes a short history of supplementary
schools in the United Kingdom as well.

KWARTALNIK

—  —POLONICUM



KWARTALNIK

POLONICUM —

O KULTURZE

Urszula Dobesz, Anna Madrecka

Film jako element kulturowego portfolio
w ksztatceniu kulturowym cudzoziemcow

1. Film jako dzielo otwarte

O roli filmu jako istotnego srodka dydaktycznego
pisano juz wielokrotnie. Szczegélna warto$¢ filmu
na zajeciach jezykowych wynika z faktu, ze zyjemy
w rzeczywistoéci zdominowanej przez obraz. Nie
powinien wigc zaskakiwa¢ fakt, ze i w glottodydak-
tyce poszukuje si¢ nieustannie nowych sposobéw
ksztalcenia jezykowego cudzoziemcéw przy uzyciu
srodkéw audiowizualnych. W ciagu ostatnich dekad
pojawily si¢ liczne artykuly’, dyskusje, konferencje czy
seminaria® poswigcone roli filmu w glottodydakeyce’.

Bez wlaczenia form audiowizualnych do procesu
dydaktycznego znacznie trudniej jest zaciekawié
cudzoziemca polska kulturg i zaprezentowaé mu jej
ztozono$¢ (zaréwno tej dawnej, jak i wspétczesnej),
pokaza¢ polskie symbole kolektywne wykazujace
znaczenie kulturowe o silnym pozytywnym lub nega-
tywnym nacechowaniu® — ,kino i telewizja, przez fakt

! Artykuty autorstwa M. Jelonkiewicza na temat pracy z filmem
na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego ukazujg si¢ cyklicznie
w ,,Kwartalniku Polonicum”.

2 Zob.np.seminarium,, Filmiserialwdydaktyceiglottodydakeyce
polonistycznej”, Uniwersytet Slqski, Katowice 16 maja 2016.

% Obszerniejsza bibliografia zwiazana z wykorzystaniem filmu
w glottodydaktyce znajduje si¢ w tekscie U. Dobesz i A. Madreckiej,
Chciatbym obejrzec taki film, zeby byt madry, zeby to byla prawda,
zeby to naprawd si¢ dziato. .. — film dokumentalny jako uzupetnienie
ksztatcenia jezykowego i element edukacji kulturowej cudzoziemcéw,
[w:] A. Dabrowska, U. Dobesz [red.], 40 lat wroclawskiej glotto-
dydaktyki polonistycznej. Teoria i praktyka, Wroctaw 2014, Oficyna
Wydawnicza ATUT, 215-237.

4 ]. Anusiewicz, M. Fleischer, A. Dabrowska, Jezykowy obraz
Swiata i kultura. Projekt koncepcji badawczej [w:| Jezyk a kultura,
tom 13, Wroctaw 2000, s. 19.

rejestracji, przetworzyly zywiot przekazu pozastow-
nego w teksty kultury, tworzac kulture audiowizualna.
Zmusza ona do odmiennego, bardziej ztozonego
odbioru. (...) Specyficzna kompetencja audiowizualna
odbiorcy polega na rozpoznaniu catosciowej wizji
tekstu kultury, na aktywnym i jednoczesnym zespole-
niu réznych elementéw przekazu, réznych zachowan
cztowieka i wymiaréw otoczenia (...)”>.

Dos$wiadczenia i obserwacje zebrane podczas
kulturowego ksztalcenia cudzoziemcéw pozwalaja
stwierdzi¢, ze podczas kazdej niemal projekgji filmo-
wej i dyskusji po filmie materializuje si¢ koncepcja
»dzieta otwartego” sformutowana w latach 60. XX
wieku przez Umberto Eco:

W estetyce méwi si¢ o ,zamknietym” lub ,otwartym”
charakterze dziefa, by wyjasni¢ sytuacj¢ estetyczna, w ktérej
spetnia si¢ akt odbioru sztuki. Dzielo sztuki jest z jednej
strony przedmiotem tak skomponowanym przez autora, by
kazdy odbiorca mégt odtworzy¢ sobie jego oryginalny ksztatt,
stworzony w wyobrazni twércéw. W tym sensie autor tworzy
dzieto ,zamknigte”, pragnie bowiem, aby zostalo ono tak
zrozumiane i dostarczylo odbiorcy takiego zadowolenia, jakie
on zamierzyl. Z drugiej jednak strony, reagujac na zespét
bodzcéw i starajac si¢ zrozumieé ich wzajemne powiazanie,
odbiorca czyni to z okreslonych pozycji, jego wrazliwos¢ jest
w swoisty sposéb uwarunkowana, ma on okreslong kulture,
gust, predylekcje, uprzedzenia, totez odtworzenie pierwot-
nego ksztattu dzieta dokonuje si¢ z okreslonej indywidualnej
perspektywy. W tym sensie kazde dzieto sztuki, ukonczone
i zamkni¢te niby doskonale zbudowany organizm, jest
réwnoczes$nie dzielem ,otwartym”, poddajacym si¢ stu
réznym interpretacjom. Kazda percepcja dzieta jest wigc

> Stownik pojec i tekstow kultury, red. Ewa Szczesna, Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2002, s. 22-23.
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zarazem interpretacja i wykonaniem, gdyz w trakcie kazdej
z nich dzieto odzywa na nowo w oryginalnej perspektywie.
Poetyka dzieta otwartego zmierza do inspirowania u inter-
pretatora ,,aktéw $wiadomej swobody” do uczynienia z niego
aktywnego o$rodka niewyczerpanej sieci powiazan, kedrym
ma on nada¢ whasny ksztalt nie bgdac skrgpowanym przez
konieczno$¢ wynikajaca z okreslonych zasad organizacji
danego dziela®.

Teoria Eco pozwala spojrze¢ inaczej na dzieto
filmowe w procesie ksztalcenia cudzoziemcéw. Naj-
wazniejszy staje si¢ widz-obcokrajowiec, ktéry ma
swobodg interpretacyjng — punke cigzkosci przesuwa
si¢ wigc z prezentacji obrazu na odbiér i odbiorce.
Nauczyciel moze potraktowad prezentowany film jako
rodzaj bramy, przez ktéra poprowadzi cudzoziemca
w zupelnie inne rejony polskiej kultury i realiéw.
Wybrane watki filmowe, pejzaz, w ktérym dzieje si¢
akcja filmu, gtéwny bohater czy inne wystepujace
w nim postacie mogg sta¢ si¢ podstawa do zbudowa-
nia scenariusza nowej lekeji, ale ciagle nawiazujacej do
poznanego i oméwionego filmu lub jego wybranego
watku’. Nalezy tu podkresli¢, ze cudzoziemiec, ktéry
jest odbiorca obrazu filmowego, przechodzi przez
swego rodzaju podwdjng ,bram¢” — po pierwsze
interpretacji w obrebie wlasnej wiedzy i doswiad-
czenia, a po drugie interpretacji nowego kodu
kulturowego. Wyktadowca staje si¢ wobec tego nie
tylko przewodnikiem po wlasnej kulturze, ale takze
czasami mediatorem mi¢dzykulturowym — z jedne;j
strony przybliza obcokrajowcowi fragment polskiej
rzeczywisto$ci, z drugiej — zwraca uwagg na uniwer-
salno$¢ prezentowanego w filmie problemu®. Film

6 U.Eco, Dzielo otwarte, Warszawa 1973, s.25— 28.

7 Na przyktad akcja jednego z filméw (M. Eozidski, Wizystko
moze sig przytrafic) rozgrywa si¢ w parku. Bohater filmu przyglada
si¢ réznym ptakom. Ten watek przyrodniczy zaciekawia czasami
studentow i staje si¢ pretekstem do lekeji na temat symboliki ptakéw
w polskiej kulturze i kulturach studentéw. Zdarza sig tez, ze watek
ptakéw prowadzi do lekcji na temat popularnosci motywéw
przyrodniczych w tatuazach, ktére zyskaly wielka popularnos¢
we wspodlczesnej kulturze popularnej.

8 Obydwa filmy, o ktérych bedzie mowa w artykule, facza
w sobie te dwie cechy: z jednej strony prezentuja elementy polskiej
kultury, rozumianej jako zbiér zachowari i postaw, polaczonych
z uznawaniem okreslonych systeméw wartosci, warto$ciowan, norm
i ocen, z drugiej strony za$ pokazuja wartosci i potrzeby uniwersalne,
jak wolno$¢, mitoé¢, bliskosé.

moze petni¢ takze funkcjg asymilatora kulturowego,
sta¢ si¢ kulturowa wskazéwka, ktéra przy uwzgled-
nieniu zdobytej wiedzy studenta pomaga niwelowacd
sytuacje nieporozumien kulturowych i zastgpowaé
je skutecznymi aktami komunikacyjnymi. Inne
punkty widzenia, wynikajace z odmiennosci kultur
wyjsciowych maja wigc szczegdlng wartos¢, a wysitek
edukacyjny przekierowuje si¢ na wzajemne porozu-
mienie i pokonywanie barier’.

Zadaniem wyktadowcy jest w tej sytuacji poméc
widzowi-cudzoziemcowi przej$¢ przez t¢ ,brame”
interpretacji. Ze wzgledu na to, ze film jest bardzo
ekspresyjnym $rodkiem przekazu, wywolujacym
emogdje silniejsze niz bodziec tekstowy czy dzwickowy,
to bardzo wazne jest uwzglednianie wiedzy i doswiad-
czeri zdobytych w rodzimym kregu kulturowym.

Student przyjezdza bowiem do Polski z pewnym
bagazem doswiadczen historycznych i kulturowych,
przezytych osobiscie lub utrwalonych w pamigci
zbiorowej wiasnego narodu. Nauczyciel musi si¢
z tym liczy¢ i wzig¢ to pod uwagg'”.

Przy takim podejsciu do prezentacji dzieta fil-
mowego zaktada si¢ dwa mozliwe procesy odbioru:
uczestnicy, ktérym tematyka zaje¢ jest bliska — pogte-
biaja swoja wiedzg, natomiast studenci, ktdrzy po raz
pierwszy stykaja si¢ z danym zjawiskiem — odnotowuja
je, dostrzegaja znaczenie poruszanego problemu dla
polskiej przestrzeni spoteczno-kulturowej. Odbiorca-
-cudzoziemiec, laczac interpretacj¢ danego obrazu
ze swoim doswiadczeniem, za kazdym razem oswaja

% A. Pieczka, Asymilator kulturowy na nowo, czyli o potrzebie
powiqzania technik nauczania migdzykulturowego z podejsciem
zadaniowym [w:] O lepsze jutro studiow polonistycznych w swiecie.
Glottodydaktyka polonistyczna dzis, pod red. I. Janowskiej i P. Ggbala,
Krakéw 2016, s. 137-138.

10 Warto prezentowad filmy, ktére podkreslaja pewna wspélnote
doswiadczen. Studenci, ktérym dane zagadnienie jest bliskie, chet-
nie dyskutujg i zachgcajg do udziatu w rozmowie takze pozostatych
uczestnikéw kursu, dla ktérych dane zagadnienie jest mniej znane.
Jako przykiad mozna poda¢ film M. Drygasa pt. Ustyszcie mdj krzyk
(1991) na temat Ryszarda Siwca, ktéry dokonat aktu samospalenia
na podczas uroczystosci dozynkowych w Warszawie na znak prote-
stu przeciwko komunistycznemu totalitaryzmowi i wkroczeniu
wojsk Uktadu Warszawskiego do Czechostowacji. Studenci z Czech
wypowiadali si¢ na temat tego filmu z duzymi emocjami i dlatego
do dyskusji wlaczali si¢ uczestnicy kursu, ktérzy chcieli dowiedzie¢
sie wiecej na ten temat.
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nowy kod kulturowy, wytwarza nowa jakos$¢ — nowy
skrypt na styku dwéch kultur!!. Taka nowa warto$é
przy wielu réznych korzysciach stwarza szans¢ posze-
rzenia kulturowego portfolio studenta'?, o co zabiega
przeciez wielu studentéw czy uczestnikéw kursu.

2. Film w glottodydaktyce

W filmach dokumentalnych i fabularnych
wykorzystywanych na zajeciach z cudzoziemcami
prezentowane i przyblizane sa rézne obrazy Polski,
przy czym kazdy widz podaza swoimi $ciezkami
interpretacyjnymi. Zadaniem wyktadowcy jest
wprowadzi¢ odbiorce w $wiat filmu, przedstawié
istotne elementy, zakorzenione w kulturze i polskich
realiach, ale umozliwi¢ tez swobodg indywidualnego
odczytania. Warto zaznaczy¢, ze na takich zajeciach
kazde z odczytari prezentowanego dzieta filmowego
jest whasciwe. Bardzo wazna czgscia zajec¢ filmowych
jest zachg¢canie do wyrazenia wlasnej opinii w jezyku
polskim. W tym momencie zostaje osiagni¢ty bowiem
cel nadrzedny: student przektada swoje wrazenia,
emocje, doswiadczenia i wiedz¢ na jezyk polski, ale
wyraza w nim opini¢ reprezentanta innego kregu
kulturowego, konfrontuje wigc ze soba dwa jezy-
kowe obrazy $wiata. Prezentacja whasnych odczytan,
uwzgledniajacych indywidualne kody kulturowe,
ma dzi§ bardzo duze znaczenie. W pracy z osobami

1 Zob. G. Zarzeczny, Zamiast kanonu. Byrama, Kramsch i Rysa-
ger koncepcje nauczania kultury i jezyka [w:] Kanon kultury
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Materialy z konferencji
naukowej, pod red. P. Garncarka, P. Kajaka i A. Zieniewicza, War-
szawa 2010, s. 19-26, A. Achtelik, J. Tambor, Syruacja glottodydak-
tyczna. Trzecia wartos¢ [w:] Glottodydaktyka polonistyczna w obliczu
dynamiki zmian jezykowo-kulturowych i potrzeb spolecznych, t. 1,
Lublin 2013, s. 129-138, U. Dobesz, Drogowskazy. Swiat jezyka
polskiego w programach ksztalcenia jezykowego cudzoziemcéw [w:]
Sapientia ars vivendi. Ksigga jubileuszowa ofiarowana Profesor Annie
Dgbrowskiej, pod red. A. Burzynskiej-Kamienieckiej i A. Libury,
Wroctaw 2013, s. 427-446.

12 Zob. Coste Daniel, North Brian, Sheils Joseph, Trim John,
Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie si¢, naucza-
nie, ocenianie, Warszawa 2003 i Newby David, Allan Rebecca,
Fenner Anne-Brit, Jones Barry, Komorowska Hanna, Soghikyan
Kristine, Europejskie portfolio dla studentow — praysztych naunczycieli
Jezykow. Narzedzie refleksji w ksztatceniu nauczycieli jezykdw, War-
szawa 2007.

pochodzacymi z réznych kultur, krajéw czy innych
systeméw politycznych wazne jest tworzenie atmosfery
akceptagji dla odmiennych postaw i pogladdw. Jest to
cel, ktéry wezesniej nie byt tak silnie eksponowany
jako cel edukacyjny, a wspétczesnie staje si¢ niezwykle
istotny. Pracujac na zajeciach kulturowych lub jezyko-
wych z filmem dokumentalny czy fabularnym, warto
skupi¢ si¢ wiec nie tylko na prezentacji fragmentu
polskiej kultury, ale na interpretacji zagadnienia
i osiagnigciu wspomnianego celu.

3. Edukacja filmowa w Szkole Jezyka
Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw
Uniwersytetu Wroctawskiego

Filmom fabularnym i dokumentalnym w réznych
osrodkach uniwersyteckich, zajmujacych si¢ naucza-
niem jezyka polskiego jako obcego pos$wigcone sg
najczesciej osobne zajecia — cykle, wieczory czy spo-
tkania filmowe. W Szkole Jezyka Polskiego i Kultury
dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskiego na
zajeciach prezentowane sa filmy dokumentalne, ale
takze fabularne. Zajecia odbywaja si¢ raz w tygodniu
(tzw. ,wtorki filmowe”, cykl ,Polska w filmie doku-
mentalnym i fabularnym”"%) i sg stalym elementem
ksztatcenia kulturowego i jezykowego. Studenci z pro-
graméw wymiany mi¢dzynarodowej majg mozliwosé
ucz¢szezania na nie w czasie semestru zimowego i/ lub
letniego (cykl obejmuje bowiem dwa semestry — tak,
aby studenci mieli mozliwo$¢ kontynuowania zajeé
w semestrze letnim). Za udzial w zajeciach mozna
otrzyma¢ 2 punkty ECTS. Od pewnego czasu na
prosbe uczestnikéw kursu, ktérzy nie sa studentami
programéw wymiany mi¢dzynarodowej, wystawiane
sa zaswiadczenia o uczestnictwie w tych zajeciach.
Zaswiadczenia te stanowia element wspomnianego
juz wezesniej kulturowego portfolio, dokumentuja

3 W czasie intensywnych Letnich Kurséw Jezyka Polskiego
i Kultury w SJPiK UWr prowadzone sa dwa cykle filmowe: Smiej si¢
ragem z nami! — polskie komedie i Kino pod gwiazdami — najwaz-
niejsze polskie filmy dokumentalne i fabularne. Uczestnicy zajgé
w SJPiK UWr majg takze mozliwos$¢ uczestniczenia przez caly rok
akademicki w zajeciach z cyklu ,Polish Cinema for Beginners” pro-
wadzonych przez specjalistéw z zakresu filmoznawstwa w kinie
»,Nowe Horyzonty” we Wroctawiu.
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bowiem nie tylko znajomos$¢ jezyka, ale takze wiedzg
z zakresu kultury.

a. Program zajec

Program zaj¢¢ obejmuje filmy prezentujace rézne
aspekty polskiej kultury. Ukladany jest w taki sposéb,
aby filmy dokumentalne i fabularne wyst¢powaty
naprzemiennie i jedne byly komentarzem do dru-
gich — dokumenty maja za zadanie rozszerzy¢ obraz
danego zjawiska spotecznego czy historycznego,
przedstawionego w filmie fabularnym'. Szczegélna
warto$¢ dydaktyczng ma cykl filméw wydanych przez
Narodowy Instytut Audiowizualny pod wspélnym
tytutem Polska Szkola Dokumentu. W poszczegblnych
wydaniach znajdujg si¢ plyty z filmami, do kt6rych sa
napisy w kilku jezykach oraz materialy informacyjne,
ktére stanowia dobry fundament i punkt wyjscia dla
nauczyciela. Na ich podstawie moze on przygotowaé
materialy lekcyjne, ale muszg by¢ one uzupetnione
o wyjasnienie kontekstéw, bo tych cudzoziemiec moze
nie zna¢ i nie rozumie¢. Na pierwszych zajeciach, aby
wprowadzi¢ studentéw w ,,swiat filmu”, omawiane s
materialy obejmujace stownictwo zwiazane z dziesiata
muzg (m.in. leksyka zwiazana z kinem: gatunki fil-
mowe, osoby zwiazane z filmem, praktyczne dialogi
w kinie) — ma to dwa cele: dydaktyczny (studenci
poszerzajg zasob leksykalny) i pragmatyczny (student
potrafi przeczyta¢ i zrozumie¢ programy filmowe,
kupi¢ lub zaméwi¢ telefonicznie bilet, wybra¢ miej-
sce, zapyta¢ o czas trwania seansu itp.). Dzigki temu
student réwniez rozbudowuje swoja kompetencje
komunikacyjna.

b. Scenariusz zajec

Na kazdych kolejnych zajeciach przed projekcja
filmu studenci otrzymuja materiaty (po polsku i po
angielsku — aby uczestnicy z grup o réinych pozio-
mach zaawansowania mogli aktywnie uczestniczy¢

1 Przyktadowo doskonatym komentarzem do filmu ,Rézyczka”
Jana Kidawy-Bloriskiego jest film dokumentalny Marii Zmarz-
Koczanowicz ,,Dworzec Gdariski’. Znaczenie muzyki rockowej
w latach 80. XX wieku, ktére podkresla film Jacka Borcucha
»Wszystko, co kocham” mozna wyeksponowaé, uzupehniajac
program zaje¢ o film dokumentalny Marii Zmarz-Koczanowicz

,Pokolenie 89”.

w zajgciach), ktére przygotowywane sa wedtug
stalego schematu: 1) wprowadzenie — motto przy-
$wiecajace rezyserowi przy tworzeniu danego filmu;
2) krétka prezentacja biogramu i osiagnig¢ rezysera;
3) prezentacja filmu (tytul, czas akcji, miejsce akgji,
gltéwni bohaterowie, tlo historyczno-polityczne,
zarys fabuly); 4) leksyka zwigzana z filmem (m.in.
stowa-klucze, idiomy); 5) elementy jezykowe, np.
konstrukcje gramatyczne przydatne do opisu filmu,
do wyrazenia opinii; 6) strony internetowe powigzane
z filmem lub zagadnieniem w nim ukazanym czy tez
z biografig artystyczng rezysera;

Warto raz jeszcze podkresli¢, ze z materiatami
przygotowanymi w ten sposéb — wedtug sta-
tego schematu i w dwéch wersjach jezykowych,
mozna pracowaé z grupa studentdw, ktérzy znaja
jezyk polski w réznym stopniu. Praca przebiega
nastepujaco:

1) wprowadzenie (¢wiczenia wprowadzajace) — zogni-
skowanie uwagi studenta na problematyce danego
filmu; doskonalym bodZcem mogg by¢ materiaty
graficzne (obrazki, plakaty, fotografie, prezentacje
multimedialne);

2) przeczytanie i oméwienie materiatléw tekstowych;

3) prezentacja filmu (z angielskimi podpisami);

4) krétka dyskusja po filmie — konfrontacja wnioskow
wysunietych przed projekcja filmu na podstawie
analizy wprowadzajacego materiatu graficznego
z refleksjami po obejrzeniu filmu (O czym jest
ten film? Czego dotyczy ten film? Dlaczego glowny
bohater postapit w ten sposéb? Co si¢ pani/panu
podobato? Co paniq/ pana zaskoczyto? Ktéra scena
byta najwazniejsza? Czy ten film bytby zrozumiaty
w pani/pana kraju? Czy podobne zjawisko wystepuje
w pani/ pana kraju? itd.)

5) praca koficowa — studenci przygotowuja krétki
tekst-opini¢ na temat filmu, ktéry byt dla nich
najciekawszy, najbardziej poruszajacy; leksyka
i konstrukcje sktadniowe wprowadzane na kaz-
dych zajeciach sa pomocne podczas pisania pracy
koricowej; studenci moga pisaé tekst po polsku
lub po angielsku (poprawnos$¢ gramatyczna nie
jest oceniana);

W scenariuszu kazdej lekcji zawarte sa sugestie
i wskazéwki, majace sktania¢ uczacego si¢ do

KWARTALNIK

—  —POLONICUM



KWARTALNIK

POLONICUM —

O KULTURZE

samodzielnego poszerzania wiedzy. Zachgta do wyszu-
kiwania i zapoznawania si¢ z dalszymi informacjami
zwigzanymi z obejrzanym filmem miesci si¢ w nowych
strategiach wspotczesnej dydakeyki, ktére naktadaja
na nauczyciela obowiazek doradzania, organizowania
i wskazywania sposobéw uczenia si¢, a uczacych si¢
czyni wspétodpowiedzialnymi za wlasny rozwdéj
intelektualny.

Jak wiadomo z obrazem (szczegdlnie dokumen-
talnym) mozna pracowaé nie tylko na dodatkowych
zajeciach typowo filmowych, ale takze na lektoracie
jezyka polskiego jako obcego. Szczegdlnymi walorami
odznacza si¢ film dokumentalny: jest krotki (od 10
do 40 minut), problematyzuje w gléwnej mierze
rzeczywisto$¢ ,autentyczng , poniewaz nie kladzie
tak silnego nacisku na warstwe artystyczna. Z filmem
warto pracowa¢ na lektoracie ze wzgledu na liczne
korzysci — jest uzupetnieniem ksztatcenia jezykowego,
pomaga rozwija¢ sprawnosci receptywne, jest bodzcem
do ¢wiczenia sprawnosci produktywnych, pozwala
poszerzy¢ zas6b leksykalny i poglebi¢ znajomosé
kultury, historii, geografii, realiéw Polski. Dzigki
materiatowi filmowemu mozliwa jest integracja tresci
jezykowych z pozajezykowymi.

Ten sam film mozna wykorzysta¢ na lektoracie
jezyka polskiego na réznych poziomach i na wiele
sposob6éw. Na przyktadzie dwéch filméw dokumen-
talnych: Gadajgce glowy Krzysztofa Kieslowskiego
i Wizystko moze sig przytrafi¢ Marcela i Pawta Lozin-
skich zaprezentowane zostang przyktadowe sposoby
pracy z materialem audiowizualnym na zajeciach
z cudzoziemcami.

Jak juz wezesniej wspomniano, duzy nacisk warto
polozy¢ na ¢wiczenia wprowadzajace, ktére mozna
przeprowadzi¢ z uzyciem materiatu graficznego.
Celem jest wywotanie stownictwa i zarysowanie
sytuacji, ktdre s zwigzane z prezentowanym filmem,
a nastgpnie omdwienie jego problematyki. Oznacza
to, ze przed projekeja filmu warto zadaé pytania: Co
prezentujq te ilustracje? O czym bedzie ten film? Jaki
problem moze by¢ w nim poruszony? Zaréwno mate-
rialy ilustracyjne, jak i pytania pomagaja zogniskowac
uwage studentéw na tematyce filmu. Pozwalajg tez
utrwali¢ leksyke i cale konstrukcje sktadniowe — na
przyktad dzigki éwiczeniu polegajacemu na potacze-
niu ilustracji i zdan, ktére wypowiadaja bohaterowie
filmu. Cwiczenie to ma wiele zalet, poniewaz student
moze pdzniej ustysze¢ dane zdania ponownie w filmie,
dzigki kontekstowi utrwala je i fatwiej zapamigtuje.

4. Przykladowe materialy lekcyjne

Ponizej znajduja si¢ przyktady ¢éwiczenn wprowa-
dzajacych oraz materiatéw tekstowych do wspomnia-
nych wczesniej dwéch filméw. Filmy te moga by¢
prezentowane podczas lektoratéw jezyka polskiego
jako ciekawe urozmaicenie lekeji. Stopieri skompliko-
wania danego materiatu jest dostosowany do poziomu
kompetencji jezykowej danej grupy, dlatego obok
kazdego ¢wiczenia podany jest poziom, na ktdry jest
ono przeznaczone. Materialy te moga takze zostaé
wykorzystane podczas zajeé kulturowych (wieczory
/ spotkania filmowe).

PRZED FILMEM — CWICZENIA WPROWADZAJACE

Marcel Lozisiski, Wszystko moze si¢ przytrafi¢

1. Prosze patrzeé na ilustracje i na ich podstawie odpowiedzie¢ na pytania [poziom podstawowy]:

a) Kto jest na kazdej ilustracji?

b) Co on robi?

c) Gdzie on jest?

d) Jaki on jest?

e) O czym moze by¢ ten film?
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2. Prosze napisa¢ pod kazda ilustracja trzy stlowa z nia zwiazane [poziom podstawowy]:
np. ilustracja nr 1: chlopiec, ptak, woda

3. Prosze przyjrze¢ sig ilustracjom i dokoriczy¢ zdania. Prosz¢ uzywaé przyimkéw i rzeczownikéw podanych
w ramce [poziom podstawowy]:

tabgdzie, do, paw, na, ptak, na, hulajnoga, do, starsza pani, z, starszy pan

Przyklad:

Ilustracja numer 1. Chiopiec karmi labedzie.

[lustracja numer 2. Chlopiec podchodzi ........ccoocciviiis it
[lustracja numer 3. Chlopiec czeka ........ccccooiiiiiiiiiis e
Hustracja numer 4. Chlopiec JeZAZi .......cocoiviiiiiiiiiiiiiis i
Ilustracja numer 5. Chlopiec u§miecha sig ......ccccceoeis it
Ilustracja numer 6. Chlopiec rozmawia .........cccoeciviiis ittt

4. Prosze podpisad ilustracje [poziom podstawowy]:
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Marcel Lozinski
ur. 1940

»Nie interesuje mnie ani czysty dokument, ani fabuta z aktorami. Robiac czysty
dokument, tylko patrzymy. W fabule, postugujemy si¢ wymyslonymi schematami.
Staram si¢ wyciagnaé korzysci z obu metod: fabularnej i dokumentalnej. (...)
Najfajniejsze (...) jest to, ze juz naprawdg nie wiadomo, co jest inscenizacja, a co
zyciem.” Marcel Loziriski

O REZYSERZE:

Marcel Loziriski urodzit si¢ 17 maja 1940 roku w Paryzu. Jest absolwentem wydzialu rezyserii Lodzkiej Szkoty
Filmowej. Wyktadat na wielu uczelniach filmowych w Europie. Od wielu lat prowadzi migdzynarodowe warsztaty
filmu dokumentalnego. Jest to Miedzynarodowa Akademia Dokumentu majaca siedzib¢ w Krakowie. M. Loziriski
od 1995 roku jest cztonkiem Amerykasskiej Akademii Filmowej, ktéra przyznaje Oscary. Od 2005 roku
kieruje kursem dokumentalnym w Mistrzowskiej Szkole Rezyserii Filmowej Andrzeja Wajdy w Warszawie.

W jednym z wywiadéw na pytanie, dlaczego kreci ilmy dokumentalne, odpowiedziat:

— Bo cos si¢ wokdt dzieje, we mnie tez i probuje to razem polgczyc. Bo lubig zadawaé pytania o radosé, strach, bol
i nadziejg. Bo chce zrozumied, jak to jest. Bo ciekaw jestem, czy inni czujq podobnie do mnie.

Marcel Loziniski to wrazliwy artysta, kedry czujnym okiem opisywat zaktamang rzeczywisto$¢ schytku PRL-u.
Cenzura bardzo czgsto nie pozwalata na publiczne pokazy jego filméw (lezaly na pétkach w archiwum, byly to
tzw. ,,pétkowniki”), ale informacja o zakazie pokazywania filmu docierata do szerokiej publicznosci.

Marcela Lozinskiego interesowal tez problem manipulagji i fatszowania rzeczywistoéci przez media. Opisywat
kamera problem nacisku grupy na jednostke, przedstawiat konformizm i bunt oraz pragnienie wolnosci osobiste;.
Dlatego mimo uptywu lat jego filmy sg stale aktualne.
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O FILMIE:

Rezyser: Marcel Lozifiski

Wspélpraca: Pawel Lozisiski

Tytul: Wizystko moze si¢ przytrafi¢ (1995)

Czas akgji: lata 90. XX wieku
Miejsce akgji: warszawski park
Bohaterowie: starsi ludzie, szescioletni rezolutny chlopiec,

ktéry ma na imi¢ Tomek (synek rezysera, Marcela Loziriskiego)

O CZYM JEST FILM:

Pozornie prosty film, ktéry porusza tematy najwazniejsze, jak np. samotnos¢, stosunek do drugiego cztowieka,
do ludzkiego cierpienia, do spraw ostatecznych. Fabula jest nieskomplikowana: w parku odpoczywaja starsi
ludzie, do ktérych podbiega szescioletni chiopiec i zadaje im niedyskretne pytania:

— Jak ci si¢ zyje?

— Czy jestes smutny?

— Dlaczego jestes samotny?

Dziecko dostaje od starszych powazne odpowiedzi i czegos si¢ uczy. Chlopiec czuje, ze powinien pocieszy¢ tych
ludzi. Ten chlopiec w pewnym sensie reprezentuje rezysera, robi bowiem to, o czym marzy dokumentalista:
moc podejs¢ do kazdego nieznajomego czlowieka, nie naruszajac jego suwerennosci, posiedzie¢ z nim na tawce,
poswigci¢ mu chwilg bezinteresownej uwagi — co$ od niego uzyska¢ i co§ mu ofiarowac.

SELOWA-KLUCZE:

— ogréd, park, dziecko, chlopczyk, starsi ludzie
— prowadzi / przeprowadzi¢ rozmowg

— pouczaé / pouczyé kogos

— zada¢/ zadawaé niedyskretne pytanie

— udziela¢ / udzieli¢ odpowiedzi

— samotno$¢, smutek, bezinteresownosé

Nom. samotnosé bezinteresowna uwaga powazne pytanie odpowiedz
Gen. samotnosci bezinteresownej uwagi powaznego pytania odpowiedzi
Dat.  samotnosci bezinteresownej uwadze powaznemu pytaniu  odpowiedzi
Acc.  samotno$é bezinteresowng uwage powazne pytanie odpowiedz
Instr. samotnodcia  bezinteresowng uwaga powaznym pytaniem  odpowiedzia
Loc.  samotnosci bezinteresownej uwadze powaznym pytaniu odpowiedzi

WARTO ZOBACZYC INNE FILMY TEGO REZYSERA:

Pawet Loziriski Ojciec i syn [2013] — film o relacjach ojca i syna;

[mozna zobaczy¢ na stronie VOD Telewizji Polskiej: http://vod.tvp.pl/dokumenty/ludzie/ojciec-i-syn/wideo/
ojciec-i-syn/160621406]

Marcel Lozinski A gdyby tak sig stato [2007] — Tomek z filmu Wszystko si¢ moze przytrafié¢ wraca po dwunastu
latach do tego samego parku, w ktérym si¢ bawil jako szescioletni chlopiec.

[mozna zobaczy¢ na stronie VOD Telewizji Polskiej:
http://vod.tvp.pl/dokumenty/spoleczenstwo/a-gdyby-tak-sie-stalo/wideo/a-gdyby-tak-sie-stalo/4286652]
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WARTO ODWIEDZIC STRONY INTERNETOWE:
http://culture.pl/pl/tworca/marcel-lozinski
http://culture.pl/pl/tworca/pawel-lozinski

WARTO WIEDZIEC:
Film Whzystko moze si¢ przytrafi¢ w rezyserii Marcela Loziriskiego zostal wybrany Najlepszym Polskim Filmem

Dokumentalnym Stulecia w plebiscycie internautéw Sto na sto w kwietniu 2016 roku.

ZADANIA DO WYKONANIA W DOMU:

1. Po przeczytaniu recenzji prosze dokornczy¢ zdania [poziom ponadpodstawowy]:
Przyklad:

0. Film wywoluje drzenie serca, poniewaz wydobywa w emocjonalny sposéb ludzkie prawdy.
1. Sposéb filmowania parku powoduje, ze

2. Ludzie na faweczkach patrza inaczej na pawia niz chlopiec, bo

3. Chlopiec jezdzi na hulajnodze, zeby

4. Maty chlopiec zauwaza u siedzacych ludzi

5. Smutek, przemijanie i potege zycia rezyser pokazuje

6. Konkluzja recenzji méwi, ze

2. Nawiazujac do obejrzanego filmu, prosze dokornczy¢ zdania [poziom ponadpodstawowy]:
Przyktad:

0. Moim zdaniem to byl bardzo interesujacy film o samotnosci starych ludzi.

1. Najbardziej podobala mi si¢ scena, w ktdrej chlopiec pyta

2. Film byt dla mnie ciekawy, ale

3. Nie rozumiem, dlaczego

4. Lubig takie filmy, chociaz

5. Podobatl mi si¢ sposéb, w jaki rezyser

6. Nie jestem pewna / pewien, czy

7. Najwigksza sympati¢ wzbudzit / wzbudzita we mnie

Fragment recenzji filmu Wszystko moze sie przytrafié;
Bozena Janicka napisala w magazynie ,,Kino” w 1995 roku:

1.

Wiszystko moze si¢ przytrafi¢ Marcela Loziniskiego miatoby si¢ ochotg opisa¢ ujecie po ujeciu. Kazda sekwencja
o$wietla jakby na nowo jaka$ ludzka prawde, wywotujac emocjonalny oddiwick, w jezyku staroswiec-
kim zwany drgnieniem serca (...)

. Park, w ktérym tocza si¢ rozmowy, zatopiony w zieleni, caty w blaskach i cieniach jest jak tajemniczy ogréd

zycia. Film zaczyna si¢ obrazem pawia spacerujacego po trawniku. Duze, szare ptaszysko rozwija nagle kolorowy
wachlarz ogona. Chiopczyk patrzy oczarowany. Nie wie chyba jeszcze, ze paw jest ptakiem ztowrézbnym,
lecz starzy ludzie na taweczkach wiedza na pewno...

Kazdy szczegét w tym filmie jest realistyczny, budujac jednoczesnie warstwe znaczer. Np. hulajnoga, na
ktérej chlopiec jezdzi w przerwach migdzy rozmowami. Hulajnoga, a nie deskorolka; taka sama, jaka moga
pamigta¢ z dzieciistwa rozmawiajacy z chlopcem starcy.
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4. Nasz wiek zapisany w zyciorysach starych ludzi. Nasze biedy. Nasze egzystencjalne l¢ki, nie dajace si¢ ukry¢
przed spojrzeniem dziecka (...)

5. Film Lozinskiego, niby-dokument, jest w istocie nasyconym poezjg filmowym esejem o smutku przemijania
i potedze zycia. Lecz czyms jeszcze: uchwyconym przez kamerg obrazem rodzenia si¢ w dziecku cztowieka.
W kontakeie z innymi, przez solidarno$¢ i wspétczucie, chlopiec buduje sam siebie. Starzec z tego filmu
powiedzialby moze: budzi si¢ w nim dusza. I to jest w filmie Lozinskiego najbardziej niezwykte.

PRZED FILMEM — CWICZENIA WPROWADZAJACE
Krzysztof Kieslowski, Gadajgce glowy

1. Jak pani/ pan mysli, o czym sa te filmy? O czym moze méwié ta galeria postaci? Jakie sa pani/ pana
skojarzenia? [poziom podstawowy]

2. Prosz¢ popatrzed na ilustracje i wyjasni¢ podane nizej stowa [poziom podstawowy]:
A.

a) niemowle — dziecko, ktore ma kilka miesigcy

b) nastolatek/ nastolatka —
c) osoba w $§rednim wieku —

d) osoba starsza —

e) staruszka/ staruszek —
B.

a) dziecidstwo —
b) mlodosé¢ —

c) wiek dojrzaty —

d) staro$é —

3. Prosze¢ spojrzeé na ilustracje. Pod kazda z nich prosz¢ napisaé, w ktérym roku urodzily si¢ te osoby
oraz ile maja lat (film zostal nakrecony w 1980 roku):

[poziom podstawowy]

Przyktad:

1. To niemowle przyszlo na swiat w tysiac dziewieéset siedemdziesiatym dziewiqtym roku. Ono ma rok.
To jest roczne niemowle.

SR
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4. O co mozna zapytac te osoby? Prosze napisaé propozycje pytaf pod ilustracjami [poziom podstawowy]:
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5. Co moga méwic te osoby? Prosze przeczytad teksty, ktére wypowiadaja poszczegélne osoby w filmie.
Prosze przyporzadkowaé tekst do osoby [poziom ponadpodstawowy]:

: Wydaje mi sie, ze w zasadzie \

mam wszystko, co normalny,

przecietny cztowiek powinien

Nie bardzo wiem, kim

) ) o chcie¢ i mie¢. Moze to i dobrze,
jestem, ale najbardziej lubie

ale wydaje mi sie, ze czegos$ mi
czytac ksigzki. Najbardziej

brakuje. (...) Chciatbym co$
bym chciata jecha¢ do

i zmienié, nie wiem co, ale
Ameryki.

\ chciatbym, zeby byto inaczej. /
@
estem humanistg, zaréwno

Kim jestem? Na to pytanie jest \

bardzo trudno odpowiedzie¢, z

poniewaz kazdy z nas musi zawodu, jak i z przekonania,

spetniac tyle réznych oczekiwan, ze najwazniejsza rzeczq jest Sto lat mam... Co ja bym
ze nie moze by stale tym poszanowanie prawa chciata? ... Chciatabym
samym. (...) Chciatbym zy¢é w cztowieka do zachowania jego dtuzej 2y¢. Diuzej 2yC.
Swiecie, ktoéry bytby rzeczywisty, Swiatopogladu i godnosci

6. Prosz¢ przeksztalcic te teksty na forme trzeciej osoby liczby pojedynczej [poziom ponadpodstawowy]:
Przyktad:

1. Twdrca filmu zadaje dziecku kilka pytan. Niemowle nie odpowiada na zadne z nich.

2. Ta dziewczynka mowi, ze nie bardzo wie, kim jest ...

3.

o ¥ 5>

Krzysztof Kieslowski
(1941 - 1996)

»Kazdy czlowiek chce zmieniad $wiat, kiedy zaczyna cokolwiek
robié. Ja chyba nie liczylem na to, Ze mozna zmienié §wiat
w dostownym tego slowa znaczeniu. Myslalem, ze uda si¢ ten
$wiat opisad.® Krzysztof Kieslowski
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O REZYSERZE:

Krzysztof Kieslowski (ur. 27 czerwca 1941 w Warszawie — zm. 13 marca 1996 w Warszawie) — polski rezyser
filmowy, wyktadowca akademicki.

W latach 1964-1968 K. Kieslowski studiowat w Lédzkiej Szkole Filmowej. Po ukoriczeniu studiéw zajat
si¢ filmem dokumentalnym. Jego wczesna twdrczo$¢ utozsamiana z kinem moralnego niepokoju obejmuje
paradokumentalne filmy ukazujace trudng rzeczywisto$¢ PRL (Personel, Blizna, Amator, Przypadek).

W 1988 roku nakrecit dla Telewizji Polskiej dziesigcioodcinkowy cykl filmowy Dekalog. Byt on wyswietlany przez
wiele sieci telewizyjnych na catym $wiecie i zdobyl popularno$¢ wéréd widzéw i krytykéw. K. Kieslowski krecit
filmy zaréwno w Polsce, jak i we Frangji. Jego najbardziej znane filmy fabularne to Niebieski, Biaty, Czerwony
oraz Podwdjne zycie Weroniki. Warto pamigtal, ze gtéwnym tematem twérczosci K. Kieslowskiego zawsze byt
cztowiek. Jak zauwazyt jeden z krytykéw filmowych:

[Tematem filméw K. Kieslowskiego byl] czlowiek w zderzeniu ze spoleczeristwem, z wladzq, z systemem, ze srodowiskiem, z rodzing
i z samym sobg. Czlowiek uwiklany w sprzecznosci, zaleznosci, konflikty. Czlowiek, ktdry musi stale dokonywac wyboréw w swiecie wartosci
i ponosi za te wybory odpowiedzialnosé. Czlowiek, w zycie ktdrego wkracza polityka i czlowick poza politykq. Czlowiek postawiony wobec
odwiecznych dazeri do wolnosci, réwnosci, sprawiedliwosci i poszukujgcy mitosci, szczescia, zrozumienia...

W swych filmach rezyser czgsto wykorzystywal muzyke Zbigniewa Preisnera, scenariusze za$ wspottworzyl
z prawnikiem, Krzysztofem Piesiewiczem.
Krzysztof Kieslowski jest legenda polskiego filmu korica XX wieku. Dla kolejnych pokolen rezyseréw jest ciagle

autorytetem i mistrzem sztuki filmowej.

WARTO ZAPAMIETAC SEOWA:
— wywiad — przeprowadza¢ / przeprowadzi¢ z kims$ wywiad

— gada¢ (pot.) z kim$§ — méwi¢ do kogo$ — rozmawia¢ z kims

O FILMIE:

Tytul: Gadajgce glowy (1980)

Czas akgji: lata 80. XX wieku

Miejsce akgji: rézne miejsca (np. miejsca pracy, prywatne mieszkania)
Bohaterowie: ludzie w ré6znym wieku — od niemowlecia do stuletniej staruszki

O CZYM JEST TEN FILM?

»Kim jestes? A czego bys chcial?” — pyta zza kadru Kieslowski w tym filmie-ankiecie. Odpowiadaja na nie
Polacy w réznym wieku. Ich wypowiedzi zostaly utozone chronologicznie. W pierwszym ujeciu wida¢ niemowl,
ktére przyszto na $wiat w 1980 roku, w ostatnim stuletnig staruszke. U dotu kadru, w kazdym kolejnym ujeciu,
umieszczono rok urodzenia cztowieka widocznego na ekranie. Zblizenia w takim porzadku ukfadaja si¢ w historie
ludzkiej twarzy od narodzin po schytek zycia. Wstuchujac si¢ w to, co méwia ludzie przed kamera, dostrzezemy
jak zakres spojrzenia na $wiat zmienia si¢ wraz z wiekiem, najpierw stopniowo rozszerzajac sig, by potem, po
przekroczeniu pewnej granicy, na powrét zawezaé si¢. Suma tych wypowiedzi réwna si¢ stanowi $wiadomosci
spoleczenistwa polskiego przetomu lat 70. i 80. Stycha¢ w nich wyraznie powszechne pragnienie wolnosci
i prawdy. Twarze te uktadaja si¢ w zbiorowy portret Polaka czasu pierwszej ,Solidarnosci”, czyli lat 80. XX wieku.

PYTANIA ZADAWANE PRZEZ KRZYSZTOFA KIESLOWSKIEGO ROZNYM OSOBOM:
1. W ktérym roku si¢ urodzite$ / urodzitas?
2. Kim jestes?



O KULTURZE

3. Kim chciatbys / chciataby$ by¢?
4. Co jest dla ciebie najwazniejsze?
5. Czego chcialbys / chciatabys od zycia?

Idiomy, ktére pojawiaja si¢ w filmie:

1. mieé plecy — mie¢ czyje$ poparcie, mie¢ czyjas protekeje;
2. rogpychac sig lokciami — dazy¢ do osiagnigcia celu w bezwzgledny sposéb, nie liczac si¢ z innymi ludZmi.

Warto odwiedzi¢:

— strony internetowe o rezyserze:
http://www.filmweb.pl/person/Krzysztof. Kieslowski
http://culture.pl/pl/tworca/krzysztof-kieslowski

Warto obejrzeé:

Warto obejrze¢ filmy fabularne Krzysztofa Kieslowskiego:

Amator, Przypadek, cykl Dekalog, cykl Trzy kolory: Niebieski, Bialy, Czerwony oraz Podwdjne zycie Weroniki.

6. Zakonczenie

Zaprezentowany sposéb ksztalcenia kulturowego
i jezykowego odbywa si¢ wedlug przyjetych zatozen,
ale nie jest to sztywny schemat. Sposéb realizacji
kazdej jednostki tematycznej podlega modyfikacji
w zaleznoéci od kompetencji jezykowej, krajow
pochodzenia, a czgsto réwniez wieku uczestnikéw tych
zajeé. Zawsze jednak zawiera kilka statych elementéw:

a. etap przygotowujacy do odbioru prezentowa-
nego filmu;

b. etap swobodnej dyskusji i refleksji nad filmem;

c. etap ewaluacji i samooceny — zadania pozwalaja
uczacemu si¢ wykorzysta¢ wprowadzone struktury
jezykowe i sprawdzi¢, ile zapamigtal i co zrozumiat
z filmuy;

Alfred Hitchcock kiedy$ powiedziat: ,Film to
zycie, z ktérego wymazano plamy nudy”. Wtorki
filmowe w SJPiK UWr od bardzo wielu lat sa pla-
nowe i realizowane w taki sposdb, aby: po pierwsze
zaciekawi¢ réznymi aspektami polskosci, a po drugie
wywotaé che¢ rozmawiania i dyskutowania o Polsce

po polsku.

Stowa klucze: nauczanie jezyka polskiego jako
obcego, nauczanie kultury polskiej, film w glotto-
dydaktyce, nauczanie migdzykulturowe
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This article Film as an Element of Cultural
Portfolio in Cultural Training of Foreigners
concerns the use of documentary and feature
film in teaching of a foreign language as well
as in classes devoted to cultural education of

foreigners. The authors argue that film can
stimulate language training, and support the
teaching of knowledge about Poland. First part
consists of a detailed description of the film classes
organized at the School of Polish Language and
Culture for Foreigners of the University of Wroctaw
(curriculum, scenario and materials). Additionally,
the annex contains sample materials related to
two documentary films (Krzysztof Kieslowski's
Talking Heads and Marcel Lozinski's Everything
May Happen). They serve as great examples of
possible materials for a lecture or classes devoted
to the training of the social and cultural context
for foreigners.



Andrzej Zieniewicz

Dziecinstwo, jabtkowy sad, historia

Par¢ lat temu w waznym studium ,,Przesniona
rewolucja” Andrzej Leder dowodzit, ze reforma
rolna z 1945 roku, czyli whasciwie poczatek Polski
Ludowej, do dzi§ pozostaje nieopisana, jako ze byta to
rewolucja ,prze$niona’, to znaczy zrobiona cudzymi
rekami. Dokonata sig, ale faktyczng burzuazje Polski
przedwojennej, czyli Zydéw, wymordowali Niemcy,
a znowu do usuniecia wtascicieli ziemskich zaraz
po wyzwoleniu walnie przyczynili si¢ Rosjanie; stad
my, Polacy, ktérzy$émy na tej rewolucji skorzystali,
jednoczesnie nie musimy czud si¢ jej — przemoco-
wymi — sprawcami. A co wigcej, nie zostawila ona
$ladéw w imaginarium narodowej pamicci i literatury.
Innych $ladéw, jak tylko ,wielka trwoge” powojnia
i sprzeciw (podziemny) wobec narzuconego przez
sowietéw systemu.

Co to jednak ma wspdlnego z ksiazka, ktéra
chce oméwié, ze Skoruniem Macieja Plazy — tekstem
autora koto czterdziestki, bodaj ,zatrudnionego na
uczelni” i thumaczacego teksty dla ,Literatury na
$wiecie”? I jeszcze ten tlumacz wzial si¢ za proze,
wigc mozna przypuszczaé, o czym ona bedzie. Ano,
pewnie o skomplikowanej tozsamosci intelektuali-
sty, dzisiaj... Otdz, nic podobnego. O ojcu bedzie,
i o dziecinistwie, ale zeby powiedzie¢ o jakim, musimy
cofnad si¢ az do rewolugji 45 roku, ktéra — czy byta
»przesniona” — to si¢ zaraz okaze. Bo chyba poczatki
powojennej Polski ta rewolucja przeorala w trzech
odmianach. Reforma rolna, przesiedlenia na Ziemie
Zachodnie (oraz ze wsi do miast) i socrealizm. Bylo
do wyboru: dla chtopéw, dla ludnosci miejskiej, dla

inteligencji. Na pewno wigksza czg$¢ wsi przeniosta

si¢ na gospodarstwa czy do miasteczek Nadodrza, niz
zostala ,nadzielona” w reformie rolnej. I wlasnie ta
wie$ zbudowata Nowa Hute (,,Ze wsi, z miasteczek
wagonami jada / zbudowaé Hutg, wyczarowaé mia-
sto”), co sporo autoréw-entuzjastéw opiewato okoto
roku 1950 w niezapomnianych strofach.

A potem przyszedt rok 1956 i ,$wiatopoglad”
marksistowski, w ktéry wiele 0s6b uwierzyto, a jakze,
dostali przeciez ziemig, przesiedlili si¢ na poniemiec-
kie gospodarstwa, drukowano im w gazetach wiersze
o przodownikach pracy — z hukiem zawalit si¢ calemu
pokoleniu na glowy. Odwilz przyniosta, oczywiscie,
wielka ulge od zaklamania, a raczej od udawania, ze wie
si¢ mniej, niz si¢ wie naprawdg. Jak pisata debiutujaca
wtedy Agnieszka Osiecka, , Tongly predko na dnie
kufla stowa wytartej propagandy”. Ale przyniosta tez
zepchnigcie tamtego socrealistycznego doswiadczenia,
wicc i reformy rolnej, i zasiedlania ,,dawnych ziem
Piastowskich” nad Odra, i entuzjazmu budowy Nowej
Huty, na dno kufla niepamieci, i wlasnie gleboka
nieche¢¢ do kontaktowania si¢ z przezyciami z poczat-
kéw PRLu, a nie zadne niepowstale imaginarium,
naznacza $wiadomo$¢ catego pokolenia budowniczych
Polski Ludowej. Bo to imaginarium istnieje, jeszcze
jakie (1), tylko si¢ go do dzisiaj wstydzimy...

A moze wlasnie przestajemy si¢ wstydzié, gdyz
tamta rewolucja, weale nie ,,prze$niona’ i nie cudzymi
rekami dokonana, zostata odkupiona przez Sierpieri
’80, czyli przez Solidarno$¢. A moze wstydzimy si¢
nie zadnej rewolucji, ale korzeni awansu spolecznego,
opartego wszak na przewlaszczeniu. Prawdziwe ksigzki
o tym awansie zaczely powstawaé pod pidrami
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Wiestawa Mysliwskiego, Tadeusza Nowaka, Juliana
Kawalca, Mariana Pilota dopiero w latach 60. Kiedy
dzieci uwtaszczonych chtopéw i budowniczych
Nowej Huty zdazyly juz pokoriczy¢ uczelnie, dajac
poczatek nowej inteligencji, dzi§ w najwigkszym
stopniu pochodzenia chlopskiego. A dla takich, co
— jak Maciej Plaza — w koncu tych lat si¢ urodzili,
»pochodzenie chtopskie” nie réznicuje juz zadne;j
»przynaleznosci klasowej”. Najwyzej rozpoznanie,
w jakim stopniu tradycja ziemiafsko-szlachecka albo
inteligencka (w wariancie ,rdzennym”, czy zydow-
skiego pochodzenia), jest opowiescia o przesztosci —
nie whasnej.

A co jest wlasne? Oto kwestia dreczaca dzi$
wielkomiejskiego badacza i thumacza, praktyka eseju
i teoretyka kultury. Jaka histori¢ — mysli — kt6ra kazdy
pewnie w sobie nosi, mam spisa¢, by uswiadomic¢ sobie
i innym, stad jestem, skad moja gwara i méj dotyk
rzeczy; gdzie ten twardy grunt spoteczny, rodzinny,
osobisty, od ktérego odbijam si¢, by wiedzie¢, ze ja
to ja, i nie utona¢ bez ratunku w ponowoczesnosci
plynnej? Co mnie, jako mnie, stworzylo? I jak to
spisa¢, nie ktamiac? Co najprawdziwszego o sobie
»wywies¢ na jasni¢”, jak mawiali romantycy? Znam
osobe, ktéra odpowiedz na to pytanie zaczyna od
sposobu, w jaki prababka Maria obierata jabtka.
Maciej Plaza zaczyna ja od sposobu, w jaki Ojciec
wpuszczat jabtka w kalibrownice, zeby ,calutenki paz-
dziernikowy zbiér jonatanéw przebra¢ do transportu”.
Jestesmy we wsi nad dolna Wista. Srodek lat 80., po
stanie wojennym, przed Okraglym Stofem. Chyba.
Nie wiadomo, bo dla bohatera ,,Skorunia” (Skoruniu
ty! Wota na niego matka, czyli co$ jak ,skaranie
boskie!”) majacego tak ze czternascie, pigtnascie lat,
w kazdym razie podstawéwka jeszcze, rzeczywistosci
nie wyznaczaja daty historyczne, tylko praca w gospo-
darstwie sadowniczym. Nowoczesnym, wydajnym,
kierowanym zelazna r¢ka Ojca-gospodarza, po trochu
inzyniera, nauczyciela w mechanicznej zawodéwece.
I jest to $wiat chlopski, jednakze nieoddzielony juz
wecale od miastowego barierami réznic kulturowych,
a tylko twardszy, prawdziwszy i glebiej realistyczny.
O miastowych mysli si¢ tu, a co oni wiedza o robocie?
Swiat spisany po latach jako opowies¢ z dziecinistwa
przez autora, ktéry, spogladajac wstecz, ,widzi jasno

w zachwyceniu”. Co widzi? Ano, prace — ale nie
w jakiej$ Chelmonskiej stylizacji idacego za plugiem
oracza, lecz po prostu, ci¢zka robote.

— Aeschopakuwyrés, kiedystakwyrds?

— Eap sig, Wiadek, za robotg, bo jak ci¢ rypne, to ci chlopak
od razu w oczach zmaleje — burczy stryj Bogdan. — Jurcio,
ty tez mi nie pierddl, no, zabieraj, czasu nie ma.

— Nie zemscij przy malym! — warczy ojciec, rozdyszany od
roboty.

Smiga skrzynkami, ramiona lataja mu jak mfockarnia, jabtka
rozkwitaja czerwienia w jego szarych palcach i znikaja;
moglby zonglowaé w cyrku, Stoja ze stryjem zgarbieni, cho¢
napigtrzylem im rusztowanie, by ojciec nie musial meczyé
plecéw. Zongluja obaj: ojciec szybciej, stryj wolniej, bo zon-
gluje nie swoimi, wigc az tak mu si¢ nie spieszy, ale skrzynki
i tak oprézniajg piorunem. Mniejsze jabtka wtykaja w kali-
brownice, patrza, czy owoce maja sze$¢ i pét centymetra, te
wicksze wktadaja do skrzynki podstawionej z boku. Pelne
skrzynie Wiadek z Jurciem chwytaja z obu stron i ze stgkiem
odnosza pod $ciang, ledwie nadaza nosi¢ nowe. I wszystko
toczy sig, krazy, ciasno i predko jak krew w zylach. I gdy
Wiadek zaczyna znowu — ,,Ae$chopakuwyrds” — to od razu
jakby kto$ puscit sprezyne: lekki, charkliwy §miech Jurcia,
stryjowe upomnienie, gniewne burkniecie ojca. I tak od
siédmej rano, a kiedy si¢ skoriczy nikt nie wie, a jak wieczora
nie starczy, to zostaniemy chocby i w noc, bo na jutrzejszy
eksport trzeba przebraé caly pazdziernikowy zbiér jonatanéw.
Gdy odstawiam puste skrzynki, szorstkie deseczki raza
mnie w palce, czuj¢ si¢, jakbym mial je odarte ze skéry.
Alez zimno, mysle sobie. Boze méj lutowy, sierdzisty, co za
pioruriska zimnica. A przeciez okutalem si¢ w kalesony, dwa
swetry, czapg i gruba robocza kufajke, po tym, jak ojciec
wpadt skoro §wit, nim zdazylem dopi¢ herbate, i powiedzial:
— Nie péjdziesz dzisiaj do szkoly. Robota.

— Jaka robota — zaperzyla si¢ matka. — Malo to chlopak
opuszcza?

— Jak opuszcza, bo len, to jego sprawa. Jak opuszcza, bo
robota, to moja. Przypilnuje, zeby nic z lekdji nie stracit. —
A potem do mnie: — Ubierz si¢ ciepto. Cale jonatany mamy
zrobié. Jutro na eksport do Ruskich biors.

— Skade$ si¢ dowiedzial? — spytata matka.

— Na skupie méwili. Jad¢ do Bogdana po ludzi.

— Sniadanie zjesz?

— Nie mam czasu.

I take$my wyszli obaj w ranng zimnice, ojciec po pomoc, a ja
sam jeszcze nie wiedzac, po co, ot tak, by by¢ gotowym. Ojciec
pojechat do stryja, a ja zostalem na podwérzu, pokrazylem
troche, rzucitem kamieniem w uspiony sad, poczochralem
po tbie psa. Otwarlem wrota podjazdu, odemknatem drzwi
od przechowalni, wlaczylem $wiato, wszedlem do $rodka.
W twarz buchnal mi wilgotny spichrzowy ziab i zapach



jabtek, $cigty tym zigbem, ale peten przyjemnej, dusznej
stodyczy. Zmajstrowatem rusztowanie, na wierzch potozytem
stare drzwi. Zrobitem miejsce na puste skrzynki, z parapetu
wysokiego okienka wziatem sktadang kalibrownice i zatkna-
tem ja na skraju rusztowania. Nie zdazytem si¢ rozgrzaé, gdy
na podwérzu zaburmolit silnik fiata. Jakzez ojciec musiat
gna¢ do Kamierica i z powrotem, jak szybko musiat $ciaga¢
z wyrek stryjowych parobkéw!

Gdy wyszedlem przed wrota, wytazili wlasnie z samochodu,
pokuleni i kudtaci, tak brudni, ze wydawali si¢ okutani
w samg szaro$¢ lutowego ranka. Kotowali przez chwile po
podjezdzie, oglupiate gawrony, fapali réwnowage, machali
rekoma.

— Juz siedzieli pod sklepem, tachmyty — mruknat ojciec,
wysiadajac z wozu.

Na dobra sprawe to rodzaj poematu, prawda?
Kazde stowo na rachunku, jak w wierszu, i wszystko
0 najwazniejszym. Swiat spisany z imaginarium
wiejskiego dzieciistwa, a czy jest to imaginarium
wywiedzione z prze$nionej rewolucji?z Watpliwe,
cho¢ starsi czytelnicy zauwaza, ze cytowany fragment
przypomina poczatek tzw. powiesci produkceyjnej,
o reformie wsi i wspdélzawodnictwie pracy. Ale o niebo
prawdziwszy. Wiasnie prawdziwos$¢ to kluczowe
stowo ,,Skorunia”, bo ta ksiazka przywotuje cos, co
bohater pamieta, ale z czego autor jest dumny — jak
z herbu, dewizy, dokumentu nadania ziemi. Chodzi
jednak o nobilitacj¢ inng niz ,chlopska tradycja”,
w ktérej si¢ wyrosto, i z ktdrej si¢ wyrasta. Raczej
o mit stabilizujacy pézniejsze zycie, gdy w pamigci
dzieciristwa zostaly obrazy podstawowe, pokazujace:
wigc tak oto sprawy si¢ maja. Tak rosna jabtonie,
a tak sprzedaje si¢ jabtka. Tak boli kregostup, a tak
idzie si¢ do wigzienia za poglady. Tak plynie zycie
na gospodarstwie, gdzie ojciec, zaraz po wojnie
majacy klopoty z milicja (Skoruri nie wie, jakie),
w stanie wojennym tez jest ciggany na komisariat.
Za co? Pewnie za twardy (chtopski?) charakter.
Albo bierze do pomocy w polu chiopaka, ktérego
poszukuje milicja, bo zwial z domu, z Gdanska, czy
z Bydgoszczy, wléczggowal z robotnikami z cyrku
i chyba jest synem jakiego$ dygnitarza czaséw Gierka.
Rozmowy migdzy tym ,miastowym”, ktdrego ojciec
nie bat si¢ ukry¢, a Skoruniem, to peretki ,nastolet-
nich” dialogéw wiejsko-miejskich. Ale w wazniejszej
perspektywie czas liczy si¢ nie od Gierka, milicji czy

stanu wojennego, ale od tego jak stryj zbudowal
dom z pustakdéw, a ojciec maszyn¢ do wyrywania
z korzeniami jablonek (wazne bardzo przy rekulty-
wadji sadu), albo kiedy odkryty zostal sekret broni
pogubionej przez Niemcéw, gdy si¢ pod nimi 16d
zarwal, a ojciec t¢ brori wydobyt z dna rzeki i ukryt,
albo... albo... To dzieciistwo w zakolu Wisty, na
jablkowych wzgérzach okazuje si¢ tak bogate, jak
tylko mozna sobie wyobrazi¢ glebie czasu toczacego
si¢ ,,przez wezesne lata jasnosci”, z historig w dalekim
tle, ale pokazujaca, jak rzeczywiscie zmienia si¢ Polska.
Z mnostwa relacji o tym, sktadajacych si¢ na $wietng
narracjg ,Skorunia”, przepiszg jeszcze jedna.

Matka byta nie stad... z ziem zachodnich... Tam byto cud-
nie, ale inaczej: stare domy, murowane, nizsze, z szeregiem
okien tuz nad ziemia, biafe ko$cioly z belkowanego muru,
ceglane dworce kolejowe schludnie ukryte po lasach. Ponoé¢
niemiecko. Na jednej z takich lesnych stacji ojciec poznat
matke. Z jedna walizkq jechata do szkoly pielegniarskiej
z internatem, on koriczyt studia mechaniczne i rolnicze,
wystano go tam na staz do pegieeru. Spotykali si¢ potem
na tej stacji, co par¢ tygodni, czekali na siebie godzinami,
ojciec odprowadzal ja szes¢ kilometréw przez las, potem
wracal te sze$¢ kilometréw i drugie szes¢ szedt do siebie,
w przeciwnym kierunku. Po jakim$ czasie, gdy urzadzit si¢
w tym pegieerze, przyjezdzal motorem, czarnym junakiem,
z goglami na golej glowie, lub terenowym rumunem; ale nim
si¢ zmotoryzowal, jednego razu przyjechal konno, wielkim
pociagowym gniadoszem. Przywiazat go przed malefikim
dworcem jak kowboj przed knajpa, potem odwidzt matke
bez siodta, na dwéch warstwach grubych derek, do domu.
Pono¢ wtedy jej si¢ o§wiadczyl. No i nie mialem juz wyj-
$cia, musiatem si¢ urodzi¢é, bo czy mozna odméwi¢ takim
o$wiadczynom?

To jest pickna opowies¢ o wiejskim dzieciristwie,
spisana z obrazéw zapamietanych mocno, az bolesnie,
i spisana jezykiem, w ktérym szumi trawami torfowe
starorzecze, s3 psy, jest stary dom po dziadkach, kala-
fiory ciskane na przyczepke, harowanie przy wezesnych
jabtkach, drogi liche, koleiniaste dziukawki i taki upat
czasem, ze krowy leza bez sily, z kanciastymi tbami
pochowanymi w cieniu wiklin. I nie ma juz, zupelnie,
tej niecheci do kontaktowania si¢ z doswiadczeniami
poczatku, z rewolucja przesniona, czy nie przesniona,
jaka nawiedzata pisanie majace w zapleczu pamigé
reformy rolnej, kotchozowych strachéw, obowiaz-
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kowych dostaw, awansu spotecznego jako zdrady
~chtopskiego rodowodu” czy kompleksow, ze cztowiek
ze wsi wychodzi, a wie§ z czlowieka nie chee. Ot6z
Skoruri — a udata si¢ autorowi ksiazka — jest juz

z innej historycznosci i méwi o czym$ odwrotnym.
O tym, z czego my nie chcemy wyjs¢. Czego nie
chcemy porzucié. Filozoficznie rzecz ujmujac, o tym,
z jakiej wsi jestesmy i kto méwi do nas jezykiem

naszego dzieciristwa. Dobrze wyrazit to Lemian: ,, Ty$
postawit stodole¢ we trzy dni bez mata. Ale kto ja
stodolil, by czym jest wiedziala?”

Maciej Plaza sprébowat dotkna¢ materii najtrud-
niejszej. Whasnie tego, co sprawia, ze wiemy, kim
jestesmy.

Maciej Plaza, Skorun, Wyd. WAB, Warszawa 2015




