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Drodzy Czytelnicy,

trzynasty rok istnienia naszego Pisma okazat si¢ by¢
dla nas niezbyt fortunny. Nie znalezli§my uznania
w ocenie ekspertéw Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego. W konsekwengji czego, Kwartalnik POLO-
NICUM nie pojawit si¢ na nowej liscie naukowych
czasopism punktowanych. Oczywiscie zabiegamy
o powrdt do dawnego statusu. Chcieliby$my nadal
redagowa¢ nasz periodyk. Wiemy od Paristwa, oséb
zwigzanych zawodowo z glottodydaktyka poloni-
styczna, ze nie dzialaliSmy przez te lata w naukowej
i intelektualnej prézni. Wiemy, ze Kwartalnik sta-
nowit istotny element naszego dyskursu, wymiany
informacji oraz integracji srodowiska. Dzickujemy za
wszystkie glosy wsparcia a nawet uznania. Dziatali$my
od samego poczatku na pograniczu dwéch, naszym
zdaniem oczywistych w nauczania jezyka obcego
bytéw — tego naukowego i tego dydaktycznego. Nie
pociesza nas fakt, ze w podobnej sytuacji znalazly si¢
redakeje wielu innych, bardziej szacownych i rozpo-
znawalnych pism.
Trudniej bedzie nam informowaé Padstwa réwniez
o dziataniach Centrum POLONICUM Uniwersytetu
Warszawskiego, gdzie wlasnie juz po raz czternasty
przyznano Nagrody za wybitne zastugi w krzewieniu
kultury polskiej i jezyka polskiego na swiecie. W tym
roku Kapituta pod przewodnictwem Rektora UW,
prof. dr. Hab. Marcina Palysa, przyznata dwie réw-
norzedne Nagrody POLONICUM 2019 doceniajac
zastugi niezwyktych Laureatéw: prof. Swiettany Musi-
jenko z Bialorusi i prof. Gabriela Mokeda z Izraela.
Prof. Swiettana Musijenko to twérczyni pierw-
szej w biatoruskiej historii edukacji katedry filologii
polskiej, przewodniczaca naukowo-dydaktycznego
centrum koordynacyjnego ,Mi¢dzynarodowy Insty-
tut Adama Mickiewicza”, twérczyni Muzeum Zofii
Natkowskiej w Grodnie. Jest profesorem Katedry
Jezykéw Obcych Grodzienskiego Uniwersytetu
Padstwowego im. Janki Kupaly i autorka ponad 500
prac naukowych.

Na zdjeciu od lewej: dr Piotr Kajak — wicedyrektor Centrum
Polonicum, prof. dr hab. Zbigniew Greri — Dziekan Wydziatu
Polonistyki, Jego Magnificencja prof. dr hab. Marcin Palys —
Rektor Uniwersytetu Warszawskiego, prof. dr hab. Grzegorz
Leszczyniski — Dyrektor Centrum Polonicum, Laureaci Nagrody 2019
— prof. Swietlana Musijenko, prof. Gabriel Moked
Fot. Pawet Smulski

Gabriel Moked urodzit si¢ w Warszawie, przy
ul. Solnej — udato mu si¢ wraz z matka wyj$¢ z getta
przez stynng brame¢ sadéw. Po wojnie wyemigrowat
do Izraela, a na Uniwersytecie Oxfordzkim uzyskat
tytut doktora filozofii. Jest emerytowanym profesorem
Uniwersytetu Ben-Guriona w Ber Szewie i redakto-
rem naczelnym dwéch pism: Ahshav (Teraz) i The
Jerusalem Review. Przettumaczyt na jezyk hebrajski
dzieta Brunona Schulza, Bolestawa Le$miana, Juliana
Tuwima, Wistawy Szymborskiej, Czestawa Mitosza
i innych. Jego wielka pasja jest analizowanie wplywu
poezji polskiej na hebrajska.

W imieniu calej naszej Redakeji zapewniam Pan-
stwa, ze mamy nadziej¢, iz jeszcze nie raz uda nam
si¢ zacheca¢ Was do lektury Kwartalnika Polonicum,
a kiedy to nastapi, poinformujemy Paristwa na naszej
stronie internetowej. Sg tam dostgpne wszystkie
numery naszego Kwartalnika.

Piotr Garncarek
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dr hab. Piotr Garncarek
Redaktor Naczelny
Kwartalnika Polonicum

Opinia

Kwartalnik Polonicum wydawany od kilkunastu lat przez Wydawnictwo Uniwersytetu

Warszawskiego jest wazna dla $rodowiska zajmujacego si¢ glottodydaktyka polonistyczng
platforma wymiany ~doswiadezen dydaktycznych, miejscem dyskusji poswigconych
najnowszym zjawiskom zwigzanym z edukacja cudzoziemeéw w Polsce i na $wiecie.
Kwartalnik ukazuje si¢ nie tylko w tradyeyjnej, papierowej wersji, ale ma takze forme
elektroniczna, co pozwala znaczaco zwigkszy¢ krag odbiorcow. Tresci zamieszczone w

czasopismie docieraja do odlegtych $rodowisk polonijnych np. w Australii czy w obu

Amerykach i staja sie niejednokrotnie pierwszym Z sdlem informacji na temat dopiero co
opublikowanych podrecznikéw czy pomocy dydaktycznych do nauczania jpjo. Redakcja
czasopisma od lat starala si¢ zachowa¢ réwnowage pomiedzy zamieszczaniem tekstow znanych
w $wiecie glottodydaktyki badaczy a publikacjami miodych adeptéw naszej dyscypliny. Jest to
niezwykle cenne dla rozwoju mtodej kadry naukowo-dydaktycznej, pozwala ozywezo wptywa
takze na rozwéj obszaru badan, ktorymi zajmuja sie polonisei-glottodydaktycy. Wszystkie
teksty zamieszezanie na tamach pisma s recenzowane, a nad catoscia czuwa rada naukowa.
Gwarantuje to wysoka jako$¢ publikacji oraz pozwala mie¢ pewnos¢, ze poszezegolne artykuty
$cigle sa zwiazane z profilem czasopisma.

Ostatnio pismo  stalo  si¢ roéwniez przestrzenia  prezentacji osiagnigé badawczych
najwazniejszych osrodkéw uniwersyteckich, ktore w Polsce zajmuja si¢ ksztalceniem
cudzoziemcow. W pierwszej Kolejnosci obok  Uniwersytetu Warszawskiego zostaly
zaprezentowane szkoly dziatajace w Uniwersytecie Wroclawskim, Slaskim i Jagiellofiskim.

Prezentacja dorobku naukowego o0séb igzanych z tymi jednostkami pozwolita na

uwypuklenie pewnego profilu badawczego typowego dla poszczegdlnych osrodkéw
akademickich zajmujacych si¢ edukacja polonistyczna obcokrajowcéw, a zarazem na

zaznaczenie odrgbnosci naszej specjalnosci w ramach dyscyplin, jakimi s3 jezykoznawstwo,

literaturoznawstwo, nauki o kulturze i religii. Kwartalnik Polonicum stanowi na polskim rynku
wydawniczym ciekawe i arcywazne dopelnienie tresci i ych w starszych od niego
czasopismach naukowych, jak ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne
Cudzoziemcow” i ,,Postscriptum Polonistyczne™, pism ktore ubiegaly si¢ w nowej procedurze

0 wpisanie na listg czasopism punktowanych.

W imieniu srodowiska polonistycznego zwia: g0 ze Stowarzy iem ,,Bristol” Polskich i
Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego pragne
podkresli¢, ze obecnosé Kwartalnika Polonicum na polskim rynku wydawniczym jest cenna i

1

dla  wielopt wego rozwoju obszaru badan, ktérymi zajmuje si¢

glottodydaktyka polonistyczna. Ponadto nalezy podkresli¢, ze pismo gwarantuje wymiang

doswiadczen metodycznych, gotowych propozycji zajg¢ oraz stanowi miejsce wymiany
nowych idei.

w imieniu Zarzadu

dr hab. Aleksandra Achtelik

prezes

Stowarzyszenie ,,Bristol” Polskich i Zagranicznych
Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego
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Jewgienija Zejmo

Uniwersytet Warszawski, Uniwersytet Humboldta w Berlinie / University of Warsaw, Humboldt University of Berlin

Zarobi¢ czy dorobic? Czasowniki prefiksalne
na zajeciach jezyka polskiego jako obcego.
Stowotwdrczo-gniazdowe podejscie
do prezentacji materiatu

Wstep

Prefiksacja czasownikowa w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego daje niemal nieograniczone
mozliwosci rozbudowywania zasobu stownictwa.
Rozumienie zasad derywacji znaczaco poszerza
potencjalny (bierny) zaséb stownictwa studentéw,
za$ opanowanie nawykéw operowania czasownikami
prefiksalnymi jest rezultatem préb poprawnego uzycia
przez nich tych czasownikéw zgodnie z obowiazuja-
cymi zasadami derywagji.

1. Prefiksacja czasownikowa

w glottodydaktyce polonistycznej

Znaczenie proceséw stowotwoérczych w procesie
nauczania jezyka polskiego jako obcego wzrasta
wraz z podnoszeniem poziomu znajomosci jezyka,
co z reguly uwzgledniaja autorzy podrecznikéw
i materiatéw dydaktycznych. Dotyczy to réwniez
prefiksacji czasownikowej. Niemniej przeglad pozydji
wydawniczych wskazuje na brak usystematyzowanego
wszechstronnego podejscia do wprowadzania
tego rodzaju materiatu.

Dziwi fakt, ze do tej pory w szerokiej ofercie
wydawniczej nie znalazto si¢ zadne wydanie
poswigcone w catosci zagadnieniu prefiksacji cza-
sownikowej, mimo wagi tego zjawiska jezykowego!.

! Aktualna oferta wydawnicza zawiera m.in. pozycje prezentu-
jace rzadsze zagadnienia gramatyczne (A. Szczepanek, 2015, Byle by

W glottodydaktyce polonistycznej kwestia prefiksacji
czasownikowej jest marginalizowana, a zapoznanie
studentéw z zagadnieniem derywacji czasownikowe;j
oraz wyrobienie nawykéw poprawnego uzycia cza-
sownikéw prefiksalnych ma przewaznie sporadyczny
charakeer?.

2. Zlozony charakter prefiksacji
czasownikowej a tradycyjne podejscie
do nauczania zagadnienia w dydaktyce
polonistycznej (i slawistycznej)

Nie mozna zaprzeczy¢ stwierdzeniu o zfozonym
charakterze prefiksacji czasownikowej w jezyku pol-
skim, a takze w innych jezykach stowianskich, co
wplywa na koniecznos$¢ ,,uproszczenia” przedstawiania
tego zjawiska jezykowego do celéw glottodydaktycz-
nych. Sprowadzenie tej prezentacji do wymienienia

byto zawsze na swoim miejscu: czqstka by w polszczyinie. Zbidr
Cwiczen gramatycznych dla cudzoziemcéw: poziomy zaawansowania
CI-C2, Katowice) lub waskie obszary leksykalne (D. Wrébel, A. Zie-
liiska, G. Rudzinski, 2013, Matematyka po polsku. Podrecznik dla
cudzoziemcéw, £.6dz).

2 Przyktadowo — w ramach kategorii aspektu: E. Lipiriska, 2003,
Z polskim na ty, Krakéw (poziom progowy); w ramach stowotwér-
stwa: M. Kita, 1998, Wybieram gramatyke, Katowice (poziom
zaawansowany); przy czasownikach ruchu: A. Madeja, B. Morcinek,
2007, Polski mniej obcy, Katowice (poziom $redni ogdlny). Uwaga:
nauczanie prefiksacji z ograniczeniem si¢ tylko do wskazanej grupy
semantycznej czasownikéw z géry narzuca koniecznos¢ wytaczenia
prefikséw z innymi znaczeniami, np. temporalnymi: przebiec przez
droge (znaczenie przestrzenne), ale przepracowac do rana (znaczenie
temporalne).
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wszystkich morfeméw prefiksalnych z wyodrebnie-
niem najwazniejszych znaczeri mozna uzna¢ za podej-
$cie tradycyjne’, ktére wprowadza pewne ograniczenia
lingwistyczne i glottodydaktyczne.

Uwaga 1. Okreslenie znaczeri morfeméw prefik-
salnych nie jest jednorodne nawet w wyspecjalizowa-
nych pracach naukowych i w duzym stopniu stanowi
odzwierciedlenie wybranego podejscia do badanego/
opisywanego zagadnienia. Dla poréwnania przytocze

Tabela 1. Pordwnanie znaczets prefiksu PRZY- (wybrane Zrédia)

kilka przyktadéw interpretowania znaczenia prefiksu

PRZY- z réinych zrédet.

Komentarze do tablicy: (1) M. Kita (1998)
opracowala znaczenia czasownikéw prefiksalnych do
celéw dydaktycznych na podstawie pracy W. Smiecha
(1986). W jej gramatyce dla cudzoziemcéw morfem
prefiksalny ma dwa znaczenia: 1) ‘zblizenie si¢ do
czego’; 2) ‘akcja dodatkowa wobec takiej samej czynnosci

SJPDor, t. VII (1965: 480 —

Medak (2018: 161) i

GWJP, 1.1 (1984: 477, 478,

480, 482, 485, 486) Smiech (1986: 101-105)

samodzielnie wystgpowanie prefiksu PRZY -

tworzy czasowniki dokonane
(funkcja formalna): przywitaé,
przemaszerowac

‘osiagniccie bliskosci, sasiedztwa
czego ’: praybiec, przyciggnad,
przymaszerowac, przyniesé

‘dotarcie do jakiego$ miejsca’:

prayzeglowad, praylecie¢

“zblizenie catkowite (ew.
polaczenie) widziane z punktu
docelowego’: prayschnac,
praykleid, prayjsé

“zblizenie do czego$’: prayjechac,
prayeztapad, praywial, praystawic

‘polaczenie z czym (najczesciej
czyms$ wigkszym) w jedna
calo$é¢, umocowanie tego
polaczenia’: praykleid, praykrecic,
preywigzac

‘zespolenie czego$’: praykleid,
przymocowac

p. w.

p- w. (przyktady)

‘czg$ciowa, niepelna, ostabiona
realizacja tego, co oznacza wyraz
podstawowy': przyblakngé,
praydusié, praywiednad

‘staba intensywno$¢ (= troche)’:

przycichngé, przybamowaé

‘realizacja czynnosci lub stanu
w pewnym tylko stopniu;
zblizenie (si¢) do osiagnigcia
pelnego rezultatu : przvsnud.

pra.ymdlec. praytyé

‘zwigkszenie, uzupetnienie
zasobu, ilo$ci czego’: praykupic,

przysporzyc

‘akcja dodatkowa wobec takiej
samej lub innej akcji’: pray-
smazyc

‘zaskoczenie, udaremnienie
dzialania, wykrycie czego’:

praychwycic, przylapac

‘towarzyszenie czemus inng
czynnoscia: praygrywac.

‘akcja towarzyszy innej akej i :

prayklasngd.

‘akcja towarzyszy czynnosci
wykonywanej przez innego
sprawcg:

praytakiwal. prayspiewywad

preytupngc,
prygrywac

prayklasngd, praywidrzyc II ‘akcja
towarzysz czynnosci wykony-
wanej przez tego samego lub
innego sprawce’: praydzwaniac

praytupywac

3 S. Medak (2018), H. Cierkowska (2006), M. Kita (1998),
P. Garncarek (2011) i in.

4 Kolejnos¢ podawania poszczegdlnych znaczen nie jest zgodna
z kolejnoscia przedstawiong w wybranych Zrédiach. Dostosowano
ja do potrzeb prezentowania znaczent w sposéb ulatwiajacy poréw-
nanie.
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‘dopasowanie, ‘dopasowanie, przystosowa- ‘przypasowanie czego$ do czego’:
dostosowanie, nie przedmiotu do drugiego praypasowad, przyciosac
sprawdzenie’: — obiektu- wzorca’: przyuczyé
przymierzyé, (chtopca do zawodu)
prayréwnac,
preystosowac
‘dzialanie czgéciowe na ‘przykrycie czego$ czyms’:
powierzchnig praywalié, praykryé
przedmiotu’:
prayrazucic (tapczan kocem),
Prayproszyc (ziarno ziemiq)
‘splaszczenie przedmiotu z ‘przyci$nigcie czego$ czyms'’:
jednoczesnym przyleganiem do | prazvttuc. prazydepraé
podtoza ’: praycisngé (skronie),
przygnies¢ (niedopatek), przysiqs¢
(sobie plaszcz)
‘bliskos¢ akcji z czyms ™:
prayuczyc, praywitac
wystepowanie prefiksu PRZY- w polaczeniu z postfiksem SIE
‘uwydatnienie przypadkowego
okoliczno$ciowego charakteru
jakiego$ wydarzenia’: przydarzyé
sig, praytrafic sig

lub innej akcji, z dodatkowym wspomnieniem o istnieniu
wyrazow zleksykalizowanych z tym prefiksem’ (M. Kita
1998: 66). To jest kolejny dowdd na subiektywny
charakter doboru znaczeni w zaleznosci od preferencji
autora.

(2) Przyktady sa podawane za autorami. Jest to
szczeglnie wazne ze wzgledu na autorskie podejscie
do interpretowania znaczen czasownikéw pochodnych
i korelatéw aspektowych. Przyktadowo czasownik
przymaszerowac podawany jako czasownik w parze
do maszerowac zdaniem autorki niniejszego artykutu
niczym nie rézni si¢ od wskazanego przyzeglowac
(oczywiscie oprécz samego sposobu przemieszcza-
nia si¢), ktérego prefiks w mniemaniu S. Medaka
wyraza pewne znaczenie semantyczne. Moim zdaniem
obydwa derywaty maja prefiks z jasno wyrazonym
znaczeniem przestrzennym wskazujacym na zblizenie
si¢ do czegos. Poparcie takiego stanowiska mozna
znalez¢ réwniez w SGJP: czasownik maszerowac nie
tworzy pary aspektowej; pochodny czasownik preyma-
szerowad wchodzi w relacje aspektowe dzigki wtdrnej
imperfektywacji — praymaszerowywaé. W SJPDor
czasownik przymaszerowac jest réwniez traktowany
jako wyraz pochodny, a nie jako korelat aspektowy.

(3) W. Smiech przytacza réwniez inne derywaty
z prefiksem PRZY- bez okreslenia znaczen jednostek
pochodnych, sprowadzajac komentarz do wskazania
~inne znaczenia’: prgycigé badz ,wyrazy zleksykalizo-
wane: prgywricic, prayznac’.

(4) Do poréwnania: Znaczenie prefiksu cza-
sownikowego PRZY- w pracy Czas na czasownik
P. Garncarka (2011: 149): (1) ‘dziatanie zmierzajqce
do catkowitego polgczenia, zblizenia obiektow’: przy-
kleic, prayleciec; (2) ‘dziatanie majqce czesciowy efekt:
praysungd, przyciszyé; (3) ‘dziatanie zmierzajgce do
catkowitego osiggnigcia celu przestrzennego’: praydzwi-
gaé, praytaszcezyc; (4) ‘dziatanie towarzyszqce czynnoser’:

prazyklaskiwad, przygrywac.

Powyzsza tabela wskazuje na niejednoznacznosé
i niejednorodno$¢ w interpretowaniu wybranego
prefiksu. Oprécz tego mozna zauwazy¢ ograniczenia,
ktére sg narzucane przez panujace w glottodydakeyce
podejscie zwiazane z wprowadzeniem ograniczonego
zasobu znaczen wybranego morfemu czasownikowego.

Uwaga 2. W zwiazku z powyzszym nasuwajg si¢
pytania: Co jest podstawg okreslania najwazniejszych
znaczen? W jaki sposéb autor podrecznika / lektor
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jezyka polskiego jako obcego moze dokonac selekji,
a nastepnie uzna¢ dane znaczenie za konieczne do
wprowadzenia na pewnym etapie nauki?

Mozna zalozy¢, ze do celéw dydaktycznych sa
dobierane znaczenia, ktére majg wyzszy stopieni pro-
duktywnosci na wspélczesnym etapie rozwoju jezyka,
w wyniku czego derywacja ma charakter ,zywy”,
a jej wynikiem jest mozliwo$¢ utworzenia szeregu
czasownikéw do$¢ bogatego w jednostki pochodne.

Analizujac dalej przedstawiong tablicg, mozna
zauwazy¢, ze dobdr znaczen do celéw dydaktycznych
jest dokonywany sporadycznie, wedtug uznania autora.
Swiadczy o tym fakt, ze do inwentarza znaczeri czasow-
nikéw prefiksalnych nie zostato dodane np. znaczenie
prefiksu PRZY- wskazujace na ‘ostabiony charakter
wykonania czynnosci’ (por. S. Medak). Wskazane zna-
czenie nie nalezy do peryferii derywacji czasownikowej
w jezyku polskim, co jest wyznacznikiem aktyw-
nego potencjatu derywacyjnego morfemu PRZY-.

Uwaga 3. Wykorzystanie wyltacznie kryterium
produktywnosci prefiksu czasownikowego w celu
dokonania segregacji znaczen tez nie zawsze moze
zosta¢ uznane za stuszne. Ograniczenia nakladane
przez to kryterium dobrze si¢ sprawdzaja w przy-
padku grup niestowianiskich, kiedy budowanie pojgcia
o derywacji prefiksalnej jako zjawisku lingwistycznym
zaczyna si¢ od podstaw (‘od zera’). Natomiast na tle
jezykéw stowiariskich® wprowadzenie ograniczenia
znaczen jest krokiem do tylu. Znaczenia peryferyjne
prefiksu moga by¢ znane studentowi, a przez sztuczng
selekcje znaczen s3 usuwane z procesu glottody-
daktycznego. Twierdzenie to mozna zilustrowaé,
dokonujac poréwnania z jezykiem rosyjskim.

Przyktad (1). Znaczenie ‘ostabiony charakter
wykonania czynnosci’® / znaczenie zblizone do
centrum prefiksacji czasownikowej (niewskazane
jednak w monografii S. Medaka): npuesymums —

> W tym przypadku mowa nie tylko o rodowitych uzytkowni-
kach jezykow stowianiskich (osobach rosyjsko-, ukrairiskojezycznych),
lecz takze o studentach studiéw slawistycznych, ktérzy zgodnie
z programem nauczania maja zajecia z dwéch jezykéw stowianskich
(jezyk wiodacy/gtéwny i dodatkowy).

¢ ‘Henoanoma desicmeus’ (MAC (r. 111) 1983: 388); ‘desicmesue,
HA3BAHHOE MOTMUBUPYIOUUM 2AA20M0M, COBEPUUIND C HESHALUIMEALHOTE
unmencusnocmoio, ne nosnocmero’ (PT (1. 1) 1980: 368); ‘niepetna
wzglednie staba intensywnosé i efeketywnos? (A. Bogustawski 1963: 87).

praygtuszyc; npunyxuyme — praypuchngd, npumopmo-
sumy — prayhamowac; npumemnums — prgyciemnic,
npungypumo — prIymruyc, RPUMyXHYmo — przygasngc,
npu(y)muxuyms — przycichngé itp’.

Przykiad (2). Znaczenie ‘towarzyszenia innej akeji’® |
znaczenie nieco oddalone od centrum prefiksacji
czasownikowej: mpumonnymo — przytupngd, npuceu-
cmuisame — prayewizdywac.

Uwaga 4. Niezaleznie od tego, ile znaczeni danego
prefiksu zostanie wyodregbnionych przez autora pod-
recznika badZz pomocy glottodydaktycznych, rodzi
si¢ kolejny problem, ktéry nie zostal uwzgledniony
w zadnej z wydanych dotychczas pozycji dydak-
tycznych. Ten problem w duzym stopniu dotyczy
procesu glottodydaktycznego, ale swoje podloze ma
réwniez w dziedzinie jezykoznawstwa. Chodzi o spe-
cyfike taczliwosei, ktorg w tym wypadku okreslam
jako mozliwos¢ tgczliwosci morfemu czasownikowego
i czasownika podstawowego prowadzqcq do powstania
wyrazu pochodnego’.

Ten problem dotyczy wszystkich studentéw, bez
wzgledu na ich jezyk ojczysty czy wezesniejsze opa-
nowanie innego jezyka stowianskiego. Przyktadowo
czasowniki pochodne przyetuchnac, przychudnqd,
preytepic i in. sa rezultatem kilku etapéw ladcucha
stowotwérezego: przymiotnik (gluchy, chudy, tepy) O
czasownik odprzymiotnikowy ze znaczeniem ‘stac sig /
uczynic (jakim) (ghuchngé, chudnad, tepid) W czasownik
odczasownikowy ze znaczeniem ‘ostabionego charak-

teru wykonania czynnosci’ (przygluchnagd, praychudngd,

7 Taki sposéb ekwiwalencji obejmuje jednak nie wszystkie
mozliwe polaczenia prefiksu i czasownika podstawowego, co jeszcze
bardziej komplikuje proces nauczania prefiksacji czasownikowej:
npusansme — pozyczycé troche pienigdzy’; npuompeime — ‘nieco
otworzy¢; praychudngé — ‘wemmozo noxydems’; prayfarbowaé — nod-
Kpacumyp’ itp.

8 Aeticmene, conymemeyromee xaxomy-a. opyzomy deticmesnso’
(MAC (r. II) 1983: 388); ‘desicmeue, nassannoe momusupywugum
2AA2010M, COBEPUUINDL 80 BPEMS U CPA3) N0 OKOHYAHUU OPY2020
desicmens’ (PT (r. I) 1980: 368]; ‘charakterystyka czynnosci jako
Jjednoczesnej z innymi faktami, zwigzanymi z nimi i towarzgyszqcej im
Jako swego rodzaju «akompaniament»’ (A. Bogustawski 1963: 90).

% Nie rozwazam tu kwestii dominujacego elementu (czy prefiks
decyduje o przylaczeniu podstawy stowotwérczej czy tez podstawa
sfowotwodrcza wymaga okreslonego prefiksu) przy wzajemnym
taczeniu si¢ komponentéw przysztego derywatu, poniewaz nie wnosi
to niczego istotnego do zagadnien zwiazanych z procesem glotto-

dydaktycznym.
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praytepid). Ten model nie jest uniwersalny, co powo-
duje luki derywacyjne: ostry (przymiotnik) K ostrzy¢
(czasownik ze znaczeniem ‘czyni¢ cos ostrym badz
ostrzejszymy’) M *prayostrzyé; glupi (przymiotnik) X
glupie¢ (czasownik ze znaczeniem ‘stawia¢ si¢ bardziej
glupim’) X *prayetupiec.

Znajomos¢ drugiego jezyka stowiariskiego w dane;j
sytuacji moze stanowi¢ czynnik spowalniajacy opa-
nowanie zasad prefiksacji czasownikowej, dlatego
ze dochodza réznice miedzyjezykowe. Z kolei nie-
zgodnos$ci doprowadzaja do nasilenia interferencji
i powstania licznych bledéw zaréwno przy kodowaniu,
jak i przy rozkodowywaniu przekazywanej informagji.
W skrajnych wypadkach moga by¢ odnotowane
nawet pewne zaktécenia komunikacji. Przyktadowo
pochodne czasowniki npucmyxnyme, npuxionnyms,
RPUHAMOKHY b, NPUMACHHYING, RPUMEAKHYMD 1 IN. Ze
wsp6lnym komponentem semantycznym ‘wykona-
nia czynnosci towarzyszqcej w jezyku polskim maja
ekwiwalenty bez korelujacego prefiksalnego mor-
femu: mpucmyxnyms xabaykamu — trzasngd obcasami;
npuxi0nHyms KyrakoM — stukngé pigscia i in.

Uwaga 5. Gdy skupiamy si¢ wylacznie na
podstawowych znaczeniach czasownikéw, warto
rozwazy¢, ktére podstawy stowotwércze aktywuja
dane znaczenia konkretnego prefiksu. W przypadku
czasownikéw podstawowych gasié, gluszyé, ttumid,
puchngé, hamowaé, mruzy¢ obserwujemy jawne
wyrazenie znaczenia ‘ostabionego charakteru wykona-
nia czynnosci’, natomiast przy tworzeniu wyrazéw
pochodnych od mierzyé, réwnaé, stosowaé nastgpuje
uwypuklenie znaczenia ‘dopasowania, dostosowania do
czegos’: praystosowac lokal na potrzeby biura.

Uwaga 6. Tradycyjne podejscie ma jeszcze inne
ograniczenie polegajace na tym, ze uwzglednia sig
wylacznie czasowniki pochodne, w ktérych: (i)
znaczenie derywatu jest suma znaczeri czasownika
podstawowego i morfemu prefiksalnego: ¢ (sposéb
przemieszczenia si¢) + przy (‘zblizenie si¢’) = prayjsé
do domu (‘zblizyé si¢ do czegos, przemieszczajgc
w odpowiedni sposéb’) oraz (ii) wigksza wage w dery-
wacie ma prefiks: preybyé na miejsce (‘zblizyc si¢ do
czegos’ bez wskazania sposobu przemieszczenia’). Inne
mozliwe kombinacje znaczent prefiksu i podstawy
stfowotwdrczej sa automatycznie wytaczone z procesu

glottodydaktycznego. Przyktadowo: praypalic — ‘zapa-
li¢ (zwlaszcza jeden od drugiego) papierosa, cygaro itp.
(SJPDor [t. VII] 1965: 589).

Przedstawiona w krétkiej formie analiza niektorych
propozycji wydawniczych skierowanych do obcokra-
jowcow oraz wyrazone powyzej uwagi w stosunku do
tradycyjnego sposobu prezentacji zagadnien prefiksacji
czasownikowej wskazuja na konieczno$¢ uzupetniania
brakéw i potrzeb¢ kompensacji niedociagnieé tego
podejscia.

3. Stowotwérczo-gniazdowe!® podejscie
do prefiksacji czasownikowej w procesie
nauczania jezyka polskiego

Ponizej przestawiam przyklad prezentacji mate-
riatu do celéw glottodydaktycznych, ktéry uwzglednia
— moim zdaniem — wspomniane wyzej uwagi dzigki
temu, ze przy takim przedstawieniu zagadnienia
prefiksacji czasownikowej traca decydujace zna-
czenie. Jednoczesnie jestem $wiadoma, ze w taki
spos6b mozna zapoznaé studentéw z ograniczong
liczba derywatéw. Jednak przy takim podejsciu na
podstawie okreslonej grupy da si¢ sformatowaé
bardziej ‘poprawne’ wyobrazenie o funkcjonowaniu
prefiksacji czasownikowej w jezyku polskim, np.
o powstaniu derywatéw w wyniku prefiksacji zna-
czeni, ktdre nie sposéb zinterpretowad przez znaczenia
elementéw stowotwérczych (patrz wyzej: praypalic).
Proponowany sposéb prezentacji moze mie¢ charakter
pomocniczy (w stosunku do podejscia tradycyjnego)
i nie wyklucza mozliwosci potaczenia dwéch zasad-
niczo réznigcych sie od siebie sposobéw zapoznania
student6éw z zagadnieniami prefiksacji czasownikowej.

10 Grupowanie kilku czasownikéw pochodnych w gniazda
spotyka si¢ w pracy H. Cienkowskiej (2006: 184): kupowac
> dokupowaé, odkupowad, przekupowaé, wykupowac oraz kupié
> dokupic, odkupié, przekupic, wykupié. Autorka skupia sie
jednak na kategorii gramatycznej aspektu i pokazuje wylacznie
korelaty aspektowe, nie uwzgledniajac znaczenia czasownikéw

pochodnych.

KWARTALNIK

—POLONICUM



KWARTALNIK

POLONICUM —

O JEZYKU

Krdtki opis prezentacji materiatu w proponowanym
podejsciu:

— prezentacja znaczen czasownika podstawowego
wraz z przyktadami uzycia czasownika w kazdym
ze znaczen: robic zdjecia;

— [przyklady polaczen czasownika podstawowego
z jednostkami leksykalnymi o charakterze stalym:
robic sceny, robic uzytek, robic z igly widly itp.];

— potencjal stowotwodrczy czasownika (z jakimi for-
mantami sfowotwérczymi czasownik podstawowy
wchodzi w interakeje);

— prezentacja znaczen czasownikéw pochodnych
wraz z przykladami uzycia (dla kazdego modelu
odrebnie): dorobic¢ nadgodzinami''.

Prayktad uzycia podejscia stowotwdrczo-gniazdowego

dla czasownika ROBIC

ROBIC

ZNACZENIA CZASOWNIKA PODSTAWO-

WEGO

1) produkowal, wykonywaé co$: robic zdjecia, robié
kopie

2) zajmowa’ si¢ czym§: robic kariere, robic interes,
robi¢ (rekawiczki) na drutach, robic¢ korekte, robic¢
porzadek, robic operacje

3) postgpowal, zachowywac si¢ w okreslony sposéb
(z rzeczownikiem): robié wyrzuty, robié postepy,
robic praykrosci, robic glupstwa, robic halas

4) organizowaé co$: robic rewolucje

5) pot. pracowal, by¢ zatrudnionym gdzies: r0bic

w fabryce

PRZYKLADY POLACZEN CZASOWNIKA
PODSTAWOWEGO

~ wrazenie; ~ w balona / w konia; ~ uzytek; ~ sceny /
awantury; ~ balagan; - uwagi; ~ dlugi; - pieniadze /
kase; ~ niespodzianke; ~ notatki; ~ pierwszy krok; . -

sobie jaja; ~ zakupy; ~ pranie; ~ wstyd; ~ z igly widly]

' Pozycje umieszczone w nawiasach kwadratowych nie sa
obligatoryjne. Wprowadzenie ich do opisu pozwala nada¢ mu
bardziej kompleksowy charakter i wyj$¢ poza granice zagadnien
$cisle zwiazanych z prefiksacja czasownikows i jej produktami.
Swobodne ‘poruszanie si¢’ w jezyku staje si¢ coraz istotniejsze w miarg

opanowywania jezyka.

ROBIC sie

ZNACZENIA CZASOWNIKA PODSTAWO-

WEGO z SIE

1) by¢ produkowanym, wykonanym, organizowanym
itp.: robi si¢ w fabryce

2) zmieniaé si¢, stawia¢ si¢ innym, np. o zmianie
temperatury: robilo si¢ zimno

3) by¢ pod wplywem jaki$ uczué, wrazen itp.: robifo
sig niedobrze

4) pot. wykonywaé pewne czynnosci w celu popra-
wienia swojego wygladu, np. makijaz, czesanie
itp.: r0bic si¢ na przyjecie

POTENCJAL SLOWOTWORCZY CZASOW-
NIKA ROBIC

Tabela 2. Potencjat stowotwdrczy czasownika ROBI C

[DO- | [dorobi¢ | [DO- +si¢ | | dorobié si¢ |
[NA- | [narobi¢ | [NA- +sie | [narobié sie |
[NAD(e)- | [nadrobi¢ | [NAD- + sie || |
o] |CET—] |
[OB(e)- | [obrobi¢ | [0B(e)- +si¢ | [obrobié si¢ |
[oD(e)- | [odrobic | [OD(e)- + sie | [odrobi¢ si¢ |
[PoO- | [porobic | [PO- +si¢ | [porobic sie |
[POD(e)- | [podrobi¢ | [POD(e)- +si¢ ] |
[PRZE- | [przerobic | [PRZE- + si¢ | [przerobic si¢ |
[PRZY- [[ canprzyrobic  |[PRZY-+sic || |
[ROZ(e)- | [rozrobic | [ROZ(e)- +sie ] |
[U- | [urobic | [U- +sie | [urobic si |
[We)- | [wrobic | [W(e)- +sie | [wrobic sie |
[wy- | [wyrobic | [wy-+si¢ | [wyrobie sie |
WZ- (ws-) //

WEZ- (wes-)

Z(e-) / s/ §- | |zrobi¢

Z(e-) / s-/ §-+ sie | ‘zrobié sie |

|ZA- ‘ |zz\robié ‘ |ZA- + sie | ‘z:lrobié sie |

Komentarz do tablicy: Leksem przyrobi¢ zostat
odnotowany w SJPDor.
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CZASOWNIKI POCHODNE od ROBIC

Tabela 3. Przyklady opisu wybranych czasownikéw pochodnych (DO- (sig), NA- (si¢) i ZA- (sig))

DO-ROBIC (DK) // dorabia¢ (NDK)

1. zrobié cos jeszcze, dodatkowo

~ kanapek, - klucze

2. . otrzymac pieniadze za (dodatkowa) prace

~ do emerytury, - na wyjazd za granice, ~ parg tysigcy; - szyciem, ~
na kampanii wyborczej, — nadgodzinami; - jako pokojowka; - latem

DO-ROBIC sie (DK) // dorabiaé sie (NDK)

L I %1
L., stacsig bogatym, naby¢ co$ wartosciowego

~ domu z ogrodem, - dwich milionéw euro, - na gieldzie, - w pare
lat

2. pa. zashuzy¢ na co, otrzyma¢ co§ w wyniku odpowiedniego ~ renomy
postepowania
3. by, staé si¢ chorym przez lekkomyslne zachowanie - choroby

NA-ROBIC (DK)

lub w duzym nasileniu

1. spowodowad pojawienie si¢, wystepowanie czego$ w duzej ilosci

~ klopotéw, — szumu, - diugéw, — (sobie) wrogdw

2. zrobié¢ duzo czego$

~ pierogbw, ~ dziur, ~ dziesigthki odbitek

NA-ROBIC sie (DK)

napracowac si¢, zmeczyd si¢ praca

~ za dziesigcin

ZA-ROBIC (DK) // zarabiaé (NDK)

L. o pk Otrzymad pieniadze za prace badZ udane operacje finan-

sowe

~ parg grodzy, - dwa razgy tyle; - na wlasny dom, - na utrzymanie
rodziny; ~ na gieldzie; ~ na sprzedazy akcji

D

2. zalsuzyé na co$ odpowiednim postepowaniem, zachowaniem

~ awans, ~ aplauz, - dodatkowe punkty

3. pozby¢ sie uszkodzen w dzianienie

~ Sweter

4. TyLko NDK pracowaé w celu otrzymania wynagrodzenia

~ w sklepie spozywezym, - na budownie; pieniqdze

5. polaézyc szystkie skladniki w calo$é

~ ciasto

ZA-ROBIC sie (DK)

pot. pracowa¢ ponad sily i by¢ na granicy calkowtego wyczerpania
fizycznego i psychicznego, odczuwaé silne zmeczenie

~ na Smierc

Ztozony i skomplikowany charakter prefiksacji cza-
sownikowej w jezykach stowianskich, w tym w jezyku
polskim, wymaga poszukiwania narzedzi pracy, ktére
moglyby by¢ nie tylko wykorzystane na zajeciach ze
studentami-obcokrajowcami, lecz takze pozwolityby
pokaza¢ cale spektrum zagadnieri zwiazanych z tym
zjawiskiem jezykowym. Oparcie si¢ na podejsciu
tradycyjnym (bazujacym na prezentacji wybranych
znaczeni poszczegdlnych prefikséw) jest niewatpliwe
przydatne podczas nauczania jezyka polskiego jako
obcego, ale wymaga zastosowania pewnych uproszczeni

i ograniczeri, co z kolei negatywnie wptywa na
wiedz¢ uczacych si¢. Sposobem na poszerzenie
wiedzy w zakresie prefiksacji czasownikowej, ktéry
przyczyni si¢ do rozwoju umiej¢tnosci poprawnego
postugiwania si¢ czasownikami pochodnymi, moze
by¢ zaprezentowane w tym artykule podejscie sto-
wotworczo-gniazdowe. Dane podejscie moze staé
si¢ baza do utworzenia gniazdowego stownika cza-
sownikéw pochodnych o charakterze dydaktycznym
(poziomy progowy i wyzsze), a nastgpnie pomoca przy
opracowywaniu odrgbnych pomocy dydaktycznych
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wprowadzajacych zagadnienie prefiksacji czasowni-
kowej (poziom zaawansowany, nauczanie jezyka pol-

skiego na kierunkach lingwistycznych i pokrewnych).

Stowa kluczowe: podejscie gniazdowe, stowotwdérstwo,
jezyki stowianiskie, jezyk polski jako obcy, nauczanie jezyka
polskiego jako obcego, czasowniki prefiksalne.
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The article aims to present an alternative “nest
approach” in teaching Polish word-formation
processes while introducing prefixal verbs in
lessons of Polish as a foreign language at an
advanced level. This approach has some advantages
in comparison with a traditional approach which
consists in assigning certain meanings to particular
prefixes in their combination with selected verbs.
Some shortcomings and restrictions which can be
avoided while adopting the nest word-formation
approach are also mentioned and analysed in the
article.
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Pamela Kaczmarek
Ttumaczka z jezyka polskiego na jezyk bulgarski

Jak rozwigzac dylematy ortograficzne
Butgaréw uczacych sie jezyka polskiego'

Jezyk bulgarski zapisywany jest cyrylica, ale Bul-
garzy uczacy si¢ jezyka polskiego zazwyczaj uczyli sig
przedtem ktéregos$ jezyka zachodniego, najczesciej
angielskiego. Dzi¢ki temu nie maja wigkszych pro-
bleméw z alfabetem polskim, ktéry, jak wiadomo,
oparty jest na facinskim. Trudnosci sprawiaja polskie
znaki diakrytyczne. Oprécz tego Bulgarzy trudno
przyswajaja sobie zasady pisowni: kiedy pisze si¢ 4,
kiedy u, kiedy nalezy uiy¢ z, kiedy 7z, a kiedy sz
Ponadto pisanie na poczatkowym etapie nauki jest
$cisle zwiazane z rozwojem stuchu fonematycznego,
przez co Bulgarzy maja powazne trudnosci z doko-
naniem poprawnego wyboru miedzy spétgtoskami
srodkowojezykowymi i dzigstowymi szeregéw cisza-
cego, SZUmiacego oraz Syczacego: ¢z, ¢i, Czy (? sz, Si,
czy £ %, %, czy zit dz, dz, czy dZ, a moze dzi?

Ze wzgledu na opisane miejsca trudne w jezyku
polskim dla kursantéw butgarskojezycznych (jak
i calego kregu stowianiskiego) opracowatam specjalng
metode ich wyjasniania, ktéra $cisle oparta jest na
technice poréwnan miedzyjezykowych. Charaktery-
zuje si¢ bowiem tym, ze w rozwigzywaniu dylematéw
ortograficznych ma poméc §wiadome i kompetentne
czerpanie z genetycznego podobienstwa jezyka
polskiego do jezyka natywnego uczacych sig, jakim
w tym przypadku jest jezyk bulgarski. Wpisuje si¢
ona w postulat badacza stowiariskiej komunikatyw-

! Artykut prezentuje jedno z zagadnien, ktére opisane zostato
przez autorke w pracy magisterskiej pt. ,, Technika poréwnai mig-
dzyjezykowych w e-nauczaniu jezyka polskiego Bulgaréw”.

2 Steliana Dankowa, Nauczanie jezyka polskiego na Uniwersyte-
cie w Wielkim Tyrnowie, ,Postscriptum Polonistyczne” 2013, nr 2

(12), s. 323.

nosci jezykowej — Wojciecha Hofmanskiego, ktéry
zauwaza, ze po kilkudziesigciu latach intensywnego roz-
woju specyficznej dyscypliny, ktorg jest glottodydaktyka,
preyszedt czas na szczegdtowe opracowanie programéw
specjalnych. lakie spojrzenie stanowi krok naprzéd
w stosunku do weigz popularnego nauczania ogdlnego.
Postulowane podejscie ma poméc w zredukowaniu
widocznej u kursantéw Stowian uczacych si¢ innego
jezyka stowianiskiego przepasci migdzy sprawnoscia
receptywna a produktywna?.

Opisywang technika postuzytam si¢ w zaprojek-
towanym przeze mnie internetowym kursie jezyka
polskiego dla Butgaréw — bulg. IToscku esux 3a 6e12apu
(pol. Jezyk polski dla Bulgaréw)®. W ramach niego
opracowatam zagadnienia jezykowe laczace jezyk
polski i bulgarszczyzng, przy jednoczesnym zwrdceniu
uwagi na miejsca trudne — popetniane bledy inter-
ferencyjne® i wewnatrzjezykowe. Opisatam wybrane
zjawiska z pola wymowy, pisowni, morfonologii,
morfologii, skladni, stownictwa oraz kultury. Poni-

3 Wojciech Hofmariski, Transfer ujemny a kompetencja jezykowa:
Jezyk polski w nauczaniu Stowian, Praga 2014, s. 91.

4 Tamze, s. 10.

> Ioacku esux 3a bpazapu, dostepny w internecie: htep://learn-
-polish-online.wixsite.com/bulgarian [dostgp: 15.10.2018 r.].

¢ Na podstawie wlasnej prakeyki nauczania Bulgaréw jezyka
polskiego oraz nastepujacych prac lapsologicznych: Steliana Dankowa,
dz. cyt.; Anna Kijewska, Bulgarskie interferencje fonetyczne w jezyku
polskim a blgd glotrodydaktyczny, [w:] Inne optyki. Nowe programy,
nowe metody, nowe technologie w nauczanin kultury polskiej i jezyka
polskiego jako obcego, pod red. Romualda Cudaka, Jolanty Tambor,
Katowice 200; Ryszard Michalik, Problemy Bulgaréw uczacych sig
Jezyka polskiego, [w:] Jezyk polski w kraju i za granicq, pod red.
Barbary Janowskiej, J6zefa Porayskiego-Pomsty, t. 2, Warszawa 1997;
Emilya Petkova, Analiza bledéw jezykowych Bulgaréw uczqcych si¢
Jezyka polskiego, (praca magisterska), Warszawa 2004.
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zej za$ przedstawione zostang przyktady transferéw
miedzyjezykowych, ktére moga postuzy¢ w procesie
nauczania poprawnej pisowni dla oséb bulgarskoje-
zycznych zaréwno w trakcie kursu tradycyjnego, jak
i w przestrzeni internetowe;j.

W jezyku bulgarskim, podobnie jak w polskim,
istnieje fonem & ktdry zapisywany jest jako ». W izo-
lacji, w sasiedztwie spétglosek oraz samogtosek 4, o,
¢, u jego brzmienie jest bardzo zblizone do gloski
polskiej. Bardzo wazne jest zatem u$wiadomienie
uczacych si¢, ze to ta sama gloska, ktdrej zreszty
wystgpowanie w podobnie brzmiacych odpowiedni-
kach pokrywa si¢ w obydwu jezykach:

pol. czlowiek — bulg. wosex [¢ovek];

pol. czgsto — bul. vecmo [Cesto].

Zasadnicza réznica polega na tym, ze nie
tworzy ona tak jak w jezyku polskim sylaby z y,
azi

pol. nauczyciel — bulg. yuumen [ucitet].

U os6b bulgarskojezycznych pojawiajg si¢ przez to
trudnosci ze styszeniem, wymawianiem i poprawnym
zapisem gloski y po spétgtosce ¢

Charakterystyczna modyfikacja interferencyjna:
*czitam.

Jest to réwniez zrédlem probleméw w odréznianiu
twardej zwarto-szczelinowej ¢ a migkkiej ¢ Bulgarzy
dokonuja substytucji srodkowojezykowej spétgtoski ¢
poprzez zmigkezong dzigstows spotgloske ¢

Charakterystyczna modyfikacja interferencyjna:
*czisza.

Podobnie jest w przypadku gloski 5. W jezyku
polskim i butgarskim brzmi ona niemalze identyczne,
a jej wystgpowanie pokrywa si¢ (z mniejsza regular-
noscia niz ma to miejsce z ¢) w podobnie brzmiacych
odpowiednikach miedzyjezykowych:

pol. kasza — bulg. xama [kasal;

pol. kaszle — bulg. xams [kaslja].

Jednak w odréznieniu od jezyka polskiego (nie
uwzgledniam tu zapozyczen)) buduje takze sylaby
z samoglosky i:

pol. szyszka — mumapra [$isarka].

Przyczynia si¢ to do trudnosdci z odréznianiem
jej od srodkowojezykowej ¢, a takze substytucji
srodkowojezykowej spétgtoski § poprzez zmigkczona
dziagstowa spétgloske ¢

Stosunkowo mniejszy problem stanowi odréz-
nienie glosek 2 i 2. W jezyku polskim dziastowa
£ brzmi doktadnie tak samo, jak w jezyku bulgar-
skim, a wystgpowanie ortograficznego z pokrywa
si¢ z bulgarskim fonemem 2 (zapisywanym jako i)
w homonimach miedzyjezykowych:

pol. zelazo — bulg. wersso [Zeljazol;

pol. zofgdz — but. seazd [zoted].

Tak jak pozostate spétgtoski dzigstowe w jezyku
bulgarskim tworzy ona polaczenia z samogtoska 7,
tam gdzie w jezyku polskim wystepuje twarda y:

pol. gycie — bulg. wusom [Zivot];

pol. Zyto — bulg. sumo [Zito].

Jednakie moja praktyka nauczania Bulgaréw
jezyka polskiego pokazuje, ze styszalno$¢ réznicy
miedzy z a £ jest dla Bulgaréw wyrazniejsza.

Aby zapobiec mieszaniu w mowie i zapisie
migkkich oraz twardych spéigtosek szczelinowych
i zwarto-szczelinowych u butgarskojezycznych
kursantéw, nalezy na poczatkowym etapie nauki
wzbudzi¢ skojarzenie, ze gdy stycha¢ sylabe z y,
to mamy do czynienia z taka samg jak w jezyku
butgarskim twarda dzigstowa & § lub 2. Jednakze,
gdy slyszalna jest migkko$¢ wywotana potaczeniem
z samogloska 7, bedzie to oznaczalo $rodkowojezykowa
¢ §lub 2.

Ponadto w przypadku dylematu z zapisem ¢z badz
¢ uczacy si¢ moga tatwo sprawdzié, z ktdra z tych
dwoéch spétglosek maja do czynienia. Po pierwsze,
kursanci powinni sprawdzi¢, czy bulgarski ekwiwalent
polskiego stowa brzmi podobnie. Jesli wystapi miedzy
nimi fonetyczna analogia (petna badZ cz¢sciowa),
to jest ona wyraznym wskazaniem na ich wspdlne
prastowiariskie pochodzenie. Jesli za§ brzmienie stéw
jest od siebie odlegte, uniemozliwia to zastosowanie
omawianej metody. Po drugie, gdy ekwiwalenty
cechujg si¢ blisko$cia fonetyczna, uczacy si¢ powinien
sprawdzi¢, czy w bulgarskim stowie w segmencie,
w ktérym w stowie polskim wystepuje przypuszczana
spotgtoska ¢ badz ¢, znajduje si¢ butgarska gloska ¢& czy
t. Jezeli w bulgarskim odpowiedniku bedzie to & to
znaczy, ze w jezyku polskim z duzym prawdopodo-
bielistwem réwniez styszymy i wymawiamy dziastowa
gloske ¢ ktora zapisujemy cz:
pol. pszczola — bulg. nuuera [picetal.
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Ypoxk 1 (morbrHeHne): Cz, ci miau ¢?

12.11.2016 | Pamela

3opaseiite! B HavamoTo Ha H3yYaBaHe HA NOJCKH €3HK, TPVIHOCTH Ch3IaBa
pa3THuYABAHETO HA JEA MHOTO BAYKHH 3BVKAa U CHOTBETHO OVKBHTE — ¢z U €. Kak necHo 1a
ce HaV4HM IPaBHIHO Jd H3TOBapsAMe M 3anucBaMe cz/ cif ¢? BeHuko B To3H ypok! Xaiige

Ia samousame! :)

Bmx dmwiva M DpodeTH TeKcTa, KBAETO BCHYEO e MoapobHO 00fcHeHO H OOBpPHH
BHHMAaHHe Ha HH(OpManHaTa B Tabmuuure. [[oETapafl H3pedeHHATa 3aelHO ¢ MeH H

HETH Ha I[MacC IPHMEPHTE.

ITonckoto €z S3BVYH [IOYTH IO-CBIOHA HA4YHH KaTO 6‘])}11"6.DCI{OTO MR HPOﬁBaI‘&TE IIpocTO
Ia o HSTOBaAPATE MaJIKO IO-TEBPI0, OTKOJIKOTO B 6"{3.‘11'3]3(‘,1{?19 E3HE.

BasxHoO 3a npa.Bonnca! TounO JdpelH TOB4, 4Ye IOJICKOTO CZ € MO-TERPOO0, HHKOTra B
MOJICKHA €3HK HEe I'0 H3roBapAMe H He 0o IIHIIeM Opeqd IlacHara iCz CIPOH CPHYKH C

BCHYKHTE TTIACHH --> V, 4, €, 0, U <-- 0CBeH 1!

ITouHH OTTYK

Vpox 1: [Toncka a3byka

H 3BYIIH B ITIOJICKHA €3HK
11/9/2016

Ilocnenuaure yponu

‘ Vpok 6:
J CBINECTEBHTETHHTE

HMeHa 0T FHeHCKH
pol, eTHHCTEEHO
UHCTIO.
HMeHHTENEH
nagex

2009.2017

¥Ypoxk 5:
ChINecTEHTETHHTE
HMEHA 0T MBHKH
pOI, eTHHCTEEHO
4HCTIO.
HmeHnTenen
mameR

06.09.2017

& YouTube 3

Vpok 4: ITonckn
uMeHa. Heropus,
MPOH3XO0, Haf-
MONyIApHHTE
HMeHa H
oOpasyBaHe Ha
raneHn GopMu

Rys. 1. Nagranie audiowizualne z napisami do Lekcji 1 (uzupetnienie): cz, ci czy é?2.

W przypadku, gdy bedzie to 7 to znaczy, ze w jezyku
polskim styszymy i wymawiamy srodkowojezykowa
gloske ¢ ktéra zapisujemy &

pol. ciato — bulg. ms.u0 [tjalo].

Przedstawiona zasada na ¢ i ¢ nie jest w pelni
regularna, o czym marzyliby zaréwno nauczajacy jak
réwniez kursanci, zakt6cajg ja bowiem pdzniejsze
procesy dyspalatalizujace w jezyku polskim, jak
réwniez niektére internacjonalizmy. Mimo to w wielu
przypadkach moze ona pomdc, a przede wszystkim
uswiadamia uczacym si¢ blisko$¢ jezykowa i pomaga
przelama¢ poczucie obcosci nowego jezyka. Ponadto
wprowadza elementy gry jezykowej polegajacej na
doszukiwaniu si¢ tychze analogii.

Jak w jasny i ciekawy sposéb przedstawié tg
metod¢ w przestrzeni internetowej? Projektowa
lekcja, w ktérej podjetam si¢ wyjasnienia opozycji
miedzy tymi dwoma spétgtoskami, nosi tytut: Cz, ci,
czy ¢ Rozpoczyna si¢ od nagrania wideo, w ktérym
potozony si¢ nacisk na dobrg wymowe omawianych
spélglosek w izolacji, w polaczeniu z samogloskami
oraz stéw, ktdre je zawieraja. Kursanci sa proszeni
o ich powtarzanie razem ze mnga. Wszystkie teksty
w jezyku polskim sa opatrzone napisami:

7 Hoacku esux 3a 6pazapu, dostepny w internecie: http://learn-
-polish-online.wixsite.com/bulgarian/single-post/urok1-1 [dostep

15.10.2018 r.].
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poczatku uswiadamiam uczacym si¢ ekwiwalentnos¢
brzmienia polskiej i bulgarskiej dziastowej gloski ¢
z uwzglednieniem fakrtu, ze jest ona odrobing tward-

Pod nagraniem znajdujg si¢ materialy tekstowe
oraz graficzne, ktére utozone sg w tej samej kolej-
nosci, jak to jest omawiane na filmie. Na samym

CZz cTpOY CPHYKH C BCHUKHATE IJIaCHH
ocBeH 1. [Ipumepu:

sza, a przez to w stowach rodzimych nigdy nie buduje
sylaby z samogloska i:

Ttumacze, ze dzieje si¢ tak dlatego, poniewaz
w jezyku polskim wystepuje migkka spélgtoska ¢,
ktérej dzwigk jest czyms$ posrednim migdzy potacze-
niem bulgarskich glosek yu [ci], a #x [¢i]. W tym
miejscu wyjasniam takze zasadg¢ ortograficzna, kiedy
zapisujemy ci, a kiedy &

el
)
® i
o 7
Uczyé sie Oczy Czytaé Czyscié
-a
H 2
< D/ \Q
Czas Czajnik Czapka Czarny
Ipe;I ChIIacHa HeKpas Ha jlyMats
-e %
- »w S @ i ¥ N
w . Civic-6 CGuwikia Mie¢ Milosé Lisé
Czekaé Czekolada Czesaé Czerwony Cl
-u : .
Korato i1 € IipeJ IJiacHa KOraTo t € mpezi cbrjiacHa
' [ , K O3HayaBa OMEKOTABaHE H CTPOH CPHUYUKA.
i’ z . [ 2E Ha IIpejiHaTa chriaacHa (c).
q
1 II 4l \
7 e o
Uczucie Szczuply Czujny Czuly n * ‘ .\,,) @ #.4
Qoo [I_/ (1]
Pociqg Cieti Ciocia Cisza Cisnienie Cis
-0
22 =t Rys. 3. Schemat j pisowni ¢ ¢i.
s. 3. Schemat poprawnej pisowni €i ci.
b § H — y poprawnej p
- 0000
Pszczola Czolo Weczoraj Pomarariczowy

Nastgpnie przechodz¢ do $cistego oméwienia
metody na sprawdzenie, ktéra z glosek — ¢ czy ¢ —

o hiota AR x kursant styszy / powinien wyméwi¢ badz zapisac.

Rys. 2. Przykiady stéw zawierajacych sylabe z ez + samogtoska.



AKO He CBM CHTYPHA / CHTYpeH Aaiu
TyBaM CZ UM € ...

Lo
ol
'a 2\

IIporepsiBaM Aaay GBJITapCKHAT
BapHAHT Ha [yMara IIpua c1 ¢
MIOJICKHA BAPHAHT ....

B GBJITAPCKUA BAPHAHT B 6BATapCKHA
nMa 4 BapuaHT UMa 11
é y : . é
Q@
HU3roBapaMe U H3roBapsiMe i
HIIeM >~ HHIIeM
cz e

Rys. 4. Schemat metody na €i ¢

Qonernra N
1 MpaBomnuc

P cuur LS
ITpumepu:
-~
czekam yakam

oczy oyu
cztery wempu
ucze (sie) ﬁ yua
L
uczucie € uyscmso

Rys. 5. Przyktad stéw w jezyku polskim i butgarskim,
ktére zawieraja gloske &

O JEZYKU

Podane zostaja réwniez przyktady, w ktérych ta
zasada si¢ sprawdza. Materiat dZzwickowy za$ kon-
centruje si¢ w tym miejscu na poprawnej wymowie
polskich stéw, tak aby kursanci jak najlepiej ustyszeli

w nich réznic¢ miedzy brzmieniem ¢i &

cialo maao0
ciasto mecmo
szes¢ wecm

cze$c ' yacm

tokiec \% aaxkem

Rys. 6. Przykiady stéw w jezyku polskim i bulgarskim,
ktére zawieraja odpowiednio gloski ¢ z.

Na sam koniec, pod forma ciekawostki historycz-
nej, opowiedziane zostaje, jak powstaly te spétgloski
w jezyku polskim i w jaki sposéb wynikly zachodzace
podobieristwa oraz réznice w jezyku butgarskim.

Tlumaczenie: Dlaczego tak jest?

Jesli chodzi o stowa pochodzenia prastowiariskiego
(a nie takie same zapozyczenia np. z taciny), odpowiedz
na to pytanie znajdujemy we wspélnej historii naszych
jezykéw. W II w. p.n.e. w jezyku prastowiariskim
zaszedt proces palatalizacji — spétgtoska [k] zmigkezyta
sic przed samogloskami szeregu przedniego (i, e, ¢,
b, ¢) i zmienita si¢ w [¢] (bulgarskie 4, polskie cz).

[prastowianskie] oki, — [bulgarskie] ouu [oci] /
[polskie] oczy

Z tym procesem w jezyku prastowiariskim zwia-
zana byta przemiana grupy: kj > ¢.

KWARTALNIK

—POLONICUM



KWARTALNIK

POLONICUM —

O JEZYKU

3amro e Taka?

Korato cTasa BRIpPOC 3a AYME OT IpaciIaBAHCKH NPOH3X0X (a He eIHAKBH HYEIM AVMH
3aeTH HampHMep OT JATHHHLATA), OTTOEOD HA TO3M BBIPOC HAMHDAME B ChEMECTHATA
ncropusA Ha HamHTe esund. IIpes IT 5. mp. Xp. B npacinaBfHCKHA €3HK € HaCTBIHIT
TIpollec Ha MaTaTA/MH3ALNA - ChIIAcHaTa [k] ce OMeKOTABa Mpel MpedHnTe raackn (iLe,

€, b, €1) 1 ce npomeH4 B [&] (rirapexoTo ¥, NOICKOTO cz):
[npacnaeaHcku] “okiT = [6bnrapcku] o/ [noncku] oezy

C TOZH Npollec, B NpacIaBAHCKIA e3HK e CEbpP3aHa IPOMSHA Ha Ipynarta: kj » &

(DoHeTnKa
1 mpaeomic

D Lo ugta[1]/fc? §

Bawo maka?

B mpaciaBsHCKMA €3MK € HacThIIWI Iponec Ha [
namatanusaupa (II B. mXp.) - cerzacHata [k] ce
OMEKOTABA TIPefi IPeAHMTe TIACHA M ce mpoMeHs B [¢]
(6BATAPCKOTO U, IIOJICKOTO CZ):

B TO3H e/Iy9ail, MIpHYMHATA ¢e KPHe B DAasHKaTa MeIY HOACKHS H Gbarapekia. Caex
VI Bex o1. Xp., oBIDHOCTTA HA CJIABAHHTE CE Pa3feid H B OTAETHHTE IPYIH HACTBIBAT
Pa3TH4YHH €3HKOBH IMPONEeCcH. ToYHO Taka B MOJICKHA e3HK e HacThIHI mopomec Ha
TOMCKATA MaJaTATH3AMHA - CBIVIACHA [t] ¢ OMEKOTABA Npel NMpPEIHMTE [TAacHH H ce
TpoMeHS B [é]. B 6BIrapckus e3HK 0CTaBa ChIVIACHATA [t]:

[npacnasaHcku] “olkbls --= [Gbnrapcku] naxer/ [nonckw] fokie¢

DoHeruka
1 MpaBomHC

1 Omsge ugba [¢] ? 1
3awo maxa?

B mosickds e3HK € HAcTBIMJ Ipollec Ha IIoJcKaTa
nmajaTadHsalMsa - chIViacHaTa [t] ce omexoTaBa mpen
[IpeIHHUTe [JacHH U ce IIpoMeHs B [¢]. B Gbarapekuar
e3HK OCTaBa chrilacHata [t]:

i1,

€

b: 5 ¢

é1

ira
IIpacnaBsaHCKH: Brirapekn: IMosxcku:

*oki1 ouu oczy
*rokensjb poUeH reczny

C TO3H mpoIec B IpPACTABSIHCKAS e3HK € CBbp3aHa
TIpOMAHA HA TPyIaTa ChIAacHH: kj > &

=
k + j ¢
B
IIpacnaBAHCKH: Bbirapeku: Tloscku:
*plakjo naaua placze
*skakjo cxaua skacze

Rys. 7. Schemat I palatalizacji prastowianskiej oraz jotacyzacji.

Powstanie gloski ¢&.

Ttumaczenie: W tym przypadku przyczyna
kryje si¢ w réznicach miedzy polskim i butgarskim.
Po VI w. n.e. wspdlnota Stowian rozpada sig,

i,
e ¢
b
é
IIpacnapasckn: Bparapeku: ITomexu:
*télo msano ciato
*olkwty naxem lokieé

Rys. 8. Schemat polskich proceséw palatalizujacych.
Powstanie gloski é.

a w oddzielnych grupach nastgpuja rézne procesy
jezykowe. Tak o oto w jezyku polskim zaszedt
proces polskiej palatalizacji — spélgtoska [t] zmigk-
czyla si¢ przed samogloskami szeregu przedniego
i zmienita si¢ w [¢]. W jezyku bulgarskim pozostata
spolgtoska [t].

*olkote — bulg. saxem [taket] / pol. fokiec.

Jesli chodzi o stwarzajace dla kursantéw but-
garskojezycznych trudnosci rozréznienie twardych
i migkkich spétglosek szeregu szczelinowego opisana
powyzej metoda réwniez moze poméc w rozstrzy-
gnieciu dylematéw migdzy poprawnym wyborem §
a § oraz £ a Z. Jednakze w tym wypadku postuzy¢
si¢ nig mozna tylko do potwierdzenia spétgtosek
dzigstowych.
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Twarde gloski §'i £ w jezyku polskim i butgarskim
sa wynikiem pierwszej palatalizacji prastowiariskiej®
(przejécie prastowianiskiego x — §i g — 2 w pozycji
przed samogloskami szeregu przedniego: 7, ¢, ¢
v, ¢,) oraz jotacyzacji prastowianiskich polaczeri xj
i gj, ktére kontynuowane byly w formie § i 2°. Ich
wystgpowanie zatem w rodzimych polskich stowach
pokrywa z duza regularnoscia ze stowami butgarskimi,
w ktérych zapisywane sa odpowiednio jako s i e

pol. szeroki — wupox [$irok];

pol. zelazo —bulg. sersso [zeljazo].

Rézinica polega jednak na tym, ze w jezyku
polskim gloski § i 2 sa takze wynikiem jotacyzacji
prastowianskich polaczen 55 i zj, ktére w jezyku
butgarskim kontynuowane byly jako s’i 2. Dlatego
tez polskie spétgloski §' i # pokrywaja si¢ w jezyku
bulgarskim nie tylko z §i%, lecz takze z s (zapisywane;j
jako ¢) oraz z (zapisywanej jako 3):

pol. nosz¢ — bulg. nocs [nosjal;

pol. wozg — bulg. 031 [vozja].

Uniemozliwia to potwierdzenie wystgpowa-
nia polskich spétgtosek s$rodkowojezykowych
§1 % (powstatych w wyniku polskich proceséw palata-
lizujacych) tylko i wylacznie w miejscu wystgpowania
butgarskich glosek s i z:

pol. mys] — bulg. mucss [misat];

pol. ziarno — bulg. sepno [zerno].

Nauczajacy powinien zatem wyrobi¢ w kursantach
bulgarskoj¢zycznych nawyk, ze gdy nie sa pewni,
czy w danym polskim stowie wystepuje § lub 2,
powinni sprawdzié, czy jej wystgpowanie pokrywa
si¢ w podobnie brzmigcym odpowiedniku w jezyku
butgarskim. Jesli tak, to wysoce prawdopodobne jest,
ze jest to twarda spétgtoska dziastowa.

Natomiast w zapisie ekwiwalentnos$¢ wystgpowanie
polskiego sz w miejscu butgarskiego # badz ¢ moze
by¢ bardzo pomocna dla uczacych si¢ w watpliwo-
$ciach nad poprawnym zapisem sz i 7z po spéigtosce
bezdiwigcznej badz przed spétgtoska bezdzwigczna.
Dlatego, ze sz pokryje si¢ z s badZ ¢, a rz z bulgarska
gloska 7 zapisywana jako p:

8 Stanistaw Dubisz, Krystyna Diugosz-Kurczabowa, Gramatyka
historyczna jezyka polskiego, Warszawa 2006, s. 142.
9 Tamze, s. 141.

pol. przedstawiam si¢ — bulg. npedcmassm ce
[predstavjam se].

Polska spétgtoska 2, zapisywano jako 7z, jest bowiem
wynikiem palatalizacji prastowianskiego potaczenia 7
— 7, ktére wyjatkowo w jezyku polskim rozwinglo si¢
w 7, a nastepnie #/ £, Jej wystepowanie w jezyku
polskim pokrywa si¢ zatem z bulgarska gloska 7.

Dzigki temu w przypadku dylematéw zwigzanych
z zapisem £ badZ 7z nauczajacy powinien uswiadomi¢
kursantéw, ze jesli stysza oni gloske 2, a w podobnie
brzmigcym bulgarskim ekwiwalencie jezykowym
réwniez jest 2 (w zapisie ), badZ z (w zapisie 3), to
znaczy, ze w jezyku polskim piszemy z:

pol. Zona — bulg. cenpyza [sopruga], ale kobieta
to wena [Zenal.

Jedli za$§ w podobnie brzmiacym bulgarskim
stowie jest gloska 7 to znaczy, ze w jezyku polskim
zapisujemy rz:

pol. rzeka — bulg. pexa [rekal;

pol. grzeszny — zpemsen [gresen].

Projektowa lekcja internetowa powinna zatem
omawiac te trzy pomocne zasady pisowni:

1. Jesli w jezyku bulgarskim w podobnie brzmigcym
stowie wystepuje gloska § badz 2, to znaczy, ze
w jezyku polskim prawdopodobnie réwniez bedzie
to twarda spéligloska § zapisywana jako sz, badz 2
zapisywana jako z.

2. Jesli w stowie polskim sltyszymy gloske §, a w jezyku
bulgarskim w podobnie brzmigcym odpowiedniku
wystepuje gloska/litera §/ue lub s/, to znaczy, ze
jezyku polskim zapisujemy sz. Jesli w stowie
butgarskim jest to gloska/litera 7/p, to znaczy, ze
w jezyku polskim zapisujemy 7z.

3. Jesli w jezyku polskim styszymy gloske z,
a w podobnie brzmigcym odpowiedniku w jezyku
butgarskim wystepuje gloska/litera Z/5x, to znaczy,
ze w jezyku polskim zapisujemy 2. Jesli w bulgar-
skim stowie jest to gloska/litera 7/p to znaczy, ze
w jezyku polskim zapisujemy 7z.

Lekcja mogtaby nosi¢ tytul Z, rz, a moze sz?

Dla oséb prymarnie bulgarskojezycznych pro-
blem stanowi takze rozréznienie spélglosek 3, 31 37
a w konsekwencji zapis dz, dz i d#/dzi. Diwick 5

10 Tamze.
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oddaje si¢ w jezyku bulgarskim za pomoca sasiedztwa
liter 0 i orc, czyli Oorc, ale nie tworza one, tak jak
w jezyku polskim, osobnego dwuznaku. Czgsto wigc,
a przede wszystkim w zapozyczeniach, polska litera
dz pokrywa si¢ w podobnie brzmiacych bulgarskich
odpowiednikach z opisanym potaczeniem doe:

pol. dzungla — bulg. dncynera [3ungtal.

Polska gloska za$ 3 (wynik drugiej i trzeciej pala-
talizacji prastowianskiej, ktére ze wzgledu na péiny
czas wystepowania daly rézne wyniki w oddzielnych
dialektach stowiariskich!') w podobnie brzmiacych
odpowiednikach czesto pokrywa si¢ z bulgarskim
potaczniem glosek z i v, zapisywanych jako — ss:

pol. dzwonig — bulg. 36oms [zvynja].

W jezyku polskim wystepuje réwniez u rzeczow-
nikéw rodzaju meskoosobowego, ktérych temat
w liczbie pojedynczej koriczy si¢ na spétgtoske ¢
W jezyku bulgarskim w sytuacji tej zachodzi obliga-
toryjna alternacja spéigtoskowa g:z'%:

Pol. filolog — filolodzy — bulg. puronoe — puronosu.

Srodkowojezykowa spétgloska 37w jezyku polskim
kontynuuje natomiast prastowiadskie zmigkczone o
przed samogloskami szeregu przedniego (polskie
procesy palatalizujace). Wystapi wiec czesto w takich
stowach, w ktérych w ich podobnie brzmiacych
odpowiednikach bulgarskich znajduje si¢ jedynie
gloska d zapisywano jako 9 (zazwyczaj przed migkka
spolgloska badz samogloska szeregu przedniego):

pol. dziadek — bulg. dsdo [djado], ale potocznie
dsdxa [djadkal;

pol. dziecko — bulg. deme [dete].

Podobna metod¢ poréwnan migdzyjezykowych
mozna zastosowaé réwniez do sprawiajacych trudno-
$ci w zapisie polskich samoglosek — #, 4 1 ¢.

W przypadku gloski #, ktéra w jezyku polskim
zapisywana jest dwojako: # oraz d, w petni regularnie
polska litera ¢ pokrywa si¢ w bulgarskich homoni-
mach z gloska/litera o/o:

pol. bdg — bulg. 6oz [bog];

pol. géra — naanuna [planinal, ale istnieje aprok-
symant zopa [gora], czyli las.

' Tamze, s. 142, 143.
12 Zbigniew Rusek, Zarys gramatyki jezyka bulgarskiego, Krakéw
2014, s. 25.

Jest to wynik wzdluzenia zastgpczego (w jezyku
prastowianskim znikajacy jer oddawal swoj iloczas
samoglosce petnej, w tym wypadku o, powodujac
tym samym jej wzdtuzenie'®) w sasiedztwie spélgtosek
dzwigcznych, a nastgpnie $ciesnienia gloski ¢ w jezyku
polskim po zaniku iloczasu w XVI wieku. Natomiast
w wyrazach, ktdre sg wynikiem metatezy prastowian-
skiej i w jezyku polskim wystepuje dzi§ grupa /d, ré
(pierwotnie */o, *r0), polskie ortograficzne d pokrywa
si¢ w pelni regularnie z butgarska samogtoska a:

pol. chtéd — bulg. x1a0 [xtad];

pol. wrdg — bulg. spae [vrag].

Mozna zatem uczuli¢ studentéw réwniez na to
podobieristwo migdzyjezykowe.

Samogloska # pokrywa si¢ natomiast z bulgarska
gloska # zapisywana jako y:

pol. umieram — bulg. ymupar [umiram];

pol. trudny — bulg. mpyden [truden].

Mimo ze analogie te wydaja si¢ do$¢ oczywiste, to
czasem ze wzgledu na rézniacy je akcent kursanci nie
wspieraja si¢ w zapisie polskich stéw ekwiwalentami
z jezyka natywnego. Akcent odpowiada bowiem
bezposrednio za trudnosci komunikacyjne. Jest on
takze wyktadnikiem fonologicznych cech konfi-
guracyjnych, a dokladnie — demarkacyjnych. Jego
odmiennos¢ w réznych jezykach wywoluje zaburzenia
percepcji delimitacyjnych funkeji dzwigckowych, co
prowadzi do zablokowania dziatania mechanizméw
poznawczych odpowiedzialnych za przetwarzanie
znaczeri wspélnych lub analogicznych morfeméw
i lekseméw wystepujacych w blisko spokrewnionym
systemie jezykowym. Ich zlewanie sig po prostu nie
daje odbiorcy mozliwosci sprawnego wychwycenia
pojedynczych stéw kluczowych i uruchomienia tzw.
rozumienia globalnego. Tak objawiajaca si¢ innos¢
najprawdopodobniej dodatkowo przykuwa uwage
odbiorcy, zaskakujac go nieoczekiwang trudnoscia,
i w jeszcze wigkszym stopniu ogranicza mozliwos¢ kon-
centracji na samej tresci komunikatu w obcym jezyku
pokrewnym!4. Dlatego waznym zadaniem nauczaja-
cego jest pokazanie i uswiadomienie tych waznych

13 Stanistaw Dubisz, Krystyna Dhugosz-Kurczabowa, dz. cyt.,
s. 101, 102.
4 Wojciech Hofmanski, 4z. cyt. s. 85.
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podobienstw migdzyjezykowych, ktére moga poméc
w unikni¢ciu popetnienia bledu ortograficznego.

Trudnodci w zapisie sprawiajg réwniez polskie
samogtoski nosowe ¢ i ¢. Przydatne w tym wypadku
wydaje si¢ zwrécenie uwagi kursantom bulgarsko-
jezycznym, ze czgsto w stowach wywodzacych si¢
z jezyka prastowianskiego, tam, gdzie w jezyku
polskim wystepuja noséwki, w jezyku butgarskim
bedzie to zazwyczaj samogloska 2 zapisywana jako 2:

pol. reka — bulg. pexa [rokal;

pol. mgz — bulg. canpye [soprug], ale mezczyzna
to maxc [moz).

Niektére bledy ortograficzne zwiazane s3 z odmien-
nymi zasadami konwencjonalnymi obowiazujacymi
w polskiej i bulgarskiej ortografii. Dotycza one np.
pisowni wyrazéw wielka i mala litera. Lektorom
jezyka polskiego przede wszystkim rzuca si¢ tu w oczy
zapisywanie nazw narodowosci matg litera, np.:

*grecy szukali porzqdku; *ojczyzna prastowian.

Aby ograniczy¢ wystgpowanie tego typu bledéw
interferencyjnych, wystarczy odwota¢ si¢ do zasad
pisowni nazw krajéw i kontynentéw. W obu jezykach
zapisuje si¢ je wielkg litera. Jesli bledna pisownia
nazw narodowosci bedzie si¢ powtarzaé, przy okazji
wprowadzenia przymiotnikéw w liczbie pojedynczej
mozna poda¢ zestawienia przymiotnikéw, nazw naro-
dowosci i nazw krajéw, co moze okazaé si¢ pomocne
przy utrwaleniu polskiej zasady ortograficznej®.

Podstawowg technika sprawdzania pisowni
uczacych sie sg dyktanda. W przestrzeni interne-
towej mozna nagrywa¢ dla kursantéw materialy
dzwickowe, na podstawie ktérych beda je pisali.
Mozna prosi¢ zaréwno o pisanie reczne i pdzniejsze
wyslanie zdjecia zapisu badz bezpo$rednie pisanie
w formularzu kontaktowym znajdujacym si¢ pod
kazdym modutem lekcyjnym. Przydatna aplikacja,
ktéra jednoczesnie zachgci uczacych si¢ i bedzie miata
aspekt spotecznosciowy dla nieznajacej si¢ wzajemnie
grupy, moze by¢ Storybird — Artfull Storytelling!®.
Program ten daje mozliwo$¢ wspdlnego tworzenia
krétkich opowiesci, czy nawet ksigzki, a przy tym

15 Zob. Emilya Petkova, dz. cyt.
1 Storybird — Artfull Storytelling, dostepny w internecie: hteps://

storybird.com/.

generuje pickne ilustracje. Szata graficzna inspiruje
wigc i motywuje uczacych si¢ do produkeji wlasnego
tekstu, ktdry stanie si¢ czgscia tworzonej wspélnie
opowiesci.

* * *

Opisane zagadnienia, ktére wykorzystywane sa
przeze mnie w autorskim kursie jezyka polskiego z ele-
mentami wiedzy o kulturze polskiej, moga postuzy¢
kazdemu nauczajacemu jezyka polskiego pracujacemu
zaréwno z grupg bulgarska, jak réwniez z uczacymi
si¢ z innego kregu sfowianskiego (oczywiscie po weze-
$niejszym uwzglednieniu rézni¢ miedzyjezykowych).
Pomagaja zrozumie¢ zrédio popelnianych btedéw
ortograficznych przez kursantéw Stowian i ukazuja,
jak im zapobiec. Ponadto badacze nauczania technika
bilingwalna — Sheelagh Deller i Mario Rinvolucri'/,
podkreslaja, ze stosowanie jezyka natywnego moze
poméc zredukowaé negatywne emocje, podniesé
poczucie bezpieczeristwa uczacych si¢ i pozytywnie
wplyna¢ na ich nastawienie do sytuacji poznawania
nowego jezyka. Dzigki poréwnaniom miedzyjezyko-
wym uczeti czuje si¢ pewniej, poniewaz nowa wiedza
staje si¢ dla niego bardziej przystepna's.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, jezyk
bulgarski, glottodydaktyka jezyka polskiego, réznice
miedzyjezykowe, technika poréwnan miedzyjezyko-
wych, jezyki stowiadskie
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This article aims at answering the following
question: how to solve spelling dilemmas of
Bulgarians learning Polish. The author chose
a teaching technique based on cross-language
similarities and created a catalogue of features
combining the Polish and Bulgarian languages
as well as a catalogue of issues that might cause
difficulties — interference errors and important
differences between both languages — in terms of
spelling. In addition, the solution to the problem
is presented in a form of an online Polish language
course for Bulgarians, designed by the author.
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Ewa Wozniczka-Wawrykéw

lektorka jezyka polskiego dla obcokrajowcéw

Kurs dla pracownikéw hotelu -
prezentacja nowych materiatow
do nauczania jezyka zawodowego

1. Wstep

»Jezyk specjalistyczny to skonwencjonalizowany
system semiotyczny, bazujacy na jezyku naturalnym
i petniacy role zasobu wiedzy specjalistycznej”. Jest
uzywany do komunikacji w obrebie sfery zawodowej.
Moze by¢ narzedziem pracy zawodowej, ksztalcenia
zawodowego lub wskaznikiem poziomu cywilizacyj-
nego. W pierwszym przypadku stuzy poznawaniu
i nazywaniu obiektéw charakterystycznych dla okre-
$lonej specjalnosci, wykorzystywany jest w rozmowach
na ich temat. Jako narzedzie ksztalcenia zawodowego
stuzy do ,prowadzenia badan specjalistycznych,
nauczania jezykéw obcych do celéw zawodowych
i ksztalcenia thumaczy”™. W tym aspekcie znajduje
swoje odbicie m. in. w stownikach terminologicz-
nych. Trzecie rozumienie terminu jest widoczne
w stanie ,zréznicowania technolektalnego” danego
spoteczeristwa, ktére dokonuje si¢ zawsze i wszedzie
na skutek ,specjalizacyjnego podziatu pracy™.

Obecnie jezyki specjalistyczne nie s3 uznawane
za warianty jezyka ogdlnego. Jezykoznawcy traktuja
je jako ,jezyki funkcjonalnie komplementarne,

Y Jezyki specjalistyczne. Stownik terminologii przedmiotowej, pod
red. J. Lukszyna, Warszawa 2005, s. 40.

2 Op. cit., s. 40.

3 Op. cit., s. 40.

funkcjonalnie odrebne™. Jak pisze Sambor Grucza,
sa one ,tworzone przez specjalistéw na potrzeby
komunikacji profesjonalnej w obr¢bie odpowiednich
wspélnot specjalistéw”.

Kazdy pracownik, aby dobrze wykonywaé swoja
pracg i sprawnie komunikowa¢ si¢ ze wspétpracowni-
kami musi rozumie¢ specyficzne stownictwo, ktérego
uzywa si¢ w danej branzy, a z czasem sam zaczyna si¢
nim postugiwaé. Dotyczy to réwniez cudzoziemcéw,
ktérzy podejmuja pracg w innym kraju.

2. Skad pomyst na kurs?

Dotychczas na rynku ukazalo si¢ kilka publikacji
przeznaczonych do nauczania jgzyka biznesowego
i zawodowego. W niektérych z nich (por. O eko-
nomii po polsku) jezyk biznesu jest nauczany razem
z ekonomicznym:

*Anna Butcher, Anna Dunin-Dudkowska, Polski

Jezyk biznesu dla cudzoziemcéw (1998),

*Magdalena Szelc-Mays, O ckonomii po polsku

(1999),

4 M. Gebka-Wolak, Przygotowanie lektoréw do nauczania jezyka
specjalistycznego, [w:] Nowe perspektywy w nauczaniu jezyka polskiego,
pod red. K. Pluskoty, K. Taczyniskiej, Torun 2011, t. 2, s. 303.

5 S. Grucza, Od lingwistyki tekstu do lingwistyki tekstu specjal-
istycznego, Warszawa 2004, s. 31, 38.
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*Marzena Kowalska, O biznesie po polsku (2008),
*Agnieszka Jasiniska, Aneta Szymkiewicz, Malgo-
rzata Malolepsza, Polski w pracy (2010),
*Agnieszka Wisniewska, Anna Kokot, Marzena
Jasnos, Samanta Busito, Chee pracowac w Polsce
(2014),

*Agnieszka Wisniewska, Anna Mijas, Opiekuje si¢

osobq starszgq (2014),

*Agnieszka Wisniewska, Anna Mijas, Anna Kokort,

Marzena Jasnos, Wybieram gastronomig (2014),

*inne podreczniki, skrypty tworzone na potrzeby

kurséw prowadzonych przez osrodki nauczajace,

ktére nie sa powszechnie dostgpne.

Prawie wszystkie wymienione wyzej podreczniki
(poza podrecznikiem Polski w pracy) sa zalecane dla
kursantéw na poziomie co najmniej B1. Autorzy
zaktadaja wigc, ze student posiada podstawowa
znajomos¢ jezyka polskiego.

Przytoczone przykiady podrecznikéw pokazuja, ze
jesli chodzi o materiaty do nauczania jezyka zawo-
dowego wciaz brakuje tego typu publikacji. Mozna
méwié¢ o pewnej niszy, ktéra nalezy wypetni¢ — sa
nimi kursy zawodowe.

Prowadzac kazdego dnia zajecia z jezyka polskiego
dla obcokrajowcéw, widzimy, ze istnieje takze
zapotrzebowanie na tego typu materialy wéréd
cudzoziemcédw uczacych si¢ jezyka polskiego. Stad
pomyst opracowania kurséw online dostgpnych na
platformie internetowej, ktére beda stanowity tatwo
dostgpng pomoc przy nauce jezyka zawodowego..
Koncentrujemy si¢ nie na ekspatach pracujacych
w migdzynarodowych korporacjach, postugujacych
si¢ na co dzieri jezykiem angielskim, ale na cudzo-
ziemcach, ktérzy wykonuja lub przygotowuja sig
wykonywania nawet prostych prac, ale w rodowisku,
w ktérym ich podstawowym jezykiem komunikacji
bedzie jezyk polski. Z tego wzgledu naszymi kursami
moga by¢ zainteresowani sami pracodawcy, ktérzy
cheieliby poméc swoim pracownikom odnalezé sig
w nowej sytuacji i wesprze¢ ich rozwdj jezykowy.
Bedzie z ich strony to swego rodzaju inwestycja.

Wreszcie nasze materialy moga by¢ pomocne dla
lektoréw prowadzacych kursy zawodowe. Korzystanie
z platformy mozna traktowa¢ jako element blended
learningu.

Pragniemy jednak zaznaczy¢, ze z zatozenia nasze
kursy adresowane sg przede wszystkim do przyszlych
lub obecnych pracownikéw uczacych si¢ jezyka pol-
skiego. Z naszych obserwacji poczynionych podczas
prowadzenia zajg¢ w firmach wynika, ze pracodawcy
coraz chetniej zatrudniajg obcokrajowcéw, ale duzo
gorzej rysuje si¢ kwestia udzielania pracownikom
wsparcia w rozwoju jezykowym. Bardzo czgsto
cudzoziemcy musza radzi¢ sobie z obstuga klientéw
w jezyku polskim bez odpowiedniego przygotowania.
Zdarza sig, ze jesli nawet pracodawca decyduje si¢ na
zorganizowanie kursu jezyka polskiego dla swoich
pracownikéw, nie potrafi niestety okresli¢, czego po
takim kursie oczekuje.

Po trzecie do przygotowania kursu sklonita nas
zmiana sytuacji migracyjnej w Polsce, ktéra obecnie
obserwujemy. Procesy globalizacji, przemiany gospo-
darcze w Polsce i jej wejscie do Unii Europejskiej
sprawily, ze w naszym kraju coraz chetniej inwestujg
firmy z zagranicznym kapitalem. Poza tym sytuacja
polityczna i ekonomiczna chociazby na Ukrainie
sprawita, ze do naszego kraju przybywa coraz wig-
cej emigrantéw zarobkowych z krajéw sasiednich.
Potwierdza to wzrost liczby wydawanych pozwoleri
na pobyt i pracg w Polsce. Wedlug danych Minister-
stwa Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej do konca
ubiegtego roku wydano ok. 250 tysiecy pozwolen
na pracg dla obywateli panstw trzecich (spoza Unii
Europejskiej). Ponadto powiatowe urzedy pracy zare-
jestrowaly prawie 2 miliony o$wiadczen o zamiarze
powierzenia pracy dla ponad miliona cudzoziemcéw
z sze$ciu panistw uprawnionych do pracy w Polsce
przez 6 miesigcy w ciagu roku. Jak podaje resort 85
procent zezwolenl na prace i 95 procent o$wiadczen
wydano obywatelom Ukrainy. Na kolejnych miejscach
znajduje si¢ Biatorus, Moldawia, Indie, Nepal, Turcja,
Armenia, Chiny i Wietnam®. Udzial cudzoziemcéw
w polskim rynku pracy waha si¢ miedzy 2,5 proc.
a 5 proc. Pracuja oni w budownictwie, przetwdrstwie
przemystowym, transporcie, handlu, gastronomii czy
w gospodarstwach domowych. To takze jest zmiana,
poniewaz jeszcze kilka lat temu zdecydowana wigk-

¢ Por. https://www.gov.pl/web/rodzina/nowe-zasady-zatrudnia-
nia-cudzoziemcow [dostgp: 12.11.2018]



O JEZYKU

sz0$¢ cudzoziemcéw pracowata w rolnictwie: w 2010
roku bylto to ponad 60 procent, a pod koniec 2017

roku — 17 procent’.

3. Jakie kursy przygotowujemy i planujemy?

Oficjalne dane jak i nasze codzienne obserwacje
pokazuja, ze ogromna grupa cudzoziemcéw wyko-
nuje proste prace fizyczne, niewymagajace wysokich
kwalifikacji lub pracuje w branzy ustugowej. Z tego
wzgledu planujemy nastgpujace kursy:

* dla pracownikéw hotelu

* dla stolarzy i oséb montujacych meble

* dla opiekunek dziecigcych

* dla nauczycieli, treneréw i instruktoréw pracuja-
cych z dzie¢mi

 dla pracownikéw gastronomii

 dla kosmetyczek

* dla fryzjeréw

e dla kierowcow

* dla sprzedawcéw i doradcéw klienta

4. Jakie sa zalozenia naszych kurséw?

Nasze kursy to kursy zawodowe, ktére sa $cisle
zwiazane z branzg lub danym zawodem. Kurs zawiera
jedynie potrzebne stownictwo i zwroty, a o jego dtu-
gosci decyduje tematyka. Takze poszczegélne lekeje
réznia si¢ migdzy sobg dlugoscia.

W kursie dla pracownikéw hotelu staraty$my sie
nie przekraczac liczby 15 stéw/ fraz na 1 lekcje (por.
plan kursu). Zgodnie z ustaleniami metodycznymi,
zwracamy takze uwage na ilo§¢ powtérzen®. Kurs nie
jest catkowicie pozbawiony zagadnieri gramatycznych.
Jednak na pierwszym miejscu stawiamy na uzytecz-
no$¢ i komunikacje. Z tego wzgledu zagadnienia
gramatyczne oraz ¢wiczenia gramatyczne zwiazane
sa ze specyfika pracy w danym zawodzie i dana

7 Por. hteps://serwisy.gazetaprawna.pl/praca-i-kariera/
artykuly/1095417 liczba-zezwolen-na-prace-dla-cudzoziemcow-
w-polsce-w-2017-roku.html [dostgp: 12.11.2018]

8 A. Seretny, Stownictwo w dydaktyce jezyka. Swiat stéw na
praykladzie jezyka polskiego jako obcego, Krakéw 2015, s. 129.

sytuacjg komunikacyjna. Z kolei myslac o osobach
rosyjskojezycznych jesteSmy wyczulone na problem
interferengji.

Adresujemy nasz kurs do przysztych lub obecnych
pracownikéw zatrudnionych w danej branzy. Zakta-
damy komunikatywna znajomos$¢ jezyka polskiego,
a kurs ma by¢ doskonalacy. W wigkszosci przypadkéw
mozemy moéwi¢ o umownym poziomie A2. Jest
to pewne novum, poniewaz materialy dotychczas
dostepne na rynku sg przeznaczone dla oséb na
poziomie co najmniej B1.

Unikamy takze jezyka posrednika, bo tez kurs nie
ma de facto $cislej grupy odbiorcéw. Zaktadamy, ze
prawdopodobnie najbardziej zainteresowane kursem
moga by¢ zainteresowane osoby z Ukrainy, ktére
nierzadko od dtuzszego czasu mieszkaja w Polsce.
Dlatego kurs jest w catosci w jezyku polskim, a w celu
utatwienia jego odbioru kfadziemy nacisk na strong
graficzna.

Zalezy nam réwniez na fatwym dostepie do
kursu — chcemy unikna¢ probleméw z dostgpnoscia
materiatéw, co czgsto zdarza si¢ w przypadku tra-
dycyjnych publikacji. Kurs online zapewnia tatwy
dostep do materiatéw takze dla oséb przebywajacych
poza granicami Polski. Kursy beda dostgpne online
na platformie www.doskonalepopolsku.pl.

5. Plan kursu dla pracownikéw hotelu

Kurs dla pracownikéw hotelu skfada si¢ z 12 lekeji,
ktére réznig si¢ miedzy sobg dtugoscia. Szczegdtowy
plan przedstawia ponizsza tabela:

Kazda lekeja sktada si¢ z tych samych modutéw:
wiedzy (w ktérym prezentowane jest stownictwo,
struktury lub zagadnienie gramatyczne) oraz éwiczen.
Dodatkowo w niektérych lekcjach pojawia si¢ modut
Warto wiedzied, zawierajacy ciekawostki i przydatne
informacje zwigzane z tematem lekgji.

W niniejszym artykule chcialyby$my zaprezen-
towal ¢wiczenia z lekcji Kro jest kim w hotelu.
Lekcj¢ rozpoczyna prezentacja leksyki. Na kolejnych
ekranach pojawiaja si¢ rysunki przedstawiajace
odzwiernego, bagazowego, recepcjoniste i recepcjo-
nistke, pokojéwke, konsjerza, managera hotelu oraz
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Lekcja

Stownictwo

Gramatyka

Warto wiedzieé

0. Szukam pracy

1. Bypy obiektéw

pensjonat, hostel, motel, hotel

by, recepcja, restauracja, winda, kuchnia, przechowalnia
bagazu, basen, sauna, sifownia, sala konferencyjna

2. Kto jest kim w hotelu? go$¢, obstuga hotelowa — recepcjonista/ recepcjonistka, | Narzednik — liczba | Napiwki w hotelu
bagazowy, konsjerz, pokojéwka, odzwierny, manager pojedyncza
hotelu Strukeura jestemn +
kim? vs. pracuje jako
+ kto?
3. W hotelu pokdj jedno-/ dwu-/ trzyosobowy, apartament, hol, lob- Apartament

4. W pokoju hotelowym

pokdj z pojedynczym t6zkiem/ z podwdjnym tézkiem,
poduszka, koldra, szafka nocna, lampka nocna, fotel,
telewizor plazmowy, sejf, szafa, wieszak, worek na
pranie, kapcie, wykladzina, klimatyzacja

Co gos¢ moze wziaé
z pokoju hotelo-
wego?

5. W hotelowej tazience

lustro, prysznic, wanna, ubikacja, papier toaletowy,
umywalka, recznik, suszarka, mydlo do ciala, szampon,
odzywka do wloséw

6. W hostelowej kuchni

lodéwka, kuchenka, piekarnik, mikrofaléwka, ekspres
do kawy, czajnik, naczynia: gleboki talerz, plaski talerz,
garnek, patelnia, kubek, filizanka, szklanka; sztuéce:
néz, widelec, tyzka, tyzeczka

7. Wyzywienie w hotelu

$niadanie kontynentalne, szwedzki stél, obiad, kolacja,
obiadokolacja

8. Sniadanie kontynentalne

kawa (bezkofeinowa), herbata, sok pomarariczowy,
mleko, ptatki $niadaniowe/ musli, pieczywo, ser z6tty,
szynka, paréwki, jajecznica, masto, miéd, dzem

Sniadanie w hotelu

9. Rezerwacja pokoju — rozmowa
telefoniczna

Hotel XYZ, w czym mogg poméc?

Jaki pokéj pania/ pana interesuje?

Czy w pokoju ma by¢ tézko pojedyncze czy podwéjne?
Na jak dtugo?

Tak, mamy wolne pokoje./ Niestety w tym terminie wszystkie pokoje sg zare-

Zerwowane.

Czy interesuje pania/ pana pokdj ze $niadaniem czy bez $niadania?
Czy interesuje pania/ pana pokéj ze dostgpem do internetu czy bez dostgpu?
W hotelu nie akceptujemy zwierzat./ W hotelu akceptujemy zwierzeta.

Cena pokoju to ... zlote/ zlotych za noc.

Przed przyjazdem wymagana jest zaliczka w wysokosci ..% rachunku.

Na jakie nazwisko bedzie rezerwacja?

Rezerwacja jest gotowa. Doba hotelowa zaczyna si¢ o... Do zobaczenia!

10. Zameldowanie i wymeldowa-
nie goscia

dzien dobry, w czym mogg poméc?

Czy ma pani/ pan u nas rezerwacje?

Na jakie nazwisko jest rezerwacja?

Poproszg pani/ pana dowdd osobisty/ paszport.

Prosze wypetnic¢ ten formularz i podpisa¢ go na dole z prawej/ lewej strony.

Placi pani/ pan karta czy gotéwka?

Numer pani/ pana pokoju to...

Pokéj jest na ... pictrze.

Winda jest...

To pani/ pana klucz/ karta do pokoju.

Za klucz do pokoju pobieramy ... ztotych kaugji.
Kaucja jest zwracana przy wymeldowaniu.
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pobytu.
Hasto do internetu to...

Doba hotelowa trwa od ... do ...
Czy ma pani/ pan jakie§ pytania?

Do rachunku doliczamy ... ztote/ ztotych optaty klimatycznej za kazdy dzien
Sniadania serwujemy od... do..., a w weekendy od... do...

Zyczg mitego pobytu w naszym hotelu.

11. Prosby i problemy gosci | W moim pokoju nie ma...
numer pani/ pana pokoju?
W moim pokoju nie dziata...
pana pokoju?

W moim pokoju jest brudno.

numer pani/ pana pokoju?

Oczywiscie, nie ma problemu.

Drukarka dla gosci jest tam.
Ile kosztuje wydruk?

Bardzo pania/ pana przepraszam. Zaraz pokojéwka przyniesie... Jaki jest

Bardzo pania/ pana przepraszam. Zaraz to naprawimy... Jaki jest numer pani/

Bardzo pania/ pana przepraszam. Zaraz pokojéwka posprzata pokdj. Jaki jest
Przepraszam, czy kto§ mégtby posprzata¢ méj pokdj?

Czy moglaby pani/ mégtby pan zaméwi¢ dla mnie taksowke?

Oczywiscie, nie ma problemu. O ktérej godzinie ma przyjecha¢ taksowka?

Przepraszam, gdzie mogg co$ wydrukowaé/ skopiowaé?

Trzy pierwsze strony sa bezplatne, za kazda kolejng trzeba zaptaci¢...

goscia. Sa one nie tylko podpisane, lecz takze zapre-
zentowane w dwdch strukeurach: jestemn + kim oraz
pracuje jako + kto. Po prezentacji leksyki nast¢puja
¢wiczenia. W 1. ¢éwiczeniu nalezy podpisa¢ fotogra-
fie, w 2. ¢éwiczeniu — znalezé stowa w diagramie,
w 3. ¢wiczeniu — uporzadkowad litery, aby powstato
stowo (np. $go¢ —> gos¢), w 4. ¢wiczeniu — ulozy¢
stowa z sylab. Nast¢pne ¢éwiczenie to dopasowywanie
stéw z banku (gos¢, recepcjonista/ recepcjonistka,
bagazowy, konsjerz, pokojéwka, odZwierny, manager
hotelu) do ich definicji. Z kolei w 6. éwiczeniu nalezy
zdecydowaé, kogo z obstugi spotkamy w kazdym
hotelu, a kogo tylko w luksusowym. W 7. ¢éwiczeniu
zadaniem studenta jest uporzadkowanie pracownikéw
hotelu w kolejnosci od spotykanego jako pierwszego,
a w 8. ¢wiczeniu — dopasowanie ich do ich atry-
butéw. Ostatnim ¢wiczeniem w tym module jest
tekst z lukami. W puste miejsca nalezy wpisa¢ stowa
z listy — konsjerz, manager hotelu, recepcjonista,
pokojéwka, odzwierny, bagazowy i go$é:

Witamy w hotelu Marriott w Warszawie. Przy
wejsciu spotkacie Marka. To ...........cooceiie —on

otwiera go$ciom drzwi i wita ich w naszym hotelu.
W holu pracuje Jacek. To ..................... , ktéry
zaniesie bagaze gosci do pokoju. Za chwil¢ poznaja
panstwo Roberta. Robert to .................... i teraz
daje klucz do pokoju innemu gosciowi. Obok
recepcji pracuje Darek. Co on robi? Szuka informadji
w Internecie o spektaklach w teatrze, rezerwuje stolik
w restauracji lub organizuje dla goscia wycieczke,

bo Darek to .....covvviiiiiiiin Wszystko kon-
troluje Jan — szef Darka, Roberta, Jacka i Marka,
czyli oo W holu nie ma jednej

osoby, ale to normalne. Mozna ja spotka¢ w pokoju
lub na korytarzu. To ...
i ma na imi¢ Paulina. Ale najwazniejszy w hotelu
JEST ceeiiiiiiiia Cata obstuga hotelowa cigzko
pracuje, aby czul si¢ on dobrze w naszym hotelu
i milo spedzit czas.

Po ¢wiczeniach leksykalnych przechodzimy do
koricéwek narzednika w liczbie pojedynczej. Zostaty
one zaprezentowane w tabeli:
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Narzednik (kim? czym?)

o 1

+ 1m (po -k/-g)

a—=>3

Jestem odZzwiernym.

+iem (po -k/-g/ -¢)

Jestem managercm.
Jestem gosciem.

Nast¢pnie student przystepuje do éwiczen grama-
tycznych. 1. ¢éwiczenie to transformacje. Zadaniem
uczacego si¢ jest napisanie zdan wedlug wzoru: To
jest konsjerz —> On jest konsjerzem. W 2. ¢wicze-
niu nalezy odpowiedzie¢ na pytania na podstawie
rysunkéw, np.:

* Czy ona jest recepcjonistka?
e Czy on jest konsjerzem?
e Czy on jest odzwiernym?

W zadaniu zadne z pytari nie pasuje do dofaczo-
nego do niego rysunku. S to jednak te same rysunki,
ktére pojawily si¢ w poprzednim module. Kolejne
¢wiczenie takze zwigzane jest z rysunkami i odpowia-
daniem na pytania, tu jednak rysunki sugerujg jakiego
stowa nalezy uzy¢. Tak samo dzieje si¢ w ¢wiczeniu 4,
w ktérym na podstawie rysunkéw trzeba uzupetni¢
podpisy pod nimi. Ostatnie ¢wiczenie w tym module
to zagadki, np.: Jestem kobietq, pracuje w recepcji. Kim
jestem? Jak wida¢ sa one napisane w taki sposéb, ze
odpowiedZ wymaga uzycia formy narzednika.

Po serii ¢wiczei gramatycznych w lekeji znéw
zaplanowano modut Wiedza. Ta czg$¢ lekeji jest
skierowana szczegdlnie do odbiorcéw rosyjskojezycz-
nych. Zostaly w niej zestawione dwie strukeury, ktére

a—>a¢

Jestem pokojowka.

moga by¢ przez nich mylone. Sg to struktury jestem
+ kim oraz pracowac jako + kto. Z tym zagadnie-
niem zwigzane s3 dwa ¢wiczenia na transformacje.
W pierwszym z nich nalezy napisa¢ zdania wedlug
wzoru Jestem managerem. —> Pracuj¢ jako manager,
a w drugim w odwrotna strong.

Lekcje zamyka modut Warto wiedziec. Umiesz-
czono tekst o napiwkach w hotelu, z ktérego przyszty
lub obecny pracownik hotelu moze dowiedzie¢ jakie
zasady dawania napiwkéw obowiazujg w Polsce i co
nalezy zrobi¢, aby dosta¢ napiwek.

6. Dodatkowy modut

Kazdy kurs rozpoczyna modut zwigzany z poszu-
kiwaniem pracy w konkretnym zawodzie. Zalezy nam
na tym, zeby wspiera¢ osoby korzystajace z kursu juz
na etapie poszukiwania pracy w Polsce. W module
dotyczacym poszukiwania pracy znajda oni przy-
ktadowe ogloszenia o pracg, przyktadowe CV wraz
ze wskazdéwkami na co powinno si¢ zwrdci¢ uwagg.
Zostata takze przygotowana lista przyktadowych
pytan, ktére moga si¢ pojawi¢ podczas rozmowy
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kwalifikacyjnej. Ogloszenia, CV oraz przykladowe
pytania zwiazane sg $cisle z branza, ktérej dotyczy
dany kurs.

7. Podsumowanie

W artykule oméwity$my zatozenia kurséw jezyka
polskiego, ktérych celem jest nauczanie jezyka zawo-
dowego. Szczegdtowo zostal oméwiony kurs dla pra-
cownikéw hotelu i zostaly zaprezentowane ¢wiczenia
wykorzystane w jednej z jego lekcji. Mamy nadzieje,
ze zaprezentowane materialy beda pomocne i spotkaja
si¢ z zainteresowaniem uczacych si¢ polskiego jako
obcego, jak i samych lektoréw.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, naucza-
nie jezyka polskiego jako obcego, glottodydaktyka
polonistyczna, jezyki specjalistyczne w glottodydak-
tyce polonistycznej, obcokrajowcy w Polsce, kurs
polskiego jezyka specjalistycznego dla obcokrajowcéw,
hotelarstwo
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The aim of the article is to present new materials
for teaching Polish for professional purposes. At
the beginning, the assumptions of the courses were
discussed, and then the plan of one of them was
presented. To explain the method of work in the
article, we described and presented the exercises
used in the course.
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Samoocena kompetencji jezykowej
studentow a metody pracy lektora
W grupie niejednorodnej

Na tamach ,,Kwartalnika POLONICUM?” chciala-
bym przedstawi¢ gar$¢ refleksji zwiazanych z wyzwa-
niami stojacymi przed lektorem uczacym w duzej
grupie o znacznie zréznicowanych kompetencjach
i oczekiwaniach. Moje przemyslenia zainspirowane
zostaly wypowiedziami studentéw uniwersytetu'
uczacych si¢ jezyka polskiego na poziomie poczat-
kujacym, w warunkach egzolingwalnych.

Pod koniec pierwszego semestru poprositam
uczestnikéw kursu o napisanie w formie otwartej,
w jezyku angielskim, aby lepiej mogli wyrazi¢ mysli,
jak oceniaja swoja kompetencje w jezyku polskim,
co sprawia im szczegdlng trudnos¢, a co wydaje sig
tatwe (Lustariski 2018). Celem badania bylo nie
tyle poznanie wynikéw samooceny stuchaczy oraz
poréwnanie ich z innymi, znanymi w literaturze
przedmiotu rezultatami badan, co przesledzenie
réznic w wypowiedziach migdzy samymi studen-
tami. W tutejszych warunkach bowiem uczestnicy
uniwersyteckich kurséw jezyka polskiego rekrutuja
si¢ z dwdch zasadniczych $rodowisk: ponad potowa
pochodzi z rodzin polonijnych (sg to osoby urodzone
w Kanadzie w rodzinach polskich lub mieszanych,
majace wezesniejszy kontakt z polszezyzna?), zatem

! Chodzi 0 McMaster University w Hamiltonie, w kanadyjskiej
prowincji Ontario, gdzie pracowatam w latach 2005-2009 oraz
ponownie od 2017 r.

2 Wzigtam pod uwage wypowiedzi 21 studentéw, ktérych
znajomo$¢ polszczyzny jest bardzo zrdznicowana. Niektdrzy znaja
jezyk w mowie i pi§mie w stopniu §redniozaawansowanym, inni za$
weale.

zwykle uczacy si¢ polskiego jako jezyka odziedziczo-
nego; druga grupa to studenci niemajacy polskich
korzeni i uczacy si¢ polskiego zupetnie od podstaw?
jako jezyka obcego lub drugiego® (Krashen, Terrell
1983). W tej kategorii mozna wyrdzni¢ ponadto
studentéw pochodzenia niestowiariskiego, ktérzy nie
wiedza, jak ,dziata” polski, oraz stowiariskiego, dla
ktérych polszczyzna stanowi mniejsze wyzwanie ze
wzgledu na swoje podobiefistwo do innych jezykéw
w tej grupie jezykowej.

Warto podkresli¢ tez specyfike lektoratu jezyka
polskiego na McMaster University. Tutejszy insty-
tut lingwistyki i jezykéw oferuje tylko jeden kurs
w semestrze (na poziomie podstawowym lub $red-
niozaawansowanym), czgsto wiec si¢ zdarza, ze do
grupy stuchaczy zupetnie poczatkujacych trafiajg ci,
ktdérzy swoja znajomoscia jezyka wykraczaja poza
poziom podstawowy. Kursy polskiego sa popularne
wéréd studentéw lingwistyki, kedrzy — jesli ,zalicza”
cztery semestry jezyka polskiego — zdobywajg 12
z 18 wymaganych punktéw kredytowych z zakresu
jezyka obcego. Dla innych studentéw lektorat pol-
skiego stanowi przedmiot fakultatywny (tzw. elective).
W przeciwieristwie do programéw istniejacych na
University of Ottawa i University of Toronto, gdzie

 Na potrzeby niniejszego artykutu wybratam wypowiedzi
pochodzace od 16 studentow.

4 Mam tu na mygli studentéw pochodzenia niepolskiego, ktérych
partnerami s osoby polskiego pochodzenia méwiace po polsku.

> Obecnie w prowingji Ontario tylko trzy uniwersytety oferuja
program lub kursy jezyka polskiego. Sa to University of Toronto,
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student moze uczy¢ si¢ polskiego na trzech poziomach
i uzyska¢ licencjat® (tzw. Bachelor degree), McMaster
University, ktdry jest uczelnia stosunkowo niewielka,
nigdy takiej opgji nie oferowat.

Samoocena kompetencji, o ktéra poprositam
studentéw, jest jednym z kluczowych elementéw
w nauce jezyka obcego, pozwalajacym na zdiagno-
zowanie mocnych i stabych stron uczacego si¢ oraz
na zindywidualizowanie celéw procesu nauczania.
Przyczynia si¢ ona do rozwoju autonomii studenta,
ma takze duzy wplyw na poszerzanie $wiadomosci
jezykowej oraz zrozumienia proceséw uczenia sie.
Poprzez autorefleksje stuchacz zaczyna rozpoznawaé
zaréwno swoje mocne strony, jak rowniez te aspekty,
ktére wymagaja wickszego nakladu pracy (por. Zim-
merman 2002; Harris 1997). Inng zaleta autorefleksji
jest poznanie potrzeb uczacych si¢ w okreslonym kon-
tekscie spotecznym (tu: na kursie uniwersyteckim) po
to, aby ustali¢ najlepsze rozwigzania metodyczne (por.
Janowska, Lipiriska, Seretny 2006: 278). Wiadomo
bowiem, ze skuteczno$¢ metod zalezy od motywacji
i charakterystyki danej grupy (Coste ez al. 2003).
W klasach o bardzo zrézinicowanych poziomach
znajomosci jezyka, jak te, z ktérymi lektor polskiego
ma do czynienia w pracy w warunkach egzolingwal-
nych, wlasciwe dobranie metod i strategii moze mie¢
jeszcze jedno oblicze — od tego, czy nauczanie jezyka
bedzie skuteczne, moga zaleze¢ losy kursu’ czy szkoly
polonijnej (zob. Seretny 2002, Houle 2011)8.

University of Ottawa oraz McMaster University. Jeszcze kilka lat
temu kursy polskiego oferowaly trzy inne uniwersytety ontaryjskie.
Zob. Lustanski, 2009, 86.

¢ University of Toronto oferuje tzw. Major and Minor degree
(http://sites.utoronto.ca/slavic/polish/programs.html dostep:
17.10.2018).

7 Nie dotyczy to bezposrednio lektoratu jezyka polskiego na
McMaster, gdyz jest on optacany z funduszu wieczystego Polish
Language Fund zatozonego przez Wand¢ Bujalska, ktdry zostat
zdeponowany na uniwersytecie w 2009 roku.

8 Szkolnictwo polonijne w Kanadzie od lat zmaga sie ze stale
zmniejszajacy si¢ liczbg uczniéw w sobotnich szkotach polonijnych.
Jest to zwiazane przede wszystkim z malejaca liczbg Polakéw
w Kanadzie, niezasilana nowymi falami imigracyjnymi, oraz z szybko
postepujacy asymilacja.

»Oprawia mi trudnosé...”

W zebranym materiale trudnosci studentéw
daja si¢ pogrupowaé wedlug klucza pochodzenia
i wyjsciowego poziomu znajomosci jezyka polskiego.
Studenci o polskich korzeniach zgodnie przyznaja,
ze najwicksze klopoty sprawia im polska pisownia,
a najmniej méwienie. Dobrze oddaje to nastgpujaca
wypowiedz: ,W rankingu trudnosci, ktére sprawia
mi polski, najwi¢cej probleméw mam z pisaniem,
mniej z czytaniem, a najmniej z méwieniem.” Ponad
polowa studentéw w tej grupie pisze o klopotach
z ortografia. Oto przyktadowe wypowiedzi: ,,Sprawia
mi trudno$¢ pamigtanie, jak si¢ dokladnie pisze stowa,
zwlaszcza kiedy sg znaki diakrytyczne, bo nie mozna
ich wychwyci¢ w wymowie”; ,Az do czasu, kiedy
zaczgtam uczy¢ si¢ polskiego, nie uswiadamiatam
sobie, jak trudno jest powiedzie¢, kiedy trzeba uzy¢
rz lub 2, u lub 4, albo si lub §”.

Studenci polonijni zwracaja uwage na rozbieznosci
mi¢dzy wymowg a pisownia. Chodzi na przyklad
o utrat¢ nosowosci w wyglosie, jak podkreslajg
autorki tych wypowiedzi: ,Sprawia mi [...] ktopot
rozréznianie ¢ i e na kofcu stowa, jak np. Ja zawiozg
mojq siostre. Wydaje mi sig, ze to za sprawg tego, ze ¢
nie jest wymawiane”; ,Najtrudniejsze w polskim jest
dla mnie, kiedy trzeba postawi¢ znak diakrytyczny
przy e lub a, zwlaszcza ze te gloski nie zawsze sa
wyraznie wypowiadane po polsku.” Z problemem
pisowni zwiazana jest poprawnos¢ fleksyjna, ktdra sta-
nowi wyzwanie dla jednej czwartej grupy studentéw
polskiego pochodzenia, przede wszystkim tych, ktérzy
znaja polski w stopniu stabym: , Troch¢ sprawia mi
trudno$¢ dopasowywanie koricéwek do niektérych
stéw. Na przyktad prosz¢ kawe z mlekiem — wyraz
kawa zmienia si¢ w kawe (e z ogonkiem na dole),
a ja nigdy nie jestem pewna, kiedy si¢ tych koncé-
wek uzywa”. Ci sami studenci przyznaja, ze rodzaj
gramatyczny jest dla nich wyzwaniem: ,trudnosci,
jakie znajduje¢ w jezyku polskim, dotycza pisowni
tzw. ogonkéw oraz zréznicowania rodzajowego, a co
za tym idzie, ogromnego wplywu, jaki ma rodzaj na
odmiang wyrazéw.”

Problemy z pisownia sa klopotliwe réwniez dla
studentéw pochodzenia stowianskiego, chociaz majg
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one trochg inne podioze. Jedna studentka przyznaje:
»[...] mam tendencj¢ do pisania po ukrairisku z uzy-
ciem polskiego alfabetu”, a inna pisze: ,,Pisownia jest
dla mnie trudna. Moja znajomo$¢ chorwackiego tu
nie pomaga, bo w alfabecie chorwackim stosunek
litery do dzwigku jest 1:1, podczas gdy w polszczyznie
istnieje wiele regul”. Zupelnie inne problemy sygnali-
zujg studenci pochodzenia niepolskiego i niestowiari-
skiego. Dla wigkszosci z nich fleksja polska, w tym
rodzaj gramatyczny, stanowi zasadnicze wyzwanie:
»,Mam problemy z zapamigtaniem [...] czasownikéw
i wyjatkéw w zakresie koricéwek, np. kolega, ktory
odmienia si¢ jak rzeczownik zeriski”. Druga trudnosé
stanowi wymowa, a trzecia — rozumienie ze stu-
chu. Oto dwa przyktady ilustrujace te zagadnienia:
»,Drobne réznice w wymowie podobnych glosek sa
trudne dla uczniéw poczatkujacych. Na przyktad
stowo #rzy jest trudne do wyméwienia”, ,Na poczatku
kursu najtrudniejsza rzecza byta dla mnie wymowa
i rozréznianie ze stuchu tych dzwigkéw, ktdrych nie
ma w angielszczyZnie”.

»Nie widze¢ niczego szczegélnie tatwego

w jezyku polskim”

Zadajac studentom pytanie o samooceng kom-
petencji jezykowej, chcialam, by skoncentrowali sig
réwniez na swoich mocnych stronach, zeby uniknaé
poczucia, ze uczenie si¢ polskiego jest postrzegane jako
seria porazek (por. Lustaiiski 2018). Dla studentéw
pochodzenia polskiego najtatwiejsze sa umiejetnosci
»bierne”, czyli czytanie i rozumienie ze stuchu. Cie-
kawe jest, ze méwienie, czyli produkcja w jezyku, nie
znalazly si¢ na czele listy, cho¢ wiadomo jest, ze jezyk
polski tej grupy jest najlepszy w wersji stuchowo-ust-
nej, ale jednoczesnie zwykle do niej ograniczony (por.
Lipiriska 2016, 50-51). Kilkoro studentéw rozrdznito
Zreszta miqdzy moéwieniem a wymowa, przyznajac, ze
ucza si¢ polskiego, zeby poprawi¢ swojg wymowe. Ta
ostatnia zreszta — zdaniem studentéw pochodzenia
stowianiskiego — jest w polszczyznie najtatwiejsza.

Studenci pochodzenia innego niz polskie i sto-
wiariskie nie potrafili wskaza¢ jednej cechy polskiego
lub jednej swojej umiejetnosci, kedra powtarzataby sie

w réznych wypowiedziach. Rozproszenie odpowiedzi
moze $wiadczy¢ o tym, ze polszczyzna nie ma jedne;j
szczeg6lnej cechy, ktéra czynitaby ja tatwa do nauki.
Jedynie liczebniki zostaly — paradoksalnie — wska-
zane jako latwiejsze, mozliwe, ze za sprawa tego, iz
w poczatkowym okresie nauki nie wprowadza si¢ ich
odmiany. Kilku studentéw nawet przyznalo, ze nic
nie jest dla nich fatwe w polszezyznie.

Z przedstawionych fragmentéw samooceny
studentéw rysuje si¢ obraz grupy o zréznicowanych
poziomach, potrzebach i motywacjach uczenia sig.
W takiej grupie znajduja si¢ native speakerzy znajacy
polski z domu w odmianie ogélnopolskiej, gwarowej
lub polonijnej (najczgsciej), nie-native speakerzy
znajacy polski w okreslonym zakresie oraz nie-native
speakerzy nieznajacy polskiego zupetnie (Lipinska,
Seretny 2006, 94). Truizmem jest powiedzie¢, ze
uczenie si¢ i nauczanie jezyka w takiej klasie jest samo
w sobie nietatwe, ale tak naprawd¢ — w moim przy-
padku — prawdziwe wyzwanie stanowi liczebnos¢
grupy oraz warunki organizacyjne, ktérymi dysponuje
uniwersytet.

Inaczej niz w typowych szkotach jezykowych,
gdzie w klasach jest od kilku do kilkunastu oséb,
moja grupa na poziomie Al liczy zwykle 35-40
studentéw, co znaczaco determinuje warunki pracy.
Ponadto zajecia odbywaja si¢ raz w tygodniu przez
180 minut. W takiej sytuacji rodzi si¢ pytanie o to,
jak skutecznie uczy¢ jezyka polskiego. Jak ,zarzadzad”
taka klasa, innymi stowy, jakich metod uzywa¢é, by
nie tylko nie znudzi¢ studentéw i nie zniecheci¢ ich
do uczenia si¢ nietatwego przeciez jezyka, ale zainspi-
rowa¢ do kontynuacji nauki w kolejnych semestrach?

A. Seretny i E. Lipinska uwazaja, ze w pracy
z grupa mieszang — ze wzgledu na zréznicowane
kompetencje jezykowe studentéw — ,celem ksztal-
cenia powinno by¢ dazenie do ich wyréwnywania”
(Seretny, Lipiriska 2014, 127). Jest to cel zasadniczo
bezsprzeczny, ale w pracy w warunkach egzolingwal-
nych, w ktérych réznice w umiejgtnosciach studentéw
moga by¢ drastyczne, zasadniczym zadaniem wydaje
mi si¢ taka organizacja dziatan dydaktycznych, by
przede wszystkim ksztalci¢ nowe umiejetnosci moz-
liwie u wszystkich studentéw. Préba wyréwnania
poziomu grupy mogtaby skutkowaé redukeja kom-
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petencji studentéw najlepiej znajacych jezyk, a takze
doprowadzi¢ do frustracji uczacych si¢ polskiego
od podstaw. A. Seretny i E. Lipifska zalecaja tez,
zeby w takich grupach réznicowaé prac¢ domowa
i ¢wiczenia w klasie (Seretny, Lipiriska 2014). Nie-
stety, zaréwno w kanadyjskich, jak i amerykariskich
warunkach akademickich raczej trudno to zrobi¢ ze
wzgledu na ryzyko ztamania spéjnosci kursu (tzw.
academic/course integrity), ktéra w tym przypadku
polega na tym, ze student moze zarzuci¢ uczacemu
brak réwnego traktowania. Trzeba szuka¢ innych,
niekiedy ,zawoalowanych” rozwigzan, ktére maja
szanse powodzenia wtedy, gdy wyplywaja z dobre;j
znajomosci uczestnikéw kursu, ich potrzeb, kompe-
tencji, a nawet osobowosci i styléw uczenia sig.

I tak na pierwszych zajeciach prosze studentéw
o wypelnienie krétkiego testu ewaluacyjnego, ktéry
dostarcza informacji na temat motywacji (dlaczego
postanowites uczy¢ si¢ polskiego?), oczekiwan (co
chciatby$ umie¢ po zakonczeniu kursu?) oraz kompe-
tengji jezykowej (jesli student przyznaje, ze zna polski,
odpowiada na kilka krétkich pytan sprawdzajacych
znajomos$¢ gramatyki, leksyki i pisowni). Student
dodatkowo wymienia inne znane jezyki, co pozwala
w miar¢ fatwo odgadna¢ jego pochodzenie’. Infor-
macje zebrane w takiej ankiecie maja nieoceniong
warto$¢ w pracy z bardzo liczng grupa, ktéra spotyka
si¢ tylko raz w tygodniu. Przede wszystkim pozwa-
laja mi wstgpnie zdiagnozowaé poziom bieglosci
w polszczyznie i podzieli¢ klase na szes¢ zespotéw
o poréwnywalnych kompetencjach. W kazdym z nich
umieszczam zwykle dwéch lub trzech studentéw
o zerowej znajomosci jezyka, jednego lub dwdch
o znajomosci (bardzo) podstawowej oraz jednego,
ktéry zna jezyk w stopniu bardziej zaawansowanym.
Ten ostatni student zostaje mianowany liderem grupy,
ktérego rolg jest bezposrednie asystowanie kolegom
i kolezankom stabiej znajacym jezyk lub uczacym sig
go od podstaw. Zeby zachowaé integralnos¢ kursu,
pomoc lideréw jest ograniczona do zaje¢ w klasie,
chociaz w trakcie semestru czesto zdarza sie, ze zawia-

% Ponad 30% mieszkaricéw kanadyjskiego Ontario stanowia
imigranci. https://www12.statcan.gc.ca/census-recensement/2016/
dp-pd/hlt-fst/imm/Table.cfm?Lang=E&T=11&Geo=00 [Dostep:
22.01.2019]

zuja si¢ znajomosci i przyjaznie, a studenci pracuja
ze sobg poza godzinami zaj¢é. Przez caly semestr
uczestnicy kursu zwykle zostaja w tych samych
grupach, siedzac twarzami do siebie, przy stolikach
ustawionych w szesciu kregach.

Z punktu widzenia lektora podziat klasy na
zespoly ulatwia znaczaco pracg, gdyz zwigksza dyna-
mike i skuteczno$¢ prowadzenia lekeji. Zagadnienia
teoretyczne i podstawowe ¢wiczenia ze stuchu (np.
stuchanie dialogéw) sa skierowane do calej klasy,
jednakze inne umiejetnosci, jak méwienie, pisanie,
czytanie, sg zwykle ¢wiczone w matych grupach.
Wspétpraca z matymi zespotami daje mi ponadto
komfort pracy zindywidualizowanej ze studentem,
zwicksza kontrol¢ nad postgpami w nauce poszcze-
gblnych oséb. Latwiej mi tez korygowad bledy grafii
w pracach pisemnych (zob. Zawadka 2013), ktére
studenci tworza w podgrupach. Ponadto w takich
grupach duzo szybciej dochodzi do przetamania
lodéw, wzajemnego poznania si¢ i uksztaltowania
relacji podmiotowych miedzy uczniem a nauczycie-
lem, co jest niezb¢dne w klasach jezykowych.

Z perspektywy uczacego si¢ praca w malej
grupie ma chyba nawet wiccej zalet. Studentom
poczatkujacym pomaga szybciej przetamad inhibicje,
naturalng w procesie uczenia si¢ jezyka nieojczystego,
zwlaszcza wéréd dorostych, i zaczaé méwi¢ w jezyku
polskim. Studenci poczatkujacy — jak pokazuja
samooceny — maja duzy klopot z wymowa polska.
Z mojego dos$wiadczenia wynika, ze szybciej ucza
si¢ oni dystynkcji migdzy fonemami polskimi, jesli
éwiczy si¢ je w matej grupie. Przede wszystkim jednak
zasadniczym problemem dla uczacych si¢ polskiego
od podstaw jest fleksja, w ktérej ¢wiczeniu moga
skutecznie pomagaé studenci znajacy juz polski.
Maja oni wprawdzie pewne luki w systemie mor-
fologicznym i sktadniowym, ale znaja stownictwo
podstawowe i maja wystarczajace na tym poziomie
podstawy fleksji, ktérymi chetnie dziela si¢ z kolegami
poczatkujacymi.

Dla studentéw pochodzenia polskiego, ktérzy
postuguja si¢ polszczyzng w mowie, jak réwniez
dla studentéw pochodzenia stowiariskiego uczacych
si¢ polskiego od podstaw, zaleta jest, na przyklad,
grupowa produkgcja i edycja tekstéw pisanych. Dla
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nich polska ortografia jest wyzwaniem, bo pisza
fonetycznie, traktujac do$¢ swobodnie dwuznaki
i noséwki. Indywidualne bledy pisowniowe omawiane
i poprawiane w gronie kilkuosobowym nie raza az
tak, jak te pigtnowane w grupie czterdziestoosobowej.
Jak wspomniatam w poprzedniej czgéci artykutu,
studenci znajacy polski w stopniu podstawowym
w ocenie wlasnych kompetencji ktada nacisk na
réznice pomigdzy produkcja w jezyku a wymowa.
Nalezy doda¢, ze wielu z nich uczestniczy w kursie
wlasnie po to, by wymowe poprawi¢. Praca w matych
zespolach ulatwia ¢wiczenie tej umiejetnosei, choé
zadaniem lektora jest uwazne monitorowanie tego
rodzaju ¢wiczen, zwlaszcza dotyczacych frykatywéw
(spirantéw) i afrykat, bo przy braku nadzoru istnieje
ryzyko, ze studenci beda wzajemnie utwierdzad sig
w blednej wymowie.

Liderzy zespotéw natomiast nie tylko maja
za zadanie kierowaé pracg kolegéw i pomagacl
w wykonywaniu zadan, ale czgsto tez odpowiadaja
na pytania metajgzykowe. Oczywiscie nie oczekuje
od nich znajomosci gramatyki (bo takiej nie maja,
nawet jesli chodzili do szkét polonijnych) — zwykle
po prostu rozmawiam z nimi o problemie grama-
tycznym bedacym akurat tematem zaje¢ i wyjasniam,
jak ,dziata” polski. Zwracam szczegélna uwage na
lideréw, poniewaz kazda rozmowa o polszczyZnie
rozwija ich $wiadomos¢ jezykowa, ktéra jest cisle
zwiazana z waloryzacja aksjologiczna jezyka, niezbedna
w utrzymaniu zywotnosci polszczyzny na obczyinie
(Lustaniski 2019). Ponadto w ich przypadku istnieje
najwigksze ryzyko znudzenia i znuzenia lekcja, co
nie wptywa dobrze na dynamike grupy, trzeba wigc
stawia¢ przed nimi wyzwania, ktére beda chcieli
podja¢ i ktérym dadza rad¢ sprostal.

Na zakonczenie chciatabym zwréci¢ uwagg, ze
oprécz zréznicowanych kompetencji stuchaczy oraz
stosowania réznorodnych metod nauczania, bardzo
waznym czynnikiem przy doborze tych ostatnich
pozostaje tzw. background uczacego si¢. Studenci
pochodzenia obcego poznaja polski w sposéb aka-
demicki, a trudnos$ci w przyswajaniu go zaleza czg¢sto
od ich pierwszego jezyka. Zupetnie inaczej przyswaja
polszczyzne osoba pochodzenia stowianskiego, ktéra
poszukuje asocjacji gramatyczno-leksykalnych,

inaczej kto$, kto nie ma korzeni stowianskich, ale
zna przynajmniej jeden jezyk obcy, lub uczyt si¢ go
w przesztosci (taki student ma juz opanowane pewne
techniki uczenia si¢ jezyka), inaczej tez uczy si¢ osoba
nieznajaca zadnych jezykéw obcych, a juz zupelnie
inaczej ktos, kto ma polskie pochodzenie i zna polski
,z domu”. Tych ostatnich trzeba zwykle powtérnie
uczy¢ polskiego, co nierzadko jest wickszym wyzwa-
niem niz uczenie od podstaw.

Przedstawione sposoby pracy z grupa niejedno-
rodng nie wyczerpuja oczywiscie listy metod moz-
liwych do wykorzystania w czasie zaje¢. Wybralam
jedynie te, ktére przynajmniej cz¢$ciowo adresuja
potrzeby studentéw sygnalizowane w samoocenach.
Na podstawie rozméw z uczestnikami kursu, kedre
przeprowadzitam po tym, jak zakonczyli autoewa-
luacje, mozna wywnioskowad, ze refleksje na temat
wlasnych postepéw przyczyniaja si¢ do poglebienia
identyfikacji studentéw z jezykiem, ktdrego si¢ ucza,
co — moim zdaniem — jest waznym czynnikiem sta-
nowiacym o skutecznym uczeniu si¢ jezyka zaréwno
odziedziczonego, jak i drugiego lub obcego.

Stowa kluczowe: samoocena kompetendji jezykowej, grupa
niejednorodna, $wiadomo$¢ jezykowa, autoewaluacja
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The article describes challenges that appear
while teaching a group with diversed language
competence and skills as well as expectations
towards the course, based on the experiences at the
Polish language course at McMasters University,
Canada. The Linguistics and Languages Institute
offers only one Polish course per semester — on
basic or intermediate level and this is why the
choice of methods and strategies is vital: the
future of the course relys on the effectiveness of
the classes.

KWARTALNIK

—POLONICUM



KWARTALNIK

POLONICUM —

O JEZYKU

Joanna Paradowska
The Canadian School of Warsaw

Specyfika nauczania jezyka polskiego
jako obcego dzieci cudzoziemskich.
Gry i zabawy jako gtbwne narzedzie pracy
na zajeciach z dzie¢mi w klasach [-lI
szkoty podstawowej

Wedtug danych z wrze$nia 2011 roku, w polskich
placéwkach oswiatowych przebywa ponad pig¢ tysiecy
uczniéw nie bedacych obywatelami Polski'. Liczba ta
sukcesywnie ro$nie. Tylko w warszawskich szkotach
jest ich dzisiaj ok. 3,5 tys*. W poréwnaniu do 4 mln
915 tys. polskich uczniéw?, ktérzy rozpoczeli nauke
w roku szkolnym 2017/2018, liczba ta moze wydawa¢
si¢ niewielka. Sprébujmy jednak przetozy¢ statystyki
na konkretna, realng sytuacje. Wyobrazmy sobie klase
25 uczniéw, w ktérej mamy jednego obcokrajowca.
Dopiero co przyjechal do Polski, nie zna jezyka,
nie zna norm spotecznych, kultury, obyczajéw...
Obecnos¢ nawet jednego dziecka cudzoziemskiego
na zajeciach zmusza nauczyciela do podjgcia nowych
zadan: rozwiniecia kompetencji migdzykulturowych,
wprowadzenia zmian w funkcjonowaniu klasy, prze-
organizowania lekcji. Nauczyciel nie moze udawad,
ze tego dziecka nie ma albo, ze dziecko ,jakos”
sobie poradzi, potrzebuje tylko troch¢ czasu. Nawet
przy niewielkiej liczbie uczniéw cudzoziemskich,
konieczne jest podjecie dziatan przystosowujacych
szkote i nauczycieli do ich jak najlepszego przyjecia.

! Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki, Unicef, Warszawa,
2013.

2 Edukacja dzieci cudzoziemskich, Urzad m.st. Warszawy Biuro
Edukacji, Warszawa, 2018.

3 Rok szkolny 2017/2018: Prawie 5 min ucznidw zasigdzie
w szkolnych tawach, Portal samorzadowy, 2017.

Niestety, badania przeprowadzone w okresie od
wrzesnia do listopada 2009 przez Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli (na zlecenie Osrodka Roz-
woju Edukacji w ramach projektu ,,Edukacja wobec
wyzwan migracyjnych’) dowodza, ze szkoly nie sa
przygotowane do pracy z uczniem cudzoziemskim®.
,Okoto 90% objetych badaniami nauczycieli czuto, ze
sa nieprzygotowani lub niewystarczajaco przygotowani
do pracy z uczniami-obcokrajowcami”, a ,,okoto 40%
nie uswiadamiato sobie specyfiki tej grupy dzieci oraz
ich potrzeb™. Lista wnioskéw i postulatéw raportu
jest dtuga, przywotam wigc tylko te odnoszace si¢ do
dydakeyki jezyka polskiego jako obcego:

* , Ksztalcacy si¢ w objetych badaniami placéwkach
uczniowie-obcokrajowcy znajg jezyk polski w stop-
niu niewystarczajacym dla realizacji programu
ksztalcenia i spetniania wymagan szkoly (...)”.

* ,Szkoly nie dysponujg materiatami metodycznymi
wspierajacymi pracg z dzie¢mi

przybywajacymi spoza Polski”.

* ,Nie wszyscy nauczyciele zdaja sobie sprawg
z koniecznosci dostosowania metod pracy i spo-

sobu ewaluacji do specyfiki ucznia™.

4 Drzieci obcokrajowcéw w polskich placéwkach oswiatowych -
perspektywa szkoly. Raport z badad, Krystyna M. Bleszynska,
Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa, 2010.

5 Ibid., s. 49 i 74.

® Ibid., s. 107-113.
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Osiem lat pézniej, w rozmowie z Malgorzata
Mrowiec dla ,Naszemiasto.pl”, podobnymi spo-
strzezeniami dzieli si¢ Maltgorzata Pamuta-Behrens:
»(...) nauczyciele krakowskich szkét juz od pewnego
czasu sygnalizowali nam, ze brakuje materiatéw do
nauczania jezyka edukacji szkolnej, czyli jezyka, ktory
ma zupelnie inne zadanie niz zwykta komunikacja™.
W ,,Gazecie Krakowskiej” mozemy za$ przeczytad, ze
nauczyciele skarzg si¢ na pracg z dzie¢mi nieznajacymi
jezyka polskiego, a wynika to z tego, ze nie sg oni do
niej odpowiednio przygotowani®.

Dlatego tez, opierajac si¢ na moim dos$wiad-
czeniu pracy w Kanadyjskiej Szkole Podstawowej,
w niniejszym artykule chciatabym skupi¢ si¢ spe-
cyfice pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi w zakresie
nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz na roli
gier i zabaw podczas zajg¢ z dzie¢mi w klasach I-111
szkoty podstawowej. Zajme si¢ tylko i wytacznie
samym procesem nauczania jezyka polskiego dzieci
cudzoziemskich, przesuwajac na dalszy plan wszelkie
aspekty zwiazane z ich doswiadczeniem migracyjnym
(jakiekolwiek by ono nie bylo). Nie dlatego, ze jest
ono nieistotne w pracy z takim uczniem, ale ze
wzgledu na to, aby méc skupi¢ si¢ na pytaniu ,jak
konkretnie uczy¢ jezyka polskiego dzieci cudzoziem-
skie?”, to znaczy jak opracowal program pracy, jak
go dostosowa¢ do ich potrzeb i mozliwosci, na jakich
materiatach pracowa¢, jakich metod uzywac...? Kto$
moze by¢ zdziwiony tak sformulowanym pytaniem.
»Jak uczy¢ dzieci cudzoziemskie jezyka polskiego?
Tak jak dzieci polskie angielskiego, niemieckiego,
francuskiego, wloskiego czy kazdego innego jezyka
obcego”. Praktyka pokazuje, ze nie jest to wcale takie
oczywiste i proste. Jezyk polski jest jezykiem trudnym
pod wieloma wzgledami. Nauczanie jezyka polskiego
jako obcego dzieci cudzoziemskich jest zadaniem
ztozonym i wymagajacym. Jakie wyzwania niesie ze

7 Rozmowa Kroniki. Pomdc migrantom, aby nie byli w szkole
duchami, M. Mrowiec, http://krakow.naszemiasto.pl/artykul/
rozmowa-kroniki-pomoc-migrantom-aby-nie-byli-w-
szkole,4404878,art,t,id,tm.html, 2018.

8 Dwa tysigce imigrantéw w szkolach. Sq pilni, ambitni, ale jest
problem, M. Mrowiec, https://gazetakrakowska.pl/dwa-tysiace-
imigrantow-w-szkolach-sa-pilni-ambitni-ale-jest-problem/

ar/12919526, 2018.

soba nauczanie dzieci jezyka polskiego jako obcego?

Przede wszystkim nalezy zastanowi¢ si¢ nad tym,
jakie znaczenie ma dla nas fake, iz pracujemy z dzie¢mi
w wieku 6-9 lat w polskim systemie o$wiaty. Otéz,
nauczanie wezesnoszkolne nie odbywa si¢ w ramach
oddzielnych przedmiotéw, ale w tzw. obszarach
edukacyjnych, w skfad ktérych wchodzi edukacja
polonistyczna, spoleczna, matematyczna, przyroda,
muzyczna i plastyczna. Celem takiej edukacji jest
,wyposazenie” ucznia ,w umiej¢tnosci kluczowe,
niezbedne w zyciu, takie jak: czytanie, myslenie
matematyczne, myslenie naukowe, umiejgtnosé
komunikowania si¢ zaréwno w mowie i jak i w pi$mie,
umiejetnos$¢ postugiwania si¢ nowoczesnymi techno-
logiami informacyjnymi i komunikacyjnymi, w tym
dla wyszukiwania i korzystania z informacji, umiejet-
no$¢ uczenia sig, jako sposobu zaspakajania naturalnej
ciekawosci $wiata, odkrywania swoich zainteresowan
i przygotowania do dalszej edukacji, umiejetnosé
pracy zespolowej”™. Zatem, przez pierwsze trzy lata,
dzieci ucza si¢ postugiwania tymi ,narzedziami”
(lub jak to zostalo nazwane wyzej, ,umiejetnosciami
kluczowymi”), ktére beda im potrzebne na dalszych
etapach edukacji. Nauczyciel jezyk polskiego jako
obcego, rozpoczynajac pracg z dzie¢mi, musi zdawad
sobie z tego sprawe i musi to uwzgledni¢ w swoim
programie. Patrzac z tej perspektywy naturalnym jest,
ze swoja prace rowniez bedzie staral si¢ opiera¢ na
ksztattowaniu powyzszych umiejetnosci. Nauczanie
jezyka polskiego nie moze by¢ jedynie nauczaniem
jezyka obcego, ale musi zosta¢ uzupetnione, dopet-
nione elementami edukacji wezesnoszkolnej i naucza-
niem zintegrowanym. Skoro wiemy, ze dziecko ani
nie czyta ani nie pisze, to nasze zaj¢cia zaczniemy od
zapoznania si¢ z polskim alfabetem i pojedynczymi
literami, sylabami, a nie od calych zdan czy dtuz-
szych tekstéw. Nalezy jednak uwaza¢, aby edukacja
wezesnoszkolna nie zastapita nauczania polskiego
jako obcego. Musi by¢ to réwnowaga i wzajemne
uzupelnianie si¢, przenikanie tych programéw (gdyby
tak nie bylo to nauczanie dzieci jgzyka polskiego jako
obcego nie miatoby sensu).

9 Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dia szkoly podstawo-
wej, MEN, 2017.
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Z powyzszych rozwazan wynikaja kolejne dwa
wnioski. Po pierwsze, na poczatkowym etapie naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego, czyli w pierwszej
klasie szkoly podstawowej, nalezy skupi¢ si¢ na tym,
co realnie mozemy zrobi¢ z dzieckiem cudzoziemskim.
Te sprawnosci i umiejetnosei, nad ktérymi mozemy
popracowac to:

— ¢wiczenie stuchu fonematycznego,

— ¢wiczenie rozumienia ze stuchu,

— nauka wymowy poszczeg6lnych wyrazéw,

— formulowanie prostych wypowiedzi jedno-,
dwuzdaniowych,

— nauka stownictwa.

Mozemy réwniez stopniowo wprowadzaé ele-
menty czytania i pisania, ale nalezy to robi¢ ostroznie
i z rozwaga, aby nie przytloczy¢ dziecka iloscia mate-
riatu. Warto zaczaé od pojedynczych liter alfabetu
i sylab, aby nastgpnie przej$¢ do prostych wyrazéw
i catych zdari. Od drugiej klasy szkoly podstawowe;j
mozemy polozy¢ wigkszy nacisk na nauke pisania
(bez zawilosci ortograficznych) i czytania, a nawet
czytania ze zrozumieniem. Na tym etapie edukacji
nie wprowadzamy bezpo$rednio zadnych zagadnieri
gramatycznych, gdyz ,celem jest komunikacja
z uczniem, a poprawno$¢ gramatyczna wypowiedzi
— sprawg wtdrna [...] istotne jest tylko to, by dziecko
czulo si¢ bezpiecznie i by bylo akceptowane™.

Po drugie, pracujac z dzie¢mi cudzoziemskimi
w wieku 6-9 lat, zakres tematyczny, na ktérym
mozemy pracowal, jest dosy¢ zawegzony. Poruszane
zagadnienia musza by¢ konkretne i musza znajdowacé
si¢ w kregu zainteresowan dzieci. Jedna z wigkszych
trudnosci jest to, ze nie mozemy uczy¢ dzieci tego,
czego one nie potraﬁq, nie znaja jeszcze w swoim
whasnym jezyku. Nie mozemy uczy¢ nazw dni tygo-
dnia, miesi¢cy czy odczytywania czasu, jesli dzieci nie
nabyly takiej umiejgtnosci w swoim wiasnym jezyku.

Ponadto, dzieci nie potrafig si¢ dtugo skupié.
Jest im potrzebny im ruch, dzialanie, a co za tym
idzie, aktywne formy nauki. Z tego wzgledu réwniez
musimy zrezygnowaé z jezyka polskiego jako jedy-

10 Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z pro-
gramem nauczania jezyka polskiego jako drugiego dia I, 11, III etapu
ksztatcenia, A. Bernacka-Langier, E. Brzezicka, Warszawa, 2010.

nego jezyka komunikacji podczas zaje¢ i wprowadzi¢
jezyk-posrednik (rodzimy lub angielski).

Zatem zastanéwmy si¢, jak pracowad z dzie¢mi
cudzoziemskimi na lekcjach jezyka polskiego jako
obcego? Jakie materialy wykorzystywa¢ i na jakich
podrecznikach pracowaé? W ponizszej tabeli zesta-
witam dostgpne na rynku materiaty do nauki jezyka
polskiego jako obcego dla dorostych i dla dzieci.

Niestety, jak widzimy podrecznikéw dla dzieci
jest o wiele mniej niz dla dorostych (a nie jest to
kompletna lista podrecznikéw dla dorostych). Lubig
polski! cz.1 i ¢z.2 to jedyny podrecznik dedykowany
dzieciom cudzoziemskim w wieku 6-9 lat. Polski
krok po kroku Junior jest juz dedykowany dzieciom
starszym w wieku 10-15 lat. Mozemy znalez¢ inne
podreczniki do nauki jezyka polskiego, ale beda to
podreczniki bardziej do nauki jezyka polskiego jako
drugiego, dla dzieci polonijnych, niz jako obcego,
dla dzieci cudzoziemskich. Co ciekawe, Ministerstwo
Edukacji Narodowej przygotowalo ¢wiczeniowe
materialy edukacyjne dla uczniéw niepetnosprawnych
majacych trudnosci w uczeniu si¢ i/lub komuniko-
waniu si¢, w tym niestyszacych, stabostyszacych,
z niepelnosprawnoscia intelektualna, autyzmem
i afazja, shuzace utrwalaniu wiedzy o jezyku, ktore
z powodzeniem moga by¢ wykorzystywane na zaj¢-
ciach z jezyka polskiego jako obcego!!.

Podrecznik stanowi duze wsparcie w pracy nauczy-
ciela. Na podstawie ukladu tematycznego i tresci,
nauczyciel przygotowuje plan pracy i poszczegdlne lek-
cje. Dzigki podrecznikowi kontroluje postgpy w nauce
i wie, jaki material zostal juz przepracowany. Jednak
nawet najbardziej atrakcyjny, pomystowy i kolorowy
podrecznik opiera si¢ na pewnym schemacie, ktéry
po pewnym czasie staje si¢ przewidywalny i moze
si¢ uczniom znudzi¢. Dlatego tez nauczyciel musi
umie¢ ,oderwac si¢” od podrecznika, ,wyjs¢ poza”
podrecznik, aby przygotowaé dodatkowe materiaty.

Materiatéw stworzonych z mysla o dzieciach
cudzoziemskich uczacych si¢ jezyka polskiego jest
bardzo mato. Mozemy oczywiécie korzysta¢ z mate-

W' Nasz jezyk polski, pliki.naszelementarz.men.gov.pl/elementarz/
klasa3/.../nasz_jezyk_polski_3.1.pdf, MEN, 2014 oraz Jezyk polski
na plus, https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2018/03/materi2.
pdf, MEN, 2017.
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POROWNANIE — MATERIALY DLA DOROSEYCH VS MATERIAEY DLA DZIECI

Materialy dla dorostych

Materialy dla dzieci

Podre

czniki

1) Polski krok po kroku, Aneta Szymkiewicz, Anna Stelmach,
Iwona Stempek, Joanna Stanek, Malgorzata Grudzien, Sylwia
Dawidek, Glossa, 2015.

2) Polski jest COOL, Ewa Piotrowska-Rola, Marzena Porgbska,
Studio Temat, 2017.

3) Czesé, jak sig masz?, Wiadystaw Miodunka, Universitas, 2017.

4) Hurra Po Polsku, Aneta Szymkiewicz, Malgorzata Malolepsza,
Prolog, 2010.

5) Z polskim na Ty, Ewa Lipiniska, Universitas, 2014.

6) Polski mniej obcy, Agnieszka Madeja, Barbara Morcinek, Wy-
dawnictwo Naukowe Slqsk, 2007.

7) Powiedz to po polsku, Katarzyna Drwal-Straszakowa, Waldemar
Martyniuk, Universitas, 2011.

8) Uczymy sig polskiego, Barbara Bartnicka, Danuta Wasilewska,
Krzysztof Wroctawski, Marian Jurkowski, Wojciech Jekiel,
Wiedza Powszechna, 2010.

9) Start, Agnieszka Matyska, Kamila Dembinska, Klub Dialogu,
2013.

10) Po polsku po Polsce, Adriana Prizel-Kania, Dominika Bucko,
Katarzyna Sowa, Urszula Majcher-Legawiec, AVALON, 2016.

1) Lubi¢ polski!, Agnieszka Rabiej, FOGRA, 2009.
2) ABC... po polsku, Anna Pomykalto, Stowarzyszenie Vox Huma-

3) Polski krok po kroku Junior, Iwona Stempek, Matgorzata Gru-

na [http://www.voxhumana.pl/?podrecznik-do-nauki-jezyka-

-polskiego,116].

dzien, Paulina Kuc, Glossa, 2015.

Materiaty dodatkowe

Zacgynam méwic po polsku, Janusz Kucharczyk, WING, 1999.
Juz méwig po polsku, Janusz Kucharczyk, WING, 1999.

Nie ma 162y bez kolcow, Ewa Lipiriska, Universitas, 2014.
Gramatyka? Dlaczego nie?l, Joanna Machowska, Universitas,
2014.

Karolina Fastyn-Pleger, Marta Utariska, Kolegium Jezyka i Kul-
tury Polski, 2018.

Porozmawiajmy, Anna Lisowska, KUL, 2015.

Testuj swdj polski. Czytanie, Justyna Krztor, Prolog, 2015.
Testuj swdj polski. Stownictwo, Justyna Krzton, Prolog, 2011.
Jak to tatwo powiedziec. .., Danuta Gatyga, Universitas, 2017.

*  Gramatyka dla praktyka, Agnieszka Matyska, Kamila Dembiriska,

Moje litery. Pisz¢ na A, Magdalena Szelc-Mays, Universitas,
2014.

Nasz jezyk polski, Emilia Danowska-Florczyk, Piotr Mostowski,
MEN, 2016.

Jezyk polski na plus, Emilia Danowska-Florczyk, Piotr Mostow-
ski, MEN, 2017.

riatéw przeznaczonych dla edukacji przedszkolne;j
i wezesnoszkolnej, ale zawsze nalezy dokladnie sig
im przyjrze¢ i dostosowaé do potrzeb i mozliwosci
uczniéw. Nauczyciel musi wigc wykazaé si¢ ogromng
kreatywnoscia i musi wlozy¢ duzo pracy wilasnej
w przygotowanie materiatéw. Musza by¢ one przede
wszystkim atrakcyjne, efektowne i efektywne, cie-
kawe, estetyczne, zachecajace, motywujace dziecko
do pracy. W tej roli $wietnie si¢ sprawdzaja wszelkie
gry i zabawy. Rézne moga by¢ postawy wobec
nauki, nauczyciela i szkoly, rézne style poznawcze,
zachowania, formy ekspresji i wzory postgpowania,
jednak to, co jest charakterystyczne i wspélne dla
dzieci na calym $wiecie to otwartos¢, ciekawos¢ i cheé
przebywania w grupie réwiesnikéw. Dlatego tez gry

i zabawy powinny sta¢ si¢ codziennoscia w nauce
jezyka polskiego jako obcego dzieci cudzoziemskich.
Jak mawiata Vera Barclay, wspéttwérezyni najmtod-
szej galezi w skautingu, czyli galezi wilczkéw, (...)
dziecko dopiero prawdziwie zyje, kiedy si¢ bawi. Tylko
ozywione dziecko moze my¢ modelowane, tylko na
takie dziecko mamy wplyw”!2. Na pierwszym etapie
edukagji, gry te, przede wszystkim, powinny kon-
centrowac si¢ na opanowaniu stownictwa i wymowy.
Na pézniejszych etapach mozemy poéwiczy¢ takze
umiejetno$¢ czytania i pisania.

Pierwszym i najbardziej oczywistym pomystem na
zadania aktywizujace uczniéw sa wszelkiego rodzaju

2 Sagesse de jungle, V. Barclay, C.L.D., Chambray, 1989, 5.24.
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piosenki, krzyzéwki i wykreslanki. Mozemy réwniez
wykorzystywaé gry i zabawy dobrze juz nam znane
z dziecifistwa, ale zaaranzowane w nowy sposéb.

Koétko i krzyzyk

Kétko i krzyzyk to jedna z najprostszych gier
strategicznych wymagajaca jedynie kartki papieru,
dlugopisu i dwéch graczy, kedrej regul nikomu nie
trzeba thumaczy¢. Warto dac tej grze nowe zycie zamie-
niajac kétko i krzyzyk na inne figury geometryczne:
kwadrat, prostokat, tréjkat, serce czy gwiazdg. Kiedy
dziecko narysuje dana figure (ruch), glosno wypowie
jej nazwe (dzwigk) i zobaczy jej realizacj¢ na papierze
(obraz), na pewno tatwiej ja zapamigta.

Statki

Kolejng gra z uzyciem papieru i dtugopisu sa
statki. Kazdy z graczy posiada po dwie plansze o wiel-
kosci, zazwyczaj, dziesi¢¢ na dziesi¢¢ pdl. Kolumny
s3 oznaczone poprzez wspélrzedne literami od A do
J i liczbami od 1 do 10. Na jednym z kwadratéw
gracz zaznacza swoje statki, ktérych potozenie bedzie
odgadywal przeciwnik, a na drugim trafione statki
przeciwnika i oddane przez siebie strzaly. Strzaty
oddawane sa naprzemiennie, poprzez podanie wspét-
rzednych pola (np. B5). Zatopienie statku ma miejsce
wowczas, gdy gracz odgadnie potozenie catego statku.
O chybieniu gracz informuje przeciwnika stowem
»pudto”, o trafieniu ,trafiony” lub ,(trafiony) zato-
piony”. Wygrywa ten, kto pierwszy zatopi wszystkie
statki przeciwnika. Tutaj takze mozna wprowadzi¢
pewne modyfikacje. Zamiast statkéw, uczniowie
rozmieszczajg na planszy rézne $rodki transportu
(np.: rower, samochdd, samolot i pociag). W tym
przypadku, wyrazenie ,trafiony” zastapimy przymiot-
nikiem ,,gotowy”, , trafiony zatopiony” czasownikami
sjedzie/odjechal” lub ,leci/odlecial”. Ponad to, dzigki
tej aktywnosci, sprawdzamy u naszych ucznidéw
znajomo$¢ alfabetu i cyfr.

Cieplo-zimno

Prosta zabawa grupowa, ktéra idealnie nadaje si¢
do nauki wyrazen zwiazanych z opisem pogody. Jeden
z uczniéw opuszcza sale. W tym czasie pozostate dzieci
musza schowaé wybrany wczesniej przedmiot. Gdy

przedmiot jest juz dobrze ukryty, zapraszamy ucznia
do sali. Ma on za zadanie odnalez¢ ukryty przedmiot.
Pozostate dzieci podpowiadaja mu méwiac ,.ciepto”,
jesli zbliza si¢ do szukanego przedmiotu lub ,zimno”,
gdy si¢ od niego oddala. Kiedy uczen jest bardzo
blisko danego przedmiotu, wéwczas krzyczymy
»goraco”, a gdy za bardzo si¢ oddala, krzyczymy
,mréz”.

Wojna

Wojna to bardzo prosta gra karciana. Tali¢ kart
dzielimy na dowolna liczbg 0s6b. Zawodnicy réwno-
cze$nie wyktadaja po jednej karcie i poréwnuja ich
warto$ci. Gracz majacy kart¢ o wyzszej wartosci zabiera
pozostatym ich karty i ktadzie je pod spodem swojej
talii. Wygrywa ten, kto pierwszy zabierze wszystkie
karty przeciwnikom. Dobrym rozwigzaniem, ktére
pozwala nie tylko na powtérzenie nazw cyfr i liczb
w jezyku polskim, ale réwniez na przeéwiczenie
rozwiazywania réwnan, jest zastapienie tradycyjnych
kart kartami zawierajacymi réwnania matematyczne.
Dzigki temu stawiamy ucznia w sytuacji, w ktérej
musi powiedzie¢ (ukryta w réwnaniu) liczbe.

Dobble

Dobble to karty z ré6znymi symbolami. Pomiedzy
dwiema dowolnymi kartami jest tylko jeden wspélny
symbol, ktéry nalezy znalez¢é (ten sam ksztalt, kolor,
jedynie wielko$¢ moze si¢ réznic). Pierwszy gracz,
ktéry znajdzie whasciwy symbol glosno go nazywa,
a nastepnie wyciaga dwie nowe karty i umieszcza je
na stole. Grajac w dobble mozemy powtérzy¢ stow-
nictwo z dowolnego zakresu tematycznego (ubrania,
meble, zwierzeta, liczby, przybory szkolne, pory roku
i pogoda...). Dla nieco starszych ucznidw, ktérzy
potrafig juz czytaé, symbolami mogg by¢ zaréwno
obrazki, jak i sylaby lub cale wyrazy (rézna czcionka
i wielko$¢). Przed rozpoczgciem gry, warto powtérzy¢
z uczniami nazwy przedmiotéw, ktdre znalazly sig
na kartach, oraz ich wymowg (lista obrazkéw do

podpisania).
Bingo

W standardowej wersji tej gry kazdy uczestnik
otrzymuje plansz¢ z siatka zawierajaca kombinacje
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liczb. Nastepnie losuje jedna karteczke i ogtasza zapi-
sang na niej liczbe wszystkim pozostalym graczom.
Liczba jest odkladana na bok, aby nie mogta by¢
wylosowana ponownie. Kazda osoba szuka na swojej
karcie wylosowanej liczby i, jezeli ja znajdzie, zaznacza
ja. Gra trwa do momentu, kiedy jeden z uczestnikéw
uformuje lini¢ (poziomo lub pionowo) i krzyknie
,bingo”. Liczby mozemy zastapi¢ obrazkami ubran,
zwierzat, czesci ciata, przyboréw szkolnych, a nawet
zabytkéw czy elementéw charakterystycznych dla
danego miasta. Zaleznie od stopnia opanowania
umiejetnosci czytania, zamiast obrazkéw mozemy
uzy¢ samych wyrazéw lub zastosowaé metod¢ mie-
szang: losujemy obrazki, a na karcie mamy wyrazy
lub odwrotnie.

Memory
Na plaskiej powierzchni rozktadamy karty, odwré-

cone obrazkami do dotu. Kazdy z graczy, po kolei,
odkrywa dwie karty i sprawdza czy tworza pare. Jesli
tak, to je zabiera, a jeli nie to znéw je odwraca i czeka
na swoja kolej. Tematyka obrazkéw jest dowolna:
ubrania, zwierzeta, liczby, przybory szkolne, godziny,
czynnosci codzienne, meble, artykuly spozywcze...
Tutaj réwniez obrazki mozemy zastapi¢ wyrazami
lub nawet catymi (krétkimi) zdaniami. Co wigcej,
dzigki tej grze mozemy w prosty i przyjemny sposob
przeéwiczy¢ odmiang czasownikéw. Wystarczy, ze na
jednej kartce napiszemy osobg, a na innej odpowied-
nio odmieniony czasownik.

Gry logopedyczne

Przedstawione powyzej gry i zabawy dotycza
przede wszystkim nauczania leksyki. Warto jednak
wspomnie¢ o grach logopedycznych, ktére w przy-
jemny sposdb pozwalaja popracowa¢ nad wymowa
i stuchem fonematycznym. Z pomoca przychodza
nam materialy przygotowane z mysla o dzieciach
w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym:

MiMowa https:/[www.mimowa.pl/

Logofigle http://www.logofigle.pl/

Lulek.tv hteps:/[www.lulek.tv/games

Gloska — dwujezycznosé z punktu widzenia logopedy
http://blog.centrumgloska.pl/

Gimnastyka buzi i jezyka

Kazda gre logopedyczna czy ¢wiczenie warto
poprzedzi¢ krétka rozgrzewka. Pozwoli nam to
przygotowaé uczniéw i ich aparat mowy do inten-
sywniejszego wysitku. W tej kwestii bardzo przydatna
jest serwis Eprzedszkolaki, na ktérym znajdziemy
karty ,,Gimnastyka buzi i jezyka z Witaminiakami”?.
Uczniowie losujg karty i wykonuja przedstawione na
nich ¢wiczenia. Dodatkows zaleta kart jest to, ze zawie-
raja ilustracje réznych owocéw i warzyw, co pozwala
na powtérzenie stownictwa zwigzanego z ta tematyka.

Rozpoznawanie liter'*

Zadaniem dziecka jest wypowiedzenie na glos
nazwy obrazka i okreslenie, czy w danym stowie
stycha¢ podang gloske. Jesli tak, to na poczatku,
w $rodku, czy na koricu? Obrazki nalezy pokolorowac
na odpowiedni kolor.

Weze i drabiny

Weze i drabiny to gra planszowa przeznaczona
dla kilku graczy. Wszyscy rozpoczynaja gr¢ od pola
z napisem START. Uczestnicy przesuwaja swoje
pionki o liczbe oczek wyrzuconych na kostce. Jesli
gracz staje na pole z dolnym kofcem drabiny, to po
jej szczeblach pionek trafia na jej szczyt. Natomiast
jezeli pionek stanie na glowie weza, cofa si¢ na pole
z ogonem weza. Wygrywa ten z graczy, ktory jako
pierwszy osiagnie ostatnie pole planszy. Mozna
nieco skomplikowaé gre dodajac do kazdego pola
jedno, trudniejsze do wypowiedzenia, stowo. W tym
przypadku, kazdy z graczy w swojej kolejce rzuca
kostka dwa razy. Pierwszy raz, aby przesunaé si¢
o odpowiednig ilo$¢ pdl, a drugi raz, aby dowiedzie¢
si¢ ile razy ma powtdrzy¢ dane stowo.

Kaboom!

Przygotowujemy list¢ z sylabami (np. 1. GA, GE,
GO, GU, 2. RE, RO, RA, RU itd.). Drewniane

13 Eprzedszkolaki, https://www.eprzedszkolaki.pl/karty-pracy/
gry-planszowe-gry-podlogowe/2643/gimnastyka-buzi-i-jzyka-z-
-witaminiakami.

Y Nauczycielskie zacisze, http://www.nauczycielskiezacisze.
pl/2017/09/wyszukujemy-samogoski-kolorowanki.html.
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patyczki numerujemy i wrzucamy do kubeczka.
Niektére patyczki, zamiast numerkéw, maja na koncu
bombg. Uczniowie kolejno losuja patyczki, odnajduja
podany na patyczku numerek i staraja si¢ przeczyta¢
sylaby, ktére si¢ pod tym numerkiem znajduja. Jesli
uczen dobrze wypowie wszystkie sylaby, zostawia
patyczek przy sobie. Jesli wylosuje patyczek z bomba,
musi odda¢ wszystkie swoje patyczki do puszki.
W ten sposéb patyczki wracaja do gry i inny uczen
moze je wylosowaé jeszcze raz. Sylaby si¢ powtarzaja
i tatwiej jest je zapamigtad.

Narysuj mnie

Jest to zabawa przeznaczona dla dwdch oséb,
w ktérej potrzebujemy markera, kartek do laminatora
oraz kartki z wypisanymi czg$ciami twarzy i opisu-
jacymi je przymiotnikami (np. duze uszy, maly nos,
mafe usta...). Jedna osoba trzyma tuz przy swojej
twarzy kartke od laminatora, a druga losuje jedng
z czgéci twarzy z przymiotnikiem i dorysowuje ja na
kartce. Zabawa ta pozwala powtérzy¢ nazwy czesci
twarzy oraz opisujace je przymiotniki.

Wyscig zwierzat

Do przeprowadzenia tej gry potrzebujemy planszy
imitujacej tory wyscigowe lub bieznie na stadionie,
figurki zwierzat i kostke. Kazdy z graczy wybiera
zwierzatko, ktérym chce gra¢ i ustawia je na starcie.
Nastepnie, rzuca kostka i przesuwa swoje zwierzatko
o tyle pdl, ile wyrzucit na kostce. Podczas wyscigu,
zwierzgta napotykajg réznorakie przeszkody: deszcz,
burze, silny wiatr, $nieg, 16d, grad. Zwierzgta musza
~przeczeka¢” te zle warunki pogodowe (utrata
kolejki), a nawet nieco si¢ cofnaé (w przypadku sil-
nego wiatru). Jednak, kiedy $wieci storice, jest ciepto,
a na niebie ukazuje si¢ tgcza, zwierzeta nabierajg sit
i przy$pieszaja (moga przesunag si¢ o okreslong liczbg
pdl do przodu). Gra ta pozwala powtdrzy¢ liczeb-
niki, nazwy zwierzat oraz zwroty opisujace warunki
atmosferyczne.

KIM

KIM sa to gry ¢éwiczace spostrzegawczosé, pamigé
i zmysty. W najprostszej formie KIM polega na
tym, ze ukrywa si¢ pod materialem okreslong liczbe

przedmiotéw, a nast¢pnie na 30 sekund odstania
i przykrywa ponownie. Druga osoba musi przez te
30 sekund zapamigta¢ jak najwiccej przedmiotéw,
a po uptywie czasu, wymienic ich jak najwiccej (moze
réwniez opowiedzie¢ o nich jak najwigcej — jaki miaty
kolor, ile ich bylo, obok czego lezaly...). Przedmioty
mozemy zastapi¢ obrazkami tychze przedmiotéw,
literami czy wyrazami. Inne wersje KIM’a obejmuja
rozpoznawanie po dzwigkach, rozpoznawanie po
zapachu lub rozpoznanie na podstawie dotyku.
Mozna takze z pewnej grupy przedmiotéw zabraé
jeden i prosi¢ uczniéw o zgadnigcie, ktéry przedmiot
zostat zabrany.

Swiatta drogowe

Do przeprowadzenia tejze gry potrzebujemy
trzech karteczek: jednej czerwonej, jednej zielonej
i jednej zbttej. Dzieci ustawiajg si¢ w jednej linii,
a nauczyciel naprzeciwko nich, w pewnej odleglosci.
Kiedy nauczyciel pokazuje czerwona kartke, dzieci
cofaja si¢, kiedy z6tta, stoja nieruchomo, a kiedy
zielong, wtedy robig krok do przodu. Ten kto si¢
pomyli, odpada. Za kazdym razem, kiedy nauczyciel
pokazuje wybrana kartke, gtosno méwi kolor. Gre
mozna utrudnic¢ zastgpujac kolorowe kartki biatymi,
na ktérych bedzie napisany okreslony kolor.

Moje zwierzatko

Moje zwierzqtko to prosta aktywno$é, w ktérej
wykorzystujemy zdjecia, obrazki ze zwierzgtami, ktére
nie istniejg w realnym $wiecie. Sg to zwierzeta, ktdre
powstaly z potaczenia dwéch réznych zwierzat (kot
i krowa, ryba i pies, krélik i krokodyl). Uczniowie
ogladaja obrazki i méwia jakie zwierzeta sktadajg sig
na to jedno zwierzg, tworzg (rysuja, wyklejaja) swoje
wlasne zwierzatko i o nim opowiadaja. Wymyslaja dla
niego nazwe, méwia gdzie zyje, co lubi je$¢, a czego nie
lubi, co umie robi¢... Im wigcej informagji tym lepiej.

Pizza

W tej zabawie uczniowie tworza swoja pizzerig.
Wymyslaja nazwe, ustalajq godziny otwarcia, obstu-
guja klientéw. Moga takze sami stworzy¢ menu (pizza,
dodatki, napoje) lub mozemy skorzysta¢ z juz goto-
wych ulotek réznych restauracji. Kiedy juz wszystko
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jest gotowe, jeden uczen przychodzi do drugiego
i sktada zaméwienie. Drugi je zapisuje, przygotowuje
i podaje. Do tej zabawy przydaje si¢ filcowa pizza.
Dzi¢ki temu zadaniu, ¢wiczymy nazwy produktéw,
czytanie ze zrozumieniem, zwroty grzecznosciowe
i zwroty przydatne przy sktadaniu zaméwienia.

Skad mozemy czerpaé inspiracj¢? Skoro uczymy
dzieci to najlepiej szuka¢ materiatéw dla dzieci.
Niesamowitym zrédlem materiatéw s3 wszelkie
podreczniki, strony internetowe dedykowane edukagji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej:

Bazgroszyt.pl http:/[www.bazgroszyt.pl/
Eprzedszkolaki https://www.eprzedszkolaki.pl/
Kolorowe Obrazki http:/[www.kolorowe-obrazki.pl/
Wezesnoszkolni http://[wezesnoszkolni.pl/
Klikankowo https://klikankowo.jimdo.com/

Warto réwniez zapozna¢ si¢ z blogami nauczycieli
jezykéw obceych: angielskiego, francuskiego czy nie-
mieckiego i prébowa¢ tworzy¢ podobne materiaty, ale
w jezyku polskim. W doborze gier i zabaw, niezwykle
istotne jest, aby pamigta¢ o dostosowaniu materiatléw
do mozliwosci i umiej¢tnosci dzieci oraz aby propo-
nowane aktywnosci byly proste zaréwno pod wzgle-
dem przygotowania jak i wykonania (zasady gry).

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy w nauczaniu dzieci,
rola gier w nauczaniu jezykéw obcych, glottodydaktyka
polonistyczna w szkole
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The purpose of this study is to present the pecu-
liarities of teaching children polish as a foreign
language. They are based on observations made
in grades I-III at the Canadian School of Warsaw

in the school year 2017/2018. What challenges
can teachers face in teaching children polish as
a foreign language? This is the main question that
we will try to find the answer to. Then, the role
of games in teaching children polish as a foreign
language will be discussed. Dobble, Kaboom!,
KIM, Moje zwierzatko, Narysuj mnie, Statki,
Memory and other games will be presented as
good and fun tools that can be used successfully
during the lesson to engage pupils in learning
vocabulary, pronunciation and simple grammar.
A few websites are also recommended as a source
of inspiration.



Tomasz Wegner

Nie tylko néz i widelec...
Co moze dziwic studenta z Chin i jak pomoc
mu odnalez¢ sie w polskiej codziennosci
i w polskim systemie edukacyjnym?

Otwarcie na studentéw z Chin stalo si¢ istotnym
elementem strategii polskich uczelni; obserwujemy
wzrost zainteresowania Chiriczykéw studiami w Pol-
sce, a spodziewamy si¢, ze w niedalekiej przysztosci
wzrost ten moze by¢ nawet bardziej dynamiczny.
Uznalem wiec, ze warto dzieli¢ sie doswiadcze-
niami plynacymi z kontaktéw z tamtym systemem
edukacyjnym, nawet jedli nie sa to doswiadczenia
liczone w dhugich latach pracy. W Chinach spedzitem
jeden semestr, a obecnie, z ciekawos$ci prywatnej
i zawodowej, a takze po prostu z sympatii i Zywego
zainteresowania tematem, pozostaj¢ w kontakcie
z niektérymi studentami, ktérzy kontynuuja lub
kontynuowali edukacj¢ w Polsce. Dzigki tym relacjom
swoje obserwacje wzbogacam wynikami wywiadéw.
To okoto 20 rozméw i ankiet, ktére trakeujg jako
uzupetnienie moich refleksji i lektur.

Jak méwig sami Chiniczycy, Chiny to nie kraj, to
kontynent. W zwiazku z tym méwimy o zbyt duzej
skali, aby obserwacje i do$wiadczenia z Uniwersytetu
Pedagogicznego w Harbinie w prowingji Heilongjiang
mogly w petni pokrywaé si¢ z doswiadczeniami
lektora pracujacego w innej prowingji.

1. Kogo uczymy?

»Rynkiem, na ktéry polskie uczelnie coraz czgéciej
zwracaja uwagg, sa Chiny. (...) Polska gosci jedynie
953 [studentéw], ale zauwazalna jest tendencja rosnaca
(w poréwnaniu z poprzednim rokiem nastapit wzrost

o 107 0s6b).”! Do tego dochodzi 758 studentéw
z Tajwanu (dla poréwnania: Indie 2138, Arabia Sau-
dyjska 871). Ogdlna liczba studentéw zagranicznych
podawana w raporcie to 65 793. Uscislijmy, ze stu-
chacze kurséw przygotowawczych, takich jak np. kurs
Foundation Year na UW nie sg wliczani do tej grupy.

My, jako lektorzy, naturalnie zadajemy sobie
pytanie — dlaczego studenci wybieraja Polske?

Zaryzykuje stwierdzenie, ze rodzice, ktérzy majq
wybér, wybieraja pewniejsze projekty — inwestuja
w edukacje dzieci w taki sposdb, zeby otworzyé¢
przed nimi mi¢dzynarodowe mozliwosci. A dlaczego
Polska? Wsréd oséb, z ktérymi rozmawiatem, spo-
tkatem tylko dwie, ktére przyznaly, ze znaja kogos,
kto zamieszkat w Polsce i zyje mu si¢ tu dobrze. To
bylo przyczyna podjecia rodzinnej decyzji o Polsce
czy raczej skorzystania z mozliwosci przyjazdu do
Polski, bo wybér kierunku studiéw w Chinach nie
jest sprawa zupelnie samodzielng. Polska jest dla
studentéw z Chin zaréwno cz¢scig Europy, ktérej
kultura wcigz Chiniczykom imponuje, jak i furtka
na Zachéd. Nawet na zajeciach czgsto padaty wypo-
wiedzi typu: ,,Chcg studiowaé w Warszawie, bo cheg
podrézowaé po Europie”, ,(...)bo latem chcg jechaé
do Paryza”. Ponadto czesne za studia w Polsce jest
nadal relatywnie niewysokie, réwniez w poréwnaniu
z uniwersytetami o dobrej renomie w Chinach.

Jak wyglada zainteresowanie Polska na tle sasia-
déw? Przytoczone dane zaczerpnigte zostaly z roz-

! Raport Study in Poland, patdziernik 2017.
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mowy z Katarzyna Wilkowiecka, Konsul Generalng
RP w Chengdu?®. Dane dotycza wiz w ogélnosci, nie
tylko studenckich.

Zainteresowanie wyjazdami do Polski rosnie, co
jest widoczne w zwigkszajacej sig liczbie wnioskéw
wizowych i wydawanych wiz. Jest to ok. 1000 rocznie
przy jednoczesnym bardzo niskim poziomie odméw
(1-2%). Nie jest to jednak wciaz wiele w poréwnaniu
do liczby wiz wydawanych przez konsulat czeski —
ponad 6000 (styczeri-maj 2018), niemiecki — 13000
(I kwartat 2018) i francuski — 22000 (styczen-kwie-
cieri 2018) r. — do tych trzech krajéw UE istnieja
bezposrednie polaczenia lotnicze z Chengdu.

Po tym wstepie, poszerzajacym zagadnienie o tlo
ekonomiczno-spoteczne, przejdziemy do perspektywy
studenta.

2. Pierwsze zdziwienia

Pierwsze zdziwienie chinskiego studenta mogtoby
zosta¢ sfomutowane nastgpujaco: ,tak malo zaje¢ na
uniwersytecie, tak duzo czasu do zagospodarowania
samodzielnie”!

Dos¢ powszechne jest przekonanie, ze w Chinach
nauka trwa od rana do wieczora. Dzieri rozpoczyna
si¢ gimnastykg lub zajeciami tanecznymi okoto 7:00.
Co ciekawe, sala przypisana jest do grupy, studenci
trzymaja tam swoje rzeczy, samodzielnie sprzataja —
majg. W akademikach istnieje zakaz samodzielnego
przyrzadzania jedzenia — ze wzgledéw higienicznych,
ale za to studenci bez problemu moga zamawiaé
jedzenie wprost do sali lekcyjnej. W czasie dlugiej
przerwy obiadowej — minimum dziewi¢édziesig-
ciominutowej — wigkszo$¢ decyduje si¢ przejs¢ do
ogromnej, trzypigtrowej stotéwki, jednej z kilku na
kampusie. Za réwnowarto$¢ 7 zt mozna zje$¢ smaczny
i pelnowartos$ciowy obiad. Przed przyjazdem do
Polski troska o wyzywienie — i swiadomos¢, ze czeka
ich samodzielne gotowanie — stanowity dla studentéw
zrédlo wielu emocji i obaw.

2 tukasz Sarek, Raport Polsko-Chiriskie stosunki gospodarcze
w 2017 r. w ujeciu pordwnawczym, Osrodek Badari Azji Centrum
Badari Nad Bezpieczeristwem Akademii Sztuki Wojennej, lipiec
2018, s. 123.

Wréémy jednak do samej organizacji typowego
dnia nauki. Na Uniwersytecie w Harbinie bylo tak:
poza szesnastoma godzinami jezyka polskiego w tygo-
dniu, niemal codziennymi zajeciami z wyktadowca
z departamentu marksizmu, krétkim blokiem zajeé
z programowania i sportem studenci mieli narzucony
codzienny czas na samodzielng nauk¢ w grupie.
Samodzielna nauka w grupie — dla nas brzmi to jak
oksymoron. Kilka razy widzialem, jak to wyglada:
ci mniej pracowici spedzali ten czas ze stuchawkami
na uszach lub po prostu drzemiac. System kontroli
obecnosci jest mato subtelny, ale dla wszystkich funk-
cjonujacych w tym porzadku, wydaje si¢ naturalny.
To dyzurni studenci ze starszych lat, ktérzy chodza
po korytarzu i zagladaja do sal. System punktowania
wszystkich za wszystko w calym spoleczenistwie jest
w fazie pilotazu®. Juz teraz studenci dostajg punkty
za udzial w przedstawieniach, zawodach, zebraniach
czy konkursach recytatorskich, podczas gdy moga je
traci¢ wlasnie za spéznienia na t¢ obowigzkowa nauke
czy powrdt do akademika po 22.

Nie postuluje, zeby dla chiriskich studentéw w Pol-
sce organizowaé popotudniowe godziny obowiazkowej
nauki i ich w tym czasie kontrolowaé. Mysle jednak,
ze w miar¢ mozliwoéci wskazanie miejsca na taka
»wspdlng samodzielng nauke” mogloby by¢ pomocne.
Mysle tez, ze warto, poza zwyczajowym zadawaniem
i egzekwowaniem pracy domowej, precyzyjniej niz
w zachodnich grupach okresla¢ czas, jaki studenci
powinni poswigci¢ w domu na wykonanie tych zadan.

Kiedy przychodzi wiosna, studenci w Polsce
czekaja na juwenalia — a wigc kilka dni luzu. Na
naszym uniwersytecie tez mieli§my wiosenna imprez¢.
Dla odmiany byl to czas mobilizacji i wspétza-
wodnictwa. Studentki z mojej grupy uczestniczyly
w przygotowaniu defilady, a studenci rywalizowali
w zawodach sportowych®. Juz kilka tygodni przed

wydarzeniem, zamiast obowiazkowej gimnastyki

% Por. SocialCredit System (system wiarygodnosci spotecznej),
opisywany w jednym z licznych artykutéw na ten temat, jakie
ukazaly si¢ w roku 2017, kiedy to Chiny poczynily kolejne istotne
kroki we wdrazaniu przygotowywanego od kilku lat systemu.

4 Wiecej informacji o zyciu codziennym w Harbinie moga
Paristwo znalezé na blogu, ktéry pisaliémy razem z zona: www.

daocha.grudz.pl



porannej, wickszo$¢ studentek éwiczyla choreografic.
Nastepnie do péznego wieczora slyszelismy rytmicz-
nie wykrzykiwane, unoszace si¢ nad kampusem:
»yi, er, san, sy’ (jeden, dwa, trzy, cztery). To wtedy
zdarzalo si¢, ze studentki podczas zaj¢é staly przy
tawce, zeby nie zasna¢ nad ksiazka. Po dniach sportu
i tarica przyszedt czas na ogdlnouczelniane przeglady
artystyczne, a zaraz po nich, kiedy zaczalem wierzy¢,
ze jeszcze w maju i czerwcu uda si¢ co$ na zajeciach
zrobi¢ — okazalo sig, ze wigkszo$¢ grupy pracuje nad
moralitetem, poswi¢conym... zlym religiom (tak
ttumaczyli temat przedstawienia sami studenci).
»Zta religia”, po polsku powiedzieliby$my raczej
sekta — to osobne zagadnienie. Pojecie ,zfa religia”
moze dotyczy¢ dziatalnosci religijnej niezatwierdzone;j
przez organy partyjne, parareligijnej, ale moze tez
odnosi¢ si¢ do kazdego zbiorowego dzialania poza
mainstreamem. Grupy negatywne muzykuja na ulicy,
moga zajmowaé si¢ sztuka abstrakcyjna, miewajg
kontakt z narkotykami.

Podsumowujac, to, ze studenci w Chinach sg
zajeci, niekoniecznie oznacza, ze na przyswajanie
i utrwalanie wiedzy, bedacej gléwnym przedmiotem
ich studiéw przeznaczaja wigcej czasu niz studenci
w Europie.

3. Obserwacje z zycia w Polsce

O czym mysla, co komentujg chifiscy studenci,
spotykajac si¢ z polskimi realiami? Oddajmy im teraz
glos.

»Zdziwienia” urbanistyczne: ,Mniej budynkéw”,
»Nizsze budynki”; ,Kiedy przekraczasz ulicg, samo-
chéd moze si¢ zatrzymac i poczekal, az przejdziesz”,
»Jest wiele Sciezek rowerowych”.

Zebratem liczne opinie na temat relagji ceny do jako-
$ci produktéw — , W Polsce zycie jest tarisze, a jakos¢
produktéw lepsza”. Chiriczykéw generalnie cechuje
dualizm: z jednej strony kochaja swoj kraj, uwiel-
biaja swoja kuchnie, kulture, tradycje i wychwalaja
wszystko, co chiriskie, a jednoczesnie wielu wyréznia
brak zaufania do tego co chinskie, szczegélnie do
rodzimej produkgji spozywczej, chemicznej, moto-
ryzacji.

»Polacy sa kulturalni, cicho rozmawiaja w restaura-
¢jach i tramwajach”, ,Polacy sa mili” — tego typu
spostrzezenia pojawiaja si¢ w wielu wypowiedziach.
Zycie studenckie: ,Nie musimy wraca¢ do akademika
przed 22:00”, ,Nie ma porannych ¢wiczed”, ,Nie
ma regularnego sprawdzania higieny w akademiku”,
,Pijani chlopcy pod akademikiem”.

»Zazwyczaj nie ma dlugiej przerwy na obiad i sieste”
— (wypowiedz zostala napisana po polsku, student
tak nazwat tradycyjna chiriskg przerwe na lunch).
»Irzeba szanowaé prywatnos¢ lokatoréw” — do tej
opinii chciatbym doda¢ komentarz, bowiem podejscie
do prywatnosci to jedna z istotnych réznic kulturo-
wych miedzy Europg a Chinami.

»(...) stowo prywatnoé¢ trudno przettumaczy¢ na
chiniski” — stwierdza detektyw Chen, gléwny bohater
kryminatéw Qiu Xiaolonga, ktérych akcja toczy si¢
w dynamicznie zmieniajacych si¢ Chinach lat 90-tych.
»Kilkakrotnie miat z tym klopoty. W chiriskim nie
bylo pojedynczego stowa oznaczajacego prywatnost.
Musiat opisywa¢ to pojecie catym zdaniem”.> Zdjgcia,
szacunek do prywatnosci i prawo do wizerunku —
to bardzo wazne tematy w Europie i jesli to my
odpowiadamy za przyjazd Chiriczykéw do Europy,
powinni§my uprzedzi¢ fakty, zeby nie narazi¢ gosci
na przykre zdziwienie, wiacznie z mozliwymi proble-
mami prawnymi. W Chinach bowiem rzadko kto pyta
0 to, co u nas jest juz czescig cyfrowej etykiety — czy
mogg zrobi¢ ci zdjecie, czy moge zamiesci¢ wspélne
zdjecie w internecie, czy mogg przekaza¢ komus
twoje dane? Widzialem nawet dluzsze fragmenty
prywatnych rozméw na czacie, udostgpniane przez
jednego z rozméwcéw na publicznym kanale komu-
nikatora, a co nie wzbudzito niczyjego zdziwienia.
Warto wigc wyttumaczy¢ studentom zasady, jakimi
kierujemy si¢ w kwestii prezentowania wizerunku,
danych osobowych itp.

Dalej, zeby unikna¢ ich interpretowania, przy-
taczam niekiedy oryginalne angielskie stowa stu-
dentéw. Czesto grupy chinskie sprawiaja wrazenie
hermetycznych, zamknigtych — jednak wigkszos¢
moich rozméwcédw wyrazata duzg otwartos¢ w kwestii

> QiuXiaolong, Smieré czerwonej bobaterki, Warszawa 2007, s.
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integracji miedzykulturowej.

“Let student work with foreign students more. Always
working with students who from the same country
is hard to improve language skill.”

“We have lots of free time. I hope we can choose
some extra class such as English, Polish, economics,
history.”

“Please provide some club for us. Such as dancing,
reading, swimming. We can pay tuition extra.”
»otudenci czgsto nie sg aktywni, wigc uczelnie moga
organizowaé im rézne eventy albo da¢ informacje
a jakich$ wydarzeniach.”

»Najlepiej bawi¢ si¢ ze studentami z innych krajéw,
nie tylko z kolegami z Chin.”

Jestem pewien, ze wszystkie uczelnie, ktére gosz-
cza u siebie zagranicznych studentéw, dbaja o to,
by poméc im w integracji oraz zapewni¢ mozliwe
najciekawszy program studiéw i zaje¢ dodatkowych.
Jak juz zostato powiedziane, w wyniku doswiadczen
z rodzimym systemem edukacyjnym, prawdopodob-
nie wiekszo$¢ chiriskich studentéw bedzie oczekiwata
wickszej liczby zaje¢ zorganizowanych niz studenci
z pozostatych krajow.

4. Zdziwienia jezykowe

Ostatnig cz¢$¢ artykutu chciatbym poswigci¢
refleksjom dotyczacym jezyka. Jesli chiriscy studenci
od poczatku zrozumieja, po co uczy¢ si¢ przysto-
wiowych koricdwek gramatycznych — legendarnego
koszmaru studentéw, ktérych rodzime jezyki
sa niefleksyjne — naucza si¢ ich szybko. Nauka
pamieciowa to co$ bliskiego ich przyzwyczajeniom.
W artykule o pracy z chiriskimi studentami Monika
Gworys z Wroctawia® zwraca tez uwage m.in. na
preferowanie ¢wiczeri mocno ustrukturyzowanych, na
sktonno$¢ do powtarzania znanych strukeur i rzadkie
uzywanie parafrazy. Moje obserwacje sa podobne.
Uczac nowych strukeur, pamietajmy o egzekwowaniu
samodzielnego tworzenia wypowiedzi przy autopre-

6 Monika Gworys, W poszukiwaniu ztotego srodka — wybdr metody
nauczania jezyka polskiego jako obcego studentéw z Chin, ,Kwartalnik
Polonicum”, 2017 nr 25, s. 39-42.

zentacji, odpowiedzi na proste pytania, o zadawaniu
tych pytaid na réine sposoby — tak, zeby mozliwie
najczedciej stymulowaé do samodzielnego tworzenia,
a nie tylko powtarzania wypowiedzi — zeby troche¢ na
site przetamywa¢ owa wspomniang ,sktonnos¢ do
powtarzania znanych struktur”.

Chciatbym doda¢, ze wbrew czesto spotkanym
opiniom, mam dobre doswiadczenia zwigzane
z praca w grupach. Prawdopodobnie to, ze mozna
tak pracowa¢ na zajeciach, dla niektérych oséb bedzie
nowoscia. Na poczatku mozna sprébowaé zadawacé
wspolne zadania do domu. Studenci be¢da mogli
pracowaé po chiisku, a nastgpnie tylko prezento-
waé po polsku — komfort pracy we wlasnym jezyku
i w mniejszej grupie moze oswoié ich z taka formga
pracy. Mam tez bardzo pozytywne doswiadczenia
dotyczace zadawania pytand. Nie wszyscy chifscy
studenci beda chcieli zadawac je na lekgji, ale za to
ci, ktérzy rzeczywiscie sg zainteresowani tematem —
szczegblowo wypytaja o to, co dla nich niejasne, kiedy
juz beda mogli porozmawia¢ po zajeciach, bez grupy.
Warto poswieci¢ im czas, bo z moich doswiadczert
wynika, ze jesli oni zrozumieja trudniejsze zagad-
nienia, beda pomocnym ogniwem w przekazaniu
informacji stabszym studentom.

W Chinach spotkatem si¢ z wiarg w to, ze Chin-
czyk, aby nauczy¢ si¢ jezyka angielskiego, potrzebuje
kilkunastu lat. Wsréd absolwentéw studiow filo-
logicznych mozemy spotka¢ czytajacych, a nawet
piszacych w obcych jezykach, ktérzy praktycznie nie
postuguja si¢ jezykiem méwionym. Taka samooceng
deklarowato kilkoro moich rozméwcéw w Chinach,
byli to absolwenci réznych europejskich filologii.
Mogg wigc wnioskowad, ze czgsto metoda filologiczna
w nauczaniu jezykéw przewaza nad metodami komu-
nikacyjnymi. Widziatem to np. w zeszytach moich
studentéw. Od poczatku stawiano przed nimi zadania
ttumaczenia tekstéw, ktére uznaj¢ za przekraczajace
ich kompetencje jezykowe — np. fragmentéw wierszy,
tekstow z klasycznej pozycji ,,Uczymy si¢ polskiego”
czy nawet koled. Jesli jednak naszym celem jest,
by nasi studenci méwili, powinni§my od poczatku
pos$wigci¢ czas na wymowg, aby wigzata si¢ ona z jak
najmniejszym stresem. Wiecej pracy moga wymagac
,I” oraz ,b” czy ,w”, ktére s realizowane inaczej



niz w polszczyznie. Praktyczna uwaga dotyczaca
¢wiczenia wymowy jest tez taka, ze w mandarynskim
sylaby wygtosowe czgsto po prostu znikaja. Stoi to
wiec w zupelnej sprzecznosci do jezykéw fleksyjnych,
w ktérych istotna informacja gramatyczna zawarta
jest w koricéwee. Znam kilku studentéw, ktérym
udato si¢ pokona¢ duze przeciwnosci w zakresie
artykulacji, a konkretnie problemu ze swobodna
artykulacja polskich samoglosek. Poprzez wykony-
wanie ¢wiczent fonetycznych, gléwnie zwiazanych
z wymawianiem samogtosek, udato si¢ ,otworzy¢”
ich ,$ci$nigte” gardta.

Oro przyktady, ktére pomoga zobrazowa¢ poziom
skomplikowania polszczyzny w oczach chinskiego
studenta.

1) W jezyku mandaryriskim, jesli chcemy utworzy¢
zaimek ,méj”, do zaimka ,ja” dodajemy kwantyfi-
kator przynaleznosci. Jesli chcemy utworzy¢ liczbe
mnoga, dodajemy drugi kwantyfikator, oznaczajacy
liczbe mnoga. Dla kazdego zaimka (ja, ty, on, ona)
kwantyfikatory te sa takie same.
fIT = liczba mnoga
[] — przynaleznos¢

Np.:
& (ja) — AT (my) — ) (méj) — FATHT (nasz)

2) W jezyku mandaryriskim stworzenie nazwy
miesigca lub dnia tygodnia wymaga tylko dodania
do liczebnika jednego elementu (J] — miesiac/ksiezyc,
I — tydzier). Jest to zabieg nieporéwnywalnie
prostszy niz nauczenie si¢ na pami¢¢ nazw polskich
miesiecy.

Ostatnig rzecza, na ktdra cheg zwréci¢ uwagg, sa
internacjonalizmy. Oczywiste jest, ze nie mozemy na
nich polega¢. Ale bardzo interesujacy i wart wspiera-
nia jest proces odkrywania przez studentdéw znajacych
angielski, ze internacjonalizmy istnieja. Mysle, ze
warto im w tym pomagad, a po kilku miesigcach uda
si¢ ich wyczuli¢ na tyle, ze sami beda mogli zaczaé
kojarzy¢ nowe polskie stowa, dziwiac sig, jak wiele
punktéw wspélnych znajda w polskim i angielskim.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, Chiny, jezyk polski
w Chinach, system edukacyjny, polski system edukacyjny,
chiriski system edukacyjny
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There are no doubts that Polish and Chinese
educational systems differ a lot. “I'm very surprised,
I have so many questions” — was on the author’s
mind, while he was working in China. The aim
of this work was to try to find “amazement” on
the “other side” — what is surprising for Chinese
students in Poland. This text aims to present some
daily pictures from studying in China to illustrate
problems of Chinese students who have to find
their place in the new situation. Part of this article
is based on conversations and surveys with Chinese
participants of Polish language courses and stu-
dents from China. This article also includes some
basic comparison of language differences between
Polish and Mandarin.

The author was inspired by his work at Harbin
Normal University in China and by education of
Chinese students in Warsaw.
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Monika Manka

Pocztéwka z Chin:
W Syczuanie méwimy po polsku

W Syczuanie, krainie pand wielkich i pikantnej
kuchni, ponad rok temu pojawit si¢ polski pierwiastek.
Czternastu studentéw Uniwersytetu Syczuanskiego
(SCU) zaczeto zaglebia¢ si¢ w meandry polszezyzny,
by juz w tym roku przyjecha¢ do Warszawy i konty-
nuowa¢ tu swoje studia.

Historia Uniwersytetu Syczuariskiego sigga 1896
roku — wéwczas na polecenie gubernatora prowingji
Lu Chuanlina powstat Sichuan Chinese and Western
School. Byt to najwczesniej zatozony nowoczesny
instytut szkolnictwa wyzszego w potudniowo-zachod-
nich Chinach. To wtasnie tutaj splecione rzekami
gbrskie pasma stykaja si¢ z lasami bambusowymi,
ktére sg schronieniem dla zagrozonej wyginigciem
pandy wielkiej. Posrodku zyznych gleb lezy liczace 15
milionéw mieszkaricéw Chengdu. Miasto to, stynna
historyczna i kulturalna stolica prowingji Syczuan,
nazywane jest rowniez ,kraing obfitosci” ze wzgledu
na rolniczy urodzaj i sprzyjajacy mu tagodny klimat.
Ostatnie dekady uplywaja tu jednak pod znakiem
handlu — Chengdu uznawane jest przez polskich
przedsigbiorcéw za gtéwny osrodek produkcyjny,
finansowy oraz ustugowy zachodnich Chin. Stolica
Syczuanu manifestuje swéj handlowy charakter na
kazdym kroku — tutaj znajduje si¢ New Century Glo-
bal Center, najwickszy budynek na $wiecie, a sklepy
Diora czy Tiffany’ego powierzchnia przypominaja
mate centra handlowe w Polsce.

Obecny ksztatt uczelni znany jest od 1994 roku,
kiedy to trzy édwczesne uniwersytety pafdstwowe —
Uniwersytet Syczuanski, Uniwersytet w Chengdu
oraz Uniwersytet Medyczny — polaczyly swoje sity.
Aktualnie Uniwersytet Syczuariski znajduje sig
w Scistej czotéwce najlepszych uczelni wyzszych

w Chinach. 70 tysi¢cy studentéw mieszka na jednym
z trzech kampuséw: Wangjiang, Huaxi lub Jiang’an.
Ich powierzchnia facznie wynosi 470 hektaréw, co
przektada si¢ na 2,5 miliona metréw kwadratowych
nowoczesnych budynkéw i paséw zieleni. Przybywa-
jacy z calego $wiata stuchacze maja do wyboru 12
dyscyplin naukowych, wéréd keérych prym wioda
nauki $ciste, humanistyczne, medycyna, ekonomia
i prawo. facznie przeklada si¢ to na 45 kierunkéw
studiéw licencjackich, magisterskich, doktoranc-
kich oraz podyplomowych. Motto uczelni zawiera
si¢ w czterech stowach: dokladno$¢, pracowitos¢,
poszukiwanie prawdy i innowacyjno$¢. Uczelnia dazy
do zapewnienia wysokiej jakosci edukacji poprzez
interdyscyplinarne podejscie do badan i nauczania.
SCU podkresla, ze opracowana przez nich metoda
nauczania propaguje indywidualizm i wszechstron-
nos$¢, co odzwierciedlaja takze liczne kontakty
mi¢dzynarodowe. Obecnie syczuadska uczelnia
wspétpracuje z 250 renomowanymi uczelniami
i ponad 30 o$rodkami badawczymi z calego $wiata'.
Obok uniwersytetéw ze Stanéw Zjednoczonych,
Australii czy Belgii, znalazt si¢ réwniez Uniwersytet
Warszawski.

Uniwersytet Syczuanski otworzyt si¢ na Polske
w 2016 roku — pierwszym krokiem do zacies$nienia
wspOtpracy bylo stworzenie Centrum Studiéw nad
Polska, ktéremu przewodniczyl wiceprezes Rady
Ministréw i minister Jarostaw Gowin. Na uroczy-
stosci otwarcia podkreslit, ze prowincja Syczuan jest
dla Polski bardzo waznym regionem, gdyz w niej
zaczyna si¢ Nowy Jedwabny Szlak, ktdry, zgodnie
z planami wtadz Chin, bedzie si¢ koriczy¢ w Europie

! http://en.scu.edu.cn/About_SCU.htm



Srodkowej. Wymiane miedzy tymi krajami utatwia
takze istniejace polaczenie kolejowe z Lodzia, dzigki
ktéremu mozliwy jest szybki przewéz towardw, gtéw-
nie polskiej zywnosci. Na dowdd nawigzania blizszych
relacji trzy lata temu w Chengdu powstal pierwszy
w tym regionie Konsulat Generalny RP. Konsul
Katarzyna Wilkowiecka, ktérej powierzono misje
rozwoju tego o$rodka, co roku organizuje szereg
wydarzeni propagujacych Polske, w tym odbywajace
si¢ zazwyczaj jesienia Dni Polskie. Kazdego roku cykl
ten obejmuje okoto trzydziestu wydarzeni zwigzanych
z polska kultura i promocja polskich przedsi¢biorstw.
Mieszkaricy Chengdu uczestniczyli migdzy innymi
w koncertach polskiej muzyki jazzowej oraz wysta-
wach prezentujacych polskie malarstwo, architekture
czy wzornictwo. Zainteresowaniem cieszyly sig
ponadto wyktady i panele dyskusyjne, w ktérych
uwage poswigcono relacjom polsko-chinskim.
Najmtodsi stuchacze mogli w tym czasie wykaza¢
si¢ umiej¢tnos$ciami manualnymi podczas tworzenia
drzewek szczgdcia i bizuterii z bursztynem.

Z roku na rok zainteresowanie naszym krajem
ro$nie, co przetozylo si¢ na zainaugurowanie w 2017
roku Programu Polskiego we wspétpracy z Uniwer-
sytetem Warszawskim. Umowa dotyczy studiéw
prowadzonych na Wydziale Nauk Ekonomicznych
oraz Wydziale Nauk Politycznych i Studiéw Mie-
dzynarodowych. We wrzesniu 2017 roku czternastu
studentéw, ktérzy przybyli do Chengdu z calego
kraju, rozpocze¢lo swoja przygode z jezykiem pol-
skim. W tym roku grupa przyleciata do Warszawy,
gdzie bedzie kontynuowa¢ studia w jezyku polskim
i angielskim. To niecodzienne wydarzenie przycia-
gneto uwage mediéw — uczestnicy programu Polish+
stali si¢ bohaterami reportazu stworzonego przez naj-
wigksza lokalng telewizjg. Mialam takze przyjemnosé
udzielenia wywiadu i opowiedzenia o polsko-chiriskiej
wspétpracy miedzyuczelniane;.

Studiowanie filologii polskiej w Paristwie Srodka
jest mozliwe od 1954 roku. Pekinski Uniwersytet
Jezykéw Obcych jako pierwszy dat wéwczas szansg
na naukg jezyka polskiego i kultury polskiej mtodym
Chiniczykom. Ponad 60 lat pézniej studia te cieszg
si¢ zainteresowaniem nie tylko w chinskiej stolicy —
naszego jezyka mozna uczy¢ si¢ na uniwersytetach

w Chengdu, Kantonie, Szanghaju, Shenyangie, Xi'a-
nie, Zhaoqingie, Tianjinie, Dalianie oraz Harbinie.
Warto wspomnie¢, iz wraz z rozwojem technologii i era
globalizacji, zmienia si¢ takze formuta studiéw polo-
nistycznych. Na popularnosci zyskuja studia taczace
nauke jezyka z drugim, ekonomicznym kierunkiem,
co zwigksza szanse na rynku pracy. Trwajg one jednak
dtuzej niz studia typowo filologiczne — prowadzony na
Uniwersytecie Syczuaniskim program Polish+ przewi-
duje piccioletnie studia, podczas gdy filologie w Peki-
nie czy Kantonie trwajg cztery lata. Zwigzane jest to
oczywiscie z bardziej rozbudowanym programem oraz
opanowaniem je¢zyka polskiego w stopniu umozliwia-
jacym napisanie pracy licencjackiej w tym jezyku. Kaz-
dego roku studia polonistyczne podejmuje w Chinach
okoto 150 studentdw, a liczba ta stale sie zwigksza.
Podobny trend mozna zauwazy¢ w Japonii oraz Korei
Potudniowe;j. Jednym z gtéwnych punktéw programu
jest wyjazd do Polski — studenci przez rok lub dwa
lata szlifuja swoje lingwistyczne zdolnosci nad Wista.

Jednym z chidskich miast, w ktérym relacje
z Polska odgrywaja znaczaca rolg, jest wspomniany
wezesniej Harbin. Miasto to jest stolica prowingji
Heilongjiang, ktéra zostata zatozona w 1898 roku
w czasie budowy Kolei Wschodniochiriskiej przez
Adama Szydlowskiego. Jak podkresla wybitny polski
sinolog, prof. Bogdan Géralczyk, to wlasnie Polacy
tworzyli w Harbinie pierwsze cukrownie, mlyny
parowe, fabryki papieroséw, kottownie i zaktady
metalurgiczne?. Na poczatku XX wieku przebywato
tam okoto 7 tysi¢cy obywateli Polski.

Chengdu, mimo ze historycznie nie ma zwiazkéw
z Polska, na przestrzeni ostatnich lat wykazato olbrzy-
mie zainteresowanie naszym krajem. Ze wzgledu na
polsko-chiriskag wymiang¢ handlowg ro$nie zapotrze-
bowanie na pracownikéw postugujacych si¢ jezykiem
polskim. Polskie Ministerstwo Spraw Zagranicznych
okreslito ten region Chin ,priorytetowym” z uwagi
na ogromny rynek (80 milionéw mieszkaricéw),
przychylno$¢ lokalnych wtadz oraz che¢ rozwoju
kontaktéw?.

2 hteps://opinie.wp.pl/polonia-w-harbinie-w-chinach-612
6040844473985a

3 htep://inwestycje.pl/firma/PAIH-uruchomila-Zagraniczne-
Biuro-Handlowe-w-Chengdu-w-Chinach;328107;0.html
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Inauguracja programu Polish+ na Uniwersytecie
Syczuanskim odbyta si¢ we wrzesniu 2017 roku.
Wowczas na Wydziale Jezykéw i Kultur Obcych
(College of Foreign Languages and Cultures)
powstal nowy kierunek studiéw, taczacy nauke
jezyka polskiego z ekonomia badZz stosunkami
mi¢dzynarodowymi. W czasie rozmowy kwalifi-
kacyjnej wyloniono czternastu studentéw, ktérzy
rozpoczgli nauke jezyka polskiego od podstaw.
Niewielu z nich slyszato wezesniej o Polsce, niekt6rzy
znali Chopina, Mari¢ Sktodowska-Curie, Roberta
Lewandowskiego.

Troje pierwszych etatowych lektoréw jezyka pol-
skiego — mgr Mirostaw Jelonkiewicz, mgr Danuta
Jelonkiewicz oraz dr Marta Utaniska — rozpoczeto
woéwczas nauczanie jezyka oraz kultury polskie;.
Obecnie studenci s3 na drugim roku studiéw i jest
to ich ostatni rok nauki w Chinach — juz od lipca
tego roku rozpoczng trzyletni pobyt w Warszawie.
Pierwszy rok spedza w Centrum POLONICUM,
przechodzac intensywny kurs jezyka polskiego, pod-
czas kolejnych dwéch lat beda kontynuowaé studia
ekonomiczne w jezyku polskim.

By mozliwie jak najlepiej przygotowac¢ studentéw
do zrozumienia polskich realiéw, a tym samym
przygotowa¢ ich do mieszkania w Warszawie, w seme-
strze zimowym obok zaje¢ jezykowych pojawily si¢
warsztaty rozwijajace kompetencje miedzykulturowa?.
Zasadno$¢ nauczania kultury na réwni z jezykiem,
zwlaszcza w tak odleglych kulturowo krajach jak
Chiny czy Japonia, podkreslato w swoich pracach
wielu badaczy®. Pomijanie tresci kulturowych moze
nie tylko utrudnia¢ komunikacj¢ i odbiér nowych
kodéw kulturowych, ale nawet wywola¢ zjawisko tzw.
szoku kulturowego.

W tym semestrze stuchacze mieli mozliwos¢
zapoznania sig z literaturg polska w ramach wyktadéw
zatytutowanych ,Polish literatury history”. Dzigki
nim poznali m.in. Wiadystawa Reymonta, Stanistawa
Lema czy Bolestawa Prusa.

4 Zydek-Bednarczuk U., Kompetencia migdzykulturowa w naucza-
niu jezyka polskiego jako obcego, [w:] Postscriptum Polonistyczne nr
2(10), s. 19-30.

> Pisza o tym m.in. prof. Li Yinan, prof. Anna B. Burzyriska,
prof. Wiadystaw Miodunka.

Ze wzgledu na fake, iz chifscy studenci maja
utrudniony dostgp do eksplorowania polskiej kul-
tury, wraz z dr Marta Utariska zorganizowaly$my
pozalekcyjne warsztaty okreslane mianem ,Polish
Corner”. Cykl ten realizuje potrzeb¢ budowania
nowoczesnego, wymagajacego symbiozy jezyka,
literatury i kultury programu w glottodydaktyce polo-
nistycznej w Chinach. Jak trafnie zauwazyt Mirostaw
Jelonkiewicz, zajecia te ,,daja mozliwos¢ praktycznego
zastosowania najnowszych teorii glottokulturowych
w sferze komunikacji miedzykulturowej®”. Chiriskie
zwyczaje i mentalno$¢ znacznie réznia si¢ od tych,
ktére s3 nam znane z cywilizacji zachodniej; takze
przedstawiane w podrecznikach postaci i miejsca
sa zupelnie nierozpoznawalne w Paristwie Srodka.
Jagna Malejka’ zwraca ponadto uwagg na réznice
zakorzenione w jezyku — w odréznieniu od Polaka,
Chiriczyk pije zupg, ale je mleko. Celem warsztatéw
jest ukazanie réznorodnosci polskiej kultury i zyska-
nie kompetencji, ktére pomoga studentom odnalez¢
si¢ w nowej rzeczywistoéci juz za kilka miesigcy.
Stwarzaja one takze mozliwo$¢ rozwijania kompe-
tencji komunikacyjnej stuchaczy®. Idac tym tropem,
planujemy kontynuacje ,,Polish Corner” w nastgpnym
semestrze, ktadac przy tym nacisk na przygotowanie
i oswojenie studentéw z realiami zycia w Polsce.

W przeprowadzonej przeze mnie ankiecie studenci
wykazali najwigksze zainteresowanie polska muzyka,
filmem oraz grami komputerowymi. Idac za ich
sugestia, pierwszym z tematéw poruszanych na zaje-
ciach byta muzyka wspétczesna. Naszym zamiarem
bylo zaznajomienie studentéw z réznymi gatunkami
muzycznymi i popularnymi polskimi artystami.
Oprécz samej muzyki studenci mieli mozliwo$¢
obejrzenia teledyskéw i przeczytania tekstéw piose-
nek (w wersji polskiej i angielskiej). Najwickszym

¢ Jelonkiewicz M., Inauguracja Programu Polish+ na Uniwersy-
tecie Syczuarnskim (SCU) w Chengdu,

[w:] Kwartalnik Polonicum, nr 27, Warszawa 2017, s. 27.

7 Malejka J., Baranek wsréd smokéw, czyli o mojej pracy na lek-
toracie jezyka polskiego w Pekinie, [w:] Chiny w oczach Polakéw,
Gdansk 2010, s. 329.

8 Gebal P. E, Program nauczania cudzoziemcow realidw polskich,
[w:] Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan obecny —
programy nauczania — pomoce dydaktyczne, pod. red. W. T. Miodunki,
Krakéw 2009, s. 129-135.



zainteresowaniem cieszyl si¢ projekt Meskie Granie,
a takze zesp6t Dzem, Taco Hemingway i Monika
Brodka. ,Polish Corner” stat si¢ ponadto mozliwo-
$cig eksplorowania polskiej kinematografii, znacznie
rézniacej si¢ od chinskiej. Mieszkaricy Padstwa
Srodka ogladaja gtéwnie filmy historyczne, fantasy
badZ romanse produkeji wlasnej, przez co obsypane
nagrodami polskie ekranizacje, takie jak ,Najlepszy”
czy ,Pokot”, wzbudzity ambiwalentne odczucia.

W ubiegtym roku przypadat wyjatkowy jubileusz:
Swictowalismy 100. Rocznice Odzyskania Niepod-
leglosci przez Polske. W ramach celebrowania tego
dnia Konsulat RP w Chengdu zorganizowal Dni
Polskie, ktére mialy na celu zach¢cenie mieszkancéw
prowingji Syczuan do zglebienia polskiej literatury,
kultury, historii. Jednym z wydarzei byt wyktad dr
Marty Utlanskiej , Wistawa Szymborska — portret
kobiety”, podczas ktérego dwie studentki programu
Polish+ przeczytaly wiersze noblistki. Recytacja zro-
bita olbrzymie wrazenie na stuchaczach, ktérzy po
wystuchaniu wyktadu zadawali duzo pytan i robili
zdjecia. Innym cyklem realizowanym podczas Dni
Polskich byly wystepy polskich muzykéw jazzowych,
High Definition Quartet oraz Leszka Mozdzera. By
umozliwi¢ studentom obcowanie z polska muzyka na
zywo, 22 listopada zorganizowano wspélne wyjécie na
koncert wybitnego polskiego kompozytora. Wystep
ten stanowil zwieczenie trwajacych od wrzesnia
obchodéw. Polski muzyk zachwycit chinskich odbior-
cow, ktérzy kilkakrotnie prosili o bis.

Kolejnym z punktéw przyblizania chinskim stu-
dentom polskiej kultury, bylo spotkanie wigilijne.
Postanowilismy stworzy¢ migdzykulturows przestrzen
taczaca zaréwno polskie, jak i chiriskie zwyczaje. Zwia-
zane to bylo z faktem, iz coraz wigcej Chifczykéw
celebruje $wicta, chociaz czynig to w odmienny od
nas, Polakéw, spos6b. Skupiaja si¢ na poza-religijnym
aspekcie, czyniac grudniowy czas okazja do spotkania
si¢ z przyjaciétmi, postuchania §wiatecznych piosenek
czy wybrania si¢ na karaoke. Na naszej polsko-chin-
skiej Wigilii na stole obok schabowego, ziemniakéw
i mizerii pojawilo si¢ tradycyjne syczuariskie danie,
tzw. hot-pot. Studenci samodzielnie wszystko przy-
gotowali: kupili oraz przyrzadzili warzywa, migso,
makaron. Spotkanie to stato si¢ takie okazja do

wymiany prezentéw $wiatecznych, wspdlnego $pie-
wania i rozméw o bozonarodzeniowych zwyczajach
Polakéw. Stuchacze wyrazili ponadto zainteresowanie
uczestniczeniem w tradycyjnej, polskiej kolacji wigi-
lijnej podczas swojego pobytu w Warszawie.

Warto wspomnie¢ takze o innych talentach
uczestnikéw programu Polish+. W grudniu na Uni-
wersytecie Syczuanskim odbyt si¢ coroczny konkurs,
w ramach ktdrego studenci kilku filologii obcych
przygotowywali wygloszone w studiowanych przez
siebie jezykach spektakle. Grupa uczestnikéw kursu
jezyka polskiego wykonata fragment sztuki ,,8 kobiet”.
Scenariusz zostal napisany przez studentéw po polsku
i ,zaadaptowany” na polskie warunki — zmieniono
m.in. imiona gléwnych bohateréw na polskie. Nad
poprawnoscig jezykowa czuwaly lektorki jezyka
polskiego, ktére wspélnie pomogly stworzy¢ wygta-
szane przez aktoréw dialogi. Sztuka miata elementy
musicalu, w zwigzku z czym studenci przygotowali
oprawe muzyczng i odpowiednie rekwizyty. Spektakl
zachwycil zaréwno jury, jak i widowni¢ — w rezultacie
zdeklasowali pozostatych uczestnikéw i zajeli pierwsze
miejsce.

Po zakoriczeniu drugiego roku akademickiego
w Chengdu, studenci programu Polish+ beda
kontynuowa¢ swoja nauke w Warszawie i spedza
tam trzy lata. Jest to pierwszy tego typu program,
w ktérym Chiriczycy napisza swojg pracg licencjacka
po polsku i, w rezultacie, zdobeda dwa dyplomy
ukoriczenia studiéw — Uniwersytetu Syczuariskiego
oraz Uniwersytetu Warszawskiego. Podczas pierw-
szego roku w Polsce studenci skupig si¢ gléwnie
na doskonaleniu swojej polszczyzny w Centrum
POLONICUM - przewidziano dla nich ponad 400
godzin lekcyjnych obejmujacych lektoraty, warsztaty
ttumaczeniowe oraz wprowadzenie do specjalistycznej
terminologii. Na drugim i trzecim roku, obok dalszej
nauki jezyka polskiego w POLONICUM, stuchacze
dotacza do ¢éwiczen i wyktadéw zwiazanych z wybra-
nym kierunkiem studiéw (ekonomia badz stosunki
mi¢dzynarodowe), aby odpowiednio przygotowac si¢
do czekajacej ich obrony pracy licencjackiej.

Stowa kluczowe: Chiny, Chengdu, lektorat jezyka polskiego
w Chinach, Uniwersytet Syczuanski, Polish+, wspétpraca
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miedzy Uniwersytetem Warszawskim i Uniwersytetem
Syczuanskim, Centrum ,,Polonicum” w Chengdu
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The article describes the continuation of the
pioneer Polish+ program launched in 2017 at the
University of Sichuan in Chengdu. The author
of the article is a teacher of Polish as a foreign
language during two semesters of 2018/2019.
She is teaching Comprehensive Polish and Polish
culture during the Polish Corner, where together
with the second lecturer introduces Polish music,
movies, traditions and presents the realities of life
in Poland. Apart from topics discussed during
classes, the article describes also activities under-
taken outside of them, including Christmas Eve,
Leszek Mozdzer’s concert or a theater performance
prepared entirely in Polish.



Mariusz Czech

,Wyjazd to inwestycja w rozwdj mtodych
ludzi, ktérej nikt nie wykorzystuje
po ich powrocie do kraju.” Wyjazdy
na lektorat zagraniczny i ich wptyw
na podejscie lektorow jezyka polskiego
jako obcego do siebie i swego zawodu

Niniejszy artykut jest druga cze¢scia opracowania
badari, ktdre przeprowadzono w grupie lektoréw JPJO
od maja do lipca 2017 roku. Pierwsza cz¢$¢ ukazata
si¢ w numerze 30 Kwartalnika POLONICUM pod
tytulem Wplyw pierwszego wyjazdu zagranicznego
w charakterze lektora jezyka polskiego jako obcego na
podejscie do tego zawodu. Analiza ankiet. Poprzednio
skupiono si¢ na przedstawieniu tej cz¢sci ankiety,
ktéra dotyczyta decyzji lektoréw o wyjezdzie, jej
przyczyn, przygotowania do pracy za granica oraz
probleméw i trudnosci, jakie badani napotkali na
lektoratach. Giéwnym celem badan byta préba okre-
$lenia wplywu, jaki mial pierwszy wyjazd do pracy
za granica na podejécie lektoréw do ich zawodu.
Odpowiadajac na szereg pytan, lektorzy mieli okazje
do refleksji na temat doswiadczenia, jakim byta ich
praca w zagranicznej placéwee i ewentualnych zmian,
jakie spowodowata w ich zyciu, przede wszystkim
zawodowym, ale tez prywatnym.

Zalety i wady pracy za granica w oczach lektoréw

Badanych lektoréw JPJO zapytano o zalety
i wady ich pracy za granica. Wymieniane przez
ankietowanych zalety w duzej mierze pokrywaja si¢
ze sformulowanymi przez nich wezesniej oczekiwa-

niami dotyczacymi wyjazdu zagranicznego. Lektorzy
dostrzegaja w pracy w placowkach zagranicznych
przede wszystkim mozliwo$¢ samorozwoju, zdoby-
wania do§wiadczenia — zawodowego, i nie tylko, moz-
liwo$¢ poznawania $wiata (kultury, jezyka, nowych
miejsc i ludzi). Podkreslajaq walor poznawczy takiego
wyjazdu. Widza w nim ,przygode zycia”, okazj¢ do
»sprawdzenia si¢”. Zaletg sa nie tylko zdobyte wiedza
i doswiadczenie, ale réwniez sie¢ kontaktéw miedzy-
ludzkich nawiazanych podczas pobytu na obczyZnie
czy tez pomysly, ktdre zrodzily si¢ wtedy i zostaly
pézniej zrealizowane. Wielu badanych okreslito
swoj pobyt za granica jako inspirujacy i potrzebny
dia dalszego ich rozwoju. Niektdrzy wskazywali tez
konkretne osiagniecia z okresu pracy za granica, np.
publikacje. Respondenci cenig sobie takze pewng
niezaleznos¢ i samodzielno$¢ pracy lektora, rozumiane
jako swobod¢ wyboru metod pracy, programéw
nauczania czy organizacji oferty edukacyjnej. Wiaze
si¢ to z poczuciem odpowiedzialnosci i $wiadomoscia,
ze lektor jest kims, kto reprezentuje polska kulture
i powinien starac si¢, by prezentowanie jej za granica
odbywato si¢ w sposéb atrakcyjny dla studentéw.
Stad w wypowiedziach ankietowanych wida¢ czgsto
rado$¢ i satysfakcje wynikajace z faktu, ze udato im
si¢ w miejscach ich pracy stworzy¢ takie warunki,
ktére umozliwialy realizacj¢ postawionych sobie
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celéw. Ponizej przytoczono wybrane wypowiedzi
respondentéw na temat zalet pracy lektora za granica:

Takiego doswiadczenia w nauczaniu i organizacji nauczania
nie mozna zdoby¢ nigdzie indziej. Poza tym otwiera na swiat.
Poszerza wiedze ogdlng. (KOGAZ)

Pole do samodszielnej pracy, mozliwos¢ decydowania i brania
odpowiedzialnosci za wszystko, co si¢ robi, budowania zespotu
z uczqcych sig jpjo . Lektor moze zrobic bardzo duzo, jesli jest
zaangazowany w prace. Nie tylko uczy, ale i promuje kulture
i jegyk. Jest swoim szefem i pracownikiem, to duza odpowie-
dzialnosé, ale tez duza szansa. lak naprawde to odpowiadato
mi najbardziej. Cieszylo mnie to, ze potrafi¢ pozyskac nowych
studentéw, zainteresowad ich nie tylko jezykiem, ale takze
krajem i jego dorobkiem. Sq tez zalety bardziej osobiste — dla
mnie bylo to poznawanie nowego jezyka i kultury. (KO1PT)

Rozwdj zawodowy, doskonalenie jezyka obcego, satysfakcja
(kiedy moi studenci interesujq si¢ przedmiotem, polepszajq
wyniki w nauce, a potem sami zaczynajq przekazywacd wiedzg
uzyskang na zajeciach np. prowadzqc kursy), usamodzielnienie
si¢, zmiana punktu widzenia na rézne sprawy (KOSUA)

Zdobycie nowych doswiadczen, poznawanie nowych miejsc,
ludzi, kultury innych krajéw. Mozliwos¢ popularyzowania
wiedzy o Polsce poza granicami kraju. (MO4BR)

Niezaleznosé, wolnosé (nienormowany czas pracy), mozliwosé
podrdzy, diugie wakacje, dobre wynagrodzenie, praca ze
studentami (ciggle nowi ludzie, nowe pomysly, rozwdj i nauka

nowych rzeczy). (K10GB)

10 jest znakomite doswiadczenie pod kazdym wzgledem. Ta
praca nie tylko nauczyta mnie praktyki zawodu, ale rozwingta
mnie: osobowosciowo, poznawczo, jezykowo. Byla to przygoda
zgycia. Minglo juz 12 lat, odkad wricitam, a przyjaznie sq nadal
trwale. Po powrocie napisatam ,Przewodnik po Armenii’,
wydalismy na miejscu ,Rozmdwki”, nastgpne wydatam w kraju.
Nigdy tez nie miatam problemu ze znalezieniem pracy: kazdy
widzqc Armenig w CV byt zaciekawiony mojg osobg. (K12AM)

1ak jak i na swdj jezyk lektor jpjo patrzy jakby z zewngtrz,
z dystansem tak i na swojq kulture powinien umiec tak spojrzec.
Latwiej jest jej wredy nauczal, a niekiedy tatwiej jq zobaczyé
i docenic. Kazda praca w innym kontekscie kulturowym poszerza
naszq wiedze i wplywa na zdolnosci interpersonalne. Sprawia,
ze zaczynamy dostrzegal nowe mozliwosci, co czgsto staje sig
inspiracjq do zawodowego i osobistego rozwoju. (K16GB)

Nie wyobrazam sobie teraz jak mozna pracowaé w Polsce na
uniwersytecie, nigdy nie wyjezdzajqc za granicg! Uwazam, ze

takie wyjazdy sq niezbedne. Dzigki nim miodzi wykladowcy
mogy si¢ rozwijac. (K15UA)

Badani mieli mozliwo$¢ wypowiedzenia sig
w ankiecie réwniez na temat wad pracy lektora
za granica. Odpowiedzi na to pytanie byly dosy¢
podobne i skupialy si¢ przede wszystkim na sferze
organizacji pracy i formalnosciach z tym zwiaza-
nych. Lektorzy zwracali uwage na brak stabilizacji
zawodowej, spowodowany gtéwnie specyfika uméw
z MNiSW. Kontrakty zawierane z Ministerstwem
sa czasowe, odnawiane co roku. Ministerstwo jako
instytucja wysytajaca lektora do zagranicznej placéwki
oferuje mu jedynie wynagrodzenie w formie ryczattu,
ktére w wielu wypadkach nie pokrywa kosztéw zycia
wyjezdzajacych. Ponadto lektorzy w okresie pracy za
granica nie s3 objeci ubezpieczeniem zdrowotnym
i nie odprowadzane s3 za nich skltadki emerytalne,
chyba ze sami si¢ o to postarajg (co w polskim systemie
ubezpieczeni spotecznych jest dosy¢ skomplikowane)
lub placéwka zagraniczna, w ktérej przyszto im pra-
cowaé zagwarantuje to w osobnej umowie (co zdarza
si¢ niezwykle rzadko). Brak tzw. oston socjalnych oraz
niejasny z punktu widzenia polskiego prawa pracy
status zawodowy to gtéwne wady wymieniane przez
ankietowanych. Badani lektorzy zwracali tez uwagg
na stabe zainteresowanie (a wlaéciwie brak zaintereso-
wania) MNiSW ich losem po powrocie do kraju. Po
$rednio czteroletnim pobycie za granicg lektor wraca
do Polski z nowymi, cennymi doswiadczeniami,
z wiedza i umiejetnosciami zdobytymi za granica,
ze znajomoscig jezykéw obcych, a jego pracodawca
(MNiSW) nie ma mu nic do zaoferowania, poza
mozliwos$cia ubiegania si¢ o kolejny wyjazd (po
rocznej przerwie, w ramach normalnej procedury).
Wedlug badanych, lektorzy napotykaja nawet trud-
nosci w uzyskaniu dokumentéw poswiadczajacych
ich prace dla Ministerstwa (wlasciwie nie wydaje si¢
takich dokumentéw, jedynym dowodem pracy lektora
za granicg jest jego umowa w MNiSW). Taki system
organizacji pracy dziata zniechecajaco i sprawia, ze
wielu doswiadczonych lektoréw, ktérych wystanie
do kolejnych zagranicznych osrodkéw akademickich
byloby niewatpliwie z korzyscia dla pozycji nauczania
JPJO w $wiecie, rezygnuje z kolejnych wyjazdéw,



poniewaz oferowane im warunki zatrudnienia moga
mieé w przysztosci bardzo negatywne skutki (np. niz-
sze $wiadczenia emerytalne, trudnoséci w znalezieniu
pracy, brak opieki zdrowotnej). To sprawia, ze praca
lektora za granica staje si¢ pewnego rodzaju praca
okresowa, dorywcza, okazjonalng i stanowi w biografii
wielu lektoréw jedynie epizod. Bedzie o tym mowa
w dalszej czgsci artykutu, w keérej analizowane beda
wypowiedzi lektoréw na temat wptywu wyjazdu za
granice na ich atrakcyjno$¢ na polskim rynku pracy.
Zdaniem autora zagadnienie organizacji zatrudniania
i pracy lektoréw przez MNiSW wymaga powaznej,
poglebionej refleksji i osobnego opracowania,
a w konsekwencji réwniez zmian w tym zakresie.
Tutaj jedynie ten problem zostal zasygnalizowany.

Sposréd innych wad wymienianych przez ankie-
towanych warto wymieni¢ te, ktére dotycza kwestii
roztaki z rodzing i przyjaciétmi oraz tgsknoty za
ojczyzng. Niektorzy lektorzy zwracaja uwage, ze dla
nich pewna trudnoscia w pracy za granica byta odle-
glo$¢ od rodziny i znajomych. Praca w zagraniczne;j
placéwee, zwlaszcza jesli jest ona bardzo oddalona
od Polski, wiaze si¢ z konieczno$cig poradzenia
sobie z osamotnieniem, nostalgia, koniecznoscia
nawiazywania nowych znajomosci. Proces adaptacji
do nowych warunkéw jest kwestia indywidualng
i zalezy niewatpliwie od cech charakterologicznych
lektora. Dlatego tez dla niektérych ankietowanych
odleglos$¢ od kraju stanowi wade czy tez trudnos¢
pracy za granica.

Ponizej przytoczono reprezentatywne odpowiedzi
na pytanie o wady pracy lektora za granica:

Jest si¢ pozostawionym samemu sobie. Brakuje szkolers, wsparcia
metodycznego, prawnego (przy zalatwianiu jakichkolwick
Jformalnosci), platformy wymiany doswiadczen. I najwazniejsze
— lektor nie jest zatrudniony przez MINISW na wmowg o pracg.
Pracujgc w krajach poza UE sam musi troszezyé si¢ o ZUS
i ubezpieczenie medyczne. Lata przepracowane dla ministerstwa
nie liczq si¢ chyba nawet do stazu pracy. Ministerstwo nie
wystawia tez zadnych opinii czy zaswiadczen, ktdre ulatwityby
powrdt na polski rynek pracy. (KOGAZ)

W samej pracy nie widzg zadnych wad, ale system kierowania lek-
tordw jest wg mnie wadliwy, stanowi inwestycje w rozwdj mlodych
ludzi, ale nie wykorzystuje potem tego kapitatu po powrocie do
Polski (e.g . aktywizacja zawodowa bylych lektordw). (K14GB)

Chciatabym by¢ zatrudniona przez MINISW na wmowg o prac,
a nie dostawac tylko ryczatt. Chciatabym by¢ ubezpieczona,
ja i moje dziecko, takze w Polsce. Chciatabym, aby ptacono
za mnie podatki. Poza tym, jestem teraz na innym lektoracie
w Kijowie (Akademia Kijowsko-Mohylatiska), a moja wyplata
jest prawie taka sama jak na pierwszym lektoracie. (K15UA)

Brak stabilizacji, poczucie zawieszenia, nieprzystawalnosé formy
zatrudnienia lektora do innych form zatrudnienia (np. brak
ubezpieczenia, skladek emerytalnych). Po trzech latach pracy
w Irlandii w swietle prawa polskiego mam ., dziure” w stosuntku

cigglosci pracy. (M171E)

Brak umowy zapewniajgcej ubezpieczenie zdrowotne w Polsce
oraz skladek emerytalnych (czas spedzony na lektoracie w kra-
Jjach spoza UE nie liczy si¢ do stazu pracy). Niezbyt wysokie
wynagrodzenie w pordwnaniu do warunkéw zycia, dotyczy to
glownie Wschodu, gdzie wyplata otrgymywana z uniwersytetu
jest bardzo niska (ja otrzymuje obecnie 80 zt miesigcznic).
(K23MD)

Przede wszystkim koniecznos¢ zamieszkania w obcym kraju,
daleko od znajomych, prazyjaciét i rodziny. Dla kogos, kto tak
jak ja, ma problemy z nawigzywaniem nowych znajomosci,
moze stanowic (i stanowi) to sporg trudnosé. (MO9TR)

Koniecznos¢ organizowania Zycia od nowa, tesknota, samotnos¢
(KO7HR)

Kolejne pytania w ankiecie dotyczyly zmian, jakie
zaszty na réznych plaszczyznach u lektoréw, ktédrzy
zdecydowali si¢ na pracg za granica. Ankietowanych
zapytano czy i w jaki sposéb wyjazd zmienit ich
samooceng, osobowo$¢, umiejetnosci oraz kom-
petencje spoleczne i migdzykulturowe. Na pytanie
o zmiany w samoocenie 18 0séb (72%) stwierdzito,
ze wyjazd podnidst (wzmocnit) ich samooceng. Przede
wszystkim stal si¢ dla badanych rodzajem zdanego
sprawdzianu ich kompetencji, umieje¢tnosci i zarad-
nosci zyciowej, co pozytywnie wplyneto na oceng
siebie i swoich mozliwosci. Pozytywne doswiadczenia,
sukcesy zawodowe i poradzenie sobie z réznymi trud-
nos$ciami utwierdzito wigkszo$¢ badanych lektoréw
w przekonaniu, ze ich wybory zyciowe byly dobre,
a takze wzmocnito ich wiare w siebie. Wida¢ to

bardzo dobrze w cytowanych wypowiedziach:

Nabratam wiary w siebie, wiem, ze dobrze wybratam kierunck

studiéw (K15UA)
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[Wyjazd] Dos¢ znacznie [wplynal na samooceng], przeko-
natam sig, ze jestem dobrym nauczycielem, ale sukcesy moich
studentéw lub ich braki, sq zalezne od nich, nie ode mnie.

Zdobylam pewnosé siebie jako nauczyciel (K18RO)

Whjazd na Syberig dla dziewczyny w wieku 25 lat do pierwszej
»prawdziwej” pracy znaczqco podnosi samooceng — nie ma
rzeczy niemozliwych. (K20RU)

[Wyjazd] Pozytywnie [wplynal na samooceng] — utwierdzitam
si¢ w przekonaniu, ze Swietnie realizuje si¢ w takiej pracy
i jestem bardzo dobrg lektorkq, a takze mam do tego naturalny
talent. (K22BG)

[Wyjazd] Zmienit [samooceng]; stalem si¢ osobg wazng
i rogpoznawalng w kregach akademickich Azji; otrzymatem
nagrody uniwersyteckie dla najlepszego lektora; (MO3CN)

Z kolei na pytanie o ewentualne zmiany osobowo-
§ci, ktére nastapity w wyniku wyjazdu, odpowiedzi s
bardziej zréznicowane. Osoby, ktére zauwazaja u sie-
bie zmiany osobowosci (15 o0séb, 60 % badanych)
pisza o zdobyciu lub wzmocnieniu takich cech jak:
otwartos¢, tolerancja, elastyczno$é, empatia, odwaga,
odpowiedzialno$¢. Pozostali badani badz nie dostrze-
gaja glebszych zmian w zakresie cech osobowosci,
badZ pisza o tym bardzo ogélnie, nie precyzujac, na
czym zmiany te polegaja.

Rozwéj kompetencji zawodowych,
spotecznych i kulturowych.

Inaczej jest ze zmianami w zakresie umiej¢tnosci
ankietowanych lektoréw. Tutaj wszyscy respondenci
dostrzegaja znaczacy rozwdj. Wsréd zdobytych badz
rozwinigtych umiejetnosci lektorzy wymieniajg przede
wszystkim te zwiazane bezposrednio z nauczaniem
JPJO i warsztatem lektora, a wigc umiejetnos¢ sto-
sowania odpowiednich metod glottodydaktycznych,
tworzenia programéw nauczania i kryteriéw ocenia-
nia, przygotowywania specjalistycznych materiatéw
dydaktycznych, umiejetno$¢ diagnozowania trudnosci
i potrzeb studentéw itd. Oto przyklady:

Tak, poszerzytem swoje umiejetnosci w zakresie nauczania jpjo,
metodyki nauczania, wspdlpracy z réznymi instytucjami, |[...]

(M17IE)

Znaczqco rozwinglam swoje umiejetnosci jako nauczyciela
Jpjo — duza ilos¢ zaje¢ pozwolita mi zdobyc wigcej pewnosci
i doswiadczenia. (K22BG)

Tak — statam sig bardziej kompetentnym nauczycielem, jako ze
musiatam sprostac nowym zadaniom i wyzwaniom — jak np.
wyktady kulturowe w jezyku angielskim, zajecia z magistrantami
z zakresu filmu polskiego czy przygotowanie i przeprowadzenie
kurséw tematycznych. (K251E)

Lektorzy rozwingli takze umiejgtnosci jezykowe
i organizacyjne. W sytuacji pobytu w $rodowisku
obcojezycznym postep w zakresie postugiwania sie
jezykami obcymi wydaje si¢ naturalny. Z kolei rozwoj
umiejetnodci organizacyjnych jest zapewne wynikiem
wspomnianej juz wczesniej samodzielnosci lektora za
granica, ktéra wymusza odpowiednie zorganizowanie
warsztatu pracy i samego procesu nauczania.

Na pytanie o zmiany w zakresie kompetencji
spolecznych i migdzykulturowych wigkszos$¢ ankie-
towanych odpowiedziata, ze takie zmiany nastapity.
Respondenci zwracali uwagg na poszerzenie wlasnej
wiedzy na temat réznic kulturowych, a przez to rozwdj
takich postaw jak tolerancja, otwarto$¢ i zrozumienie
dla obcej kultury. Doswiadczenie zycia w obcym
spoleczeristwie, czasem wielokulturowym, przyczynito
si¢ wedtug niekt6rych badanych do wigkszego zain-
teresowania odmiennoscia kulturowa, wzmocnienia
wrazliwodci na réznice kulturowe, udoskonalenia
komunikacji z przedstawicielami innych kultur.
Niektérzy lektorzy zauwazyli tez zmiany w postrze-
ganiu kultury rodzimej czy tez szerzej — europejskiej.
Wyjazd zagraniczny stat si¢ dla kilku oséb okazja do
zweryfikowania postawy europocentryzmu czy tez
glebszego spojrzenia na polska kulture.

Bytam tolerancyjna, ale statam sig jeszcze bardziej tolerancyjna,
otwarta na innosé, otwarta na zmiany, lepiej radzg sobie
w sytuacjach kryzysowych w pracy i w Zyciu, co jest bardzo
pomocne w pracy ze studentami (K16GB)

[Wyjazd] bardzo [wptynat na kompetencje spotecznel; zdolno-
sci dyplomatyczne; umiejetnosé poruszania si¢ w obcej kulturze
refleksyjnie, a nie po omacku; poznalem zasady negocjowania
w innej kulturze, etykiete jezykowq i kulturowq itp. (MO3CN)

Zwigkszenie tolerancji i zrozumienia dla innej kultury, ale
i z drugiej strony réwniez krytycyzmu — nie tylko wobec obcej



ku/tury, ale réwniez swojej. Dodatkowo zaﬂkceptowanie, czy
raczej zrozumienie pewnych aspektéw polskiej kultury, ktdre
uwazatam za negatywne. (K22BG)

Tak [wplynal na kompetencje spofeczne i migdzykulturowe]
— praca ze studentami i dorostymi, codzienny kontakt z innymi
kulturami, ale tez koniecznos¢ porozumicwania si¢ w jezyku
angielskim, to wszystko dato mi wigkszq otwartos¢ na innych,
na inne narodowosci i kultury. (K251E)

Potrafig sig odnalezé w réznych kulturach i komunikowac sig
2 ludzmi. (K23MD)

Opisane powyzej zmiany dotycza czterech wybra-
nych aspektéw: samooceny, osobowosci, umiejetnosci
i kompetencji spotecznych i migdzykulturowych. Nie
wyczerpujg one oczywiscie zagadnienia wplywu pracy
za granica na lektora i jego podejscie do tego zawodu.
Tym bardziej, ze w takich sferach, jak osobowo$¢ czy
samoocena jest wiele zmian trudnych do uchwycenia
i nazwania. Pozostaje tez caly obszar zycia, w ktérym
réwniez zachodza zmiany i nie dotycza one jedynie
spraw zawodowych. Dlatego tez w ankiecie znalazto
si¢ pytanie, czy wyjazd zmienit zycie ankietowanych
lektoréw w innym zakresie niz opisany powyzej.
21 oséb (84%) odpowiedzialo na to pytanie
twierdzaco. Swiadczy to o wyraznej $wiadomosci
lektoréw wplywu pierwszego wyjazdu na ich zycie.
Respondenci réznie uzasadniali swoja odpowiedz.
Wiele wypowiedzi dotyczylo spraw osobistych.
W trakcie wyjazdu zagranicznego dosy¢ liczna grupa
(8 0s6b, 32%) badanych poznata state partnerki badz
partneréw. Niektdrzy z nich zdecydowali si¢ zosta¢
w kraju, do ktérego wyjechali i zatozy¢ tam rodzing,
jak o tym $wiadcza takie wypowiedzi:

Planowatam pracowaé w Trinity College przez 2 lata, a zosta-
tam w Irlandii na state — poniewaz tu poznatam mojego meza,
tu mieszkamy, tu urodzily si¢ nasze dzieci. (K251E)

Poslubitam Wiocha, mam z nim dzieci, juz zostang we Wioszech,
pewnie whrdtce bedg ubiegac sig o wloskie obywatelstwo. (K241T)

Ankietowani lektorzy wymieniali réwniez sferg
zawodowa jako t¢, w ktdrej zaszly znaczace zmiany:

M lektorat polgczony byt z doktoratem. Dato mi to dos¢ dobry start
zawodowy i szansg pracy na innych uczelniach poza Polskq (K14GB)

[Wyjazd] Pozwolit mi ustabilizowad sytuacje materialng.
(MO9TR)

[...] staly zwigzek; [wyjazd] wplyngl na moje zycie osobiste,
ale takze na kariere zawodowq, stale wykorzystuje nabyte
w Chinach umiejetnosci w pracy, w szkole i uniwersytecie;
organizuje wyjazdy i obozy naukowe do Chin; (MO3CN)

[Wyjazd] Dat mi nowq perspektywe zawodowq i osobistq, byt
grodiem satysfakcji (jest do dzisiaj). Niestety, tez frustracyi,
glownie z powodéw finansowych. (KO1PT)

Wyjazdy zmienity moje zycie w 100% — wrécitam do zawodu
i robig to, co kocham. (KO2IE)

Niektérzy tez zauwazyli zmiany w sposobie
postrzegania waznych dla nich kwestii. Widza czas
pracy za granicg jako okres poszukiwan egzystencjal-
nych, odkrywania sensu zycia, wewngetrznych zmagan

i poglebionej refleksji.

Uswiadomit mi np. czym jest Ojczyzna. Zawsze bylam na
bakier z tzw. patriotyzmem. Wyjechatam z kraju m.in.
w wyniku chwilowego poczucia rozczarowania Polskg. Po raz
pierwszy plakatam na widok orla bialego czy wzruszatam przy
dzwigkach hymnu wlasnie na obczyznie. Od tego czasu cenig
Ojczyzng, znalazta sig w moim sercu przez to, Ze od niej bylam

daleko. (K12AM)

Zycie prywatne — to skomplikowana sprawa dla osoby, ktéra wie,
ze za jakis czas nie bedzie mied pracy i nie wie gdzie bedzie
miesgkal. Latwiej jest przed trzydziestkq. Cigzko cokolwiek
z kimkolwiek planowac. Trudno si¢ zdecydowac na dzieci. Tak,
da sig, ale nie jest to proste. W pewnym momencie pojawia sig
dylemat: do jakiej kultury tak naprawde naleze, kidra jest mi
blizsza? Gdzie cheg 2962 Czasem mam wrazenie, ze ciggle jestem
w drodze (KO7HR)

Zmienita mi si¢ osobowosé, mniej narzekam, wigcej dziatam —
niestety, nie wiem, czy to jest zastuga pracy za granicq czy tez
starzenia sig. Na pewno nauczylam si¢ stuchac i to jest zastuga

pobytu w obszarze kultury brytyjskiej. (K16GB)

Powrét — i co dalej?

Ostatnia czg¢$¢ ankiety przeprowadzonej wsréd
lektoréw dotyczyta ich sytuacji po powrocie z zagra-
nicznej placéwki. Warto tutaj zaznaczy¢, ze czgéé
badanych wciaz pracuje za granica. Niektorzy s jeszcze
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w trakcie swojego pierwszego wyjazdu (5 oséb), inni
zdecydowali si¢ zosta¢ poza Polska na state (4 osoby),
np. ze wzgledu na sytuacje rodzinng lub zawodowa,
jeszcze inni wyjechali po raz kolejny (5 0séb). Duza
czg$¢ badanych doswiadezyta powrotu do kraju i z tej
perspektywy moze oceni¢ wplyw pobytu za granica
na swoje dalsze zycie. Na pytanie o to czy praca
w zagranicznej placéwce wplynela na atrakcyjnosé
lektora na rynku pracy 11 os6b odpowiedziato TAK,
5 os6b odpowiedzialo NIE, pozostali ankietowani
nie byli pewni swojej oceny (w tym gronie znalazly
si¢ osoby, ktére jeszcze nie wrécily). Ponizej przed-
stawiono przyktadowe wypowiedzi respondentdw,
uzasadniajace przekonanie o pozytywnym wplywie
wyjazdu na atrakcyjnos$¢ na rynku pracy:

Jak pisatam, dzigki temu pobytowi nigdy nie miatam problemu
ge znalezieniem pracy. Od pracodawcéw wiem, ze od poczatku
byli zainteresowani mojgq osobgq — ze bylam w tak dalekim
i nieznanym kraju (zainteresowanie osobowosciq osoby, ktdra
tam byta). (K12AM)

Kazde nowe doswiadczenie poprawia naszq atrakcyjnosc.
W moim przypadku dodatkowe studia i badania naukowe
w oSrodku zagranicznym mialy ogromne znaczenie. Przyczynily
sig do rozwoju mojej kariery naukowej. Moge praypuszczac, ze
dzigki temu bylabym atrakcyjnym kandydatem na wyktadowce
w wielu osrodkach akademickich, w Polsce i za granicq.

(K16GB)

Tak. Praca na uniwersytecie zawsze wywiera pozytywne
wrazenie, w dodatku pracujgc na polonistyce mogtam zdoby¢
naprawde duzo doswiadczenia. Dodaje tez pewnosci siebie —
zwlaszcza na rozmowach w sprawie pracy. (K22BG)

Zdobylam nowy zawdd, napisatam doktorat — w bardzo duzym
stopniu stalam si¢ atrakcyjniejsza na rynku pracy. (K02IE)

Wsréd przyczyn wzrostu atrakeyjnosci na rynku
pracy lektorzy wymieniaja zdobyte podczas pobytu
za granicg dos$wiadczenie zawodowe, osiagniccie
kolejnego szczebla kariery naukowej (napisanie
rozprawy doktorskiej), prestiz zwiazany z praca
w of$rodku akademickim, a takie dobra znajomos¢
jezyka obcego. Duzg role odgrywaé moze réwniez
wzmocnienie pewnosci siebie i pozytywna samo-
ocena, ktére wynikaja z poczucia sprawdzenia sig
w trudnych/innych warunkach pracy. Takie cechy wg

czgsci badanych sprawiaja, ze potencjalny pracodawca
moze by¢ zainteresowany zatrudnieniem ich.
Lektoréw zapytano takze o to, czy do§wiadczenia
zdobyte w pracy za granica wykorzystali w pracy
w Polsce, a jesli tak to w jaki sposéb. Na tak posta-
wione pytanie 12 oséb (48%) odpowiedzialo twier-
dzaco, 13 0séb (52%) zaprzeczylo, przy czym trzeba
pamigtaé, ze w tej grupie znalazly si¢ osoby, ktére
jeszcze nie wrécily do kraju, a wigc nie mialy okazji
przekonad sig, czy i w jaki sposéb ich do$wiadczenia
beda pomocne w dalszej karierze zawodowej. Swoje
doswiadczenia wykorzystuja gtéwnie ci lektorzy,
ktérzy nadal wykonujg zawéd nauczyciela JPJO lub
innych jezykéw obeych, a doswiadczenie to rozumiejg
gléwnie jako wiedz¢ i umiejetnosci zawodowe nabyte
w trakcie pobytu w zagranicznej placéwee. Jak juz
wspomniano, w tej grupie sa nie tylko osoby, ktére
wrécily do kraju, ale réwniez ci, ktérzy nadal pracujq
za granica. Wsrédd lektoréw weiaz przebywajacych za
granica wyraznie widoczne jest przekonanie, ze po
powrocie do kraju beda mogli swoje doswiadczenia
wykorzysta¢ w dalszej pracy. Ponizej przytoczono
wypowiedzi lektoréw, ktérych doswiadczenia z pracy
za granica bardzo mocno wplynely na to, co robig teraz
i w jaki sposéb potoczyla si¢ ich kariera zawodowa.

Zdecydowanie tak: po powrocie wydatam ,,Rozmdwki polsko-
-ormiariskie ” oraz ,Przewodnik po Armenii ”, wspdlpracuje
z organizacjami zwigqzanymi z Ormianami w Polsce, przygo-
towuje od czasu do czasu odczyty, wyklady o kulturze Armenii
oraz pisz¢ artykuly. Dzigki znajomosci jezyka rosyjskiego
zaczglam sig specjalizowad w nauczaniu polszczyzny nosicieli
Jezykdw wschodniostowiariskich. Obecnie od 5 lat ucze wylqcz-
nie Ukrairicéw (pisz¢ o tym doktorat), pracuje nad metodykq
szezegdlowq nauczania Ukraiticow polskiego — kontrastywng,
konfrontatywng i interkomprehensywng. Gdyby nie Armenia
nie miatabym dojscia do tego tematu i takiego doswiadczenia
z nosicielami jezykdw wschodniostowiarskich. (K12AM)

Stale wykorzystuje nabyte w Chinach wmiejetnosci w pracy
w sgkole i na uniwersytecie; organizuje wyjazdy i obozy
naukowe do Chin; mam staly kontakt ze studentami z Chin,
dla ktdrych organizuje takze czas wolny (prywatne spotkania,
dni otwarte, imprezy kulturalne). (MO3CN)

Znajomos¢ jezyka ukrairiskiego i miejscowego rynku wydaw-
niczego wykorzystatam do wspdlpracy z wydawnictwem
ZNAK. Bylam ich recenzentkq, robitam raporty o ukrairiskich



nowosciach wydawniczyc/a, pomdgaﬁzm w przygotowywaniu
wydania ukrairiskich powiesci w Polsce, kontaktowatam sig

z ukrainiskimi wydawcami. (K15UA)

Sposréd 14 oséb, ktére wrécity do kraju, 11 pod-
jeto prace dydaktycznag (w szkotach, na uczelni
wyzszej, w szkotach jezykowych). 5 ankietowanych
zdecydowato si¢ ponownie wyjecha¢ za granice.
Gdyby byta taka mozliwo$¢, 19 oséb (76%) chetnie
zostaloby za granica na dtuzej, uzasadniajac to przede
wszystkim zamitowaniem do uczenia JPJO w $ro-
dowisku zagranicznym, przyjazng atmosfera pracy,
lepszymi warunkami finansowymi czy tez obawami
przed brakiem pracy w Polsce.

Podsumowanie

Istota przedstawionego badania byta préba odpo-
wiedzi na pytania czy, a jesli tak, to w jaki sposéb
wyjazd lektoréw za granic¢ ma wplyw na ich rozwdj
zawodowy i osobowosciowy. Z przytoczonych powyzej
odpowiedzi ankietowych rysuje si¢ obraz lektora, dla
ktérego praca w srodowisku zagranicznym jest bardzo
wazna i w istotny sposéb wptywa na jego dalsze losy
i podejscie do zawodu nauczyciela JPJO. Wyjazd dla
wielu jest szansa rozwoju na wielu plaszczyznach:
zawodowej, osobistej, spotecznej, migdzykulturo-
wej. Jest okresem testowania — sprawdzania swoich
mozliwosci, umiejetnoscei i wiedzy. Dos$wiadczenie
zdobyte podczas pracy za granica jest cenne, poniewaz
prowadzi do wytworzenia lub rozwinigcia zespotu
cech i kompetencji niezwykle waznych dla lektora
jezyka polskiego, takich jak: otwartos¢, cierpliwosé,
elastycznos¢, wrazliwo$¢ na réznice kulturowe, sza-
cunek dla innosci i réznorodnosci. Zespét ten raz
powstaly wydaje si¢ trwaly, niezaleznie od dalszych
loséw lektoréw. Wiedza i kompetencje zdobyte
w czasie wyjazdu sa przydatne w pracy zaréwno
w kraju, jak i za granica. Moga wplywa¢é pozytywnie
na atrakcyjno$¢ lektora na rynku pracy, wzmacniaé
jego pewnos¢ siebie i pozytywng samoocen¢. Wyjazd
do zagranicznego osrodka najcz¢sciej utwierdza lek-
toréw w przekonaniu, ze wybrany przez nich zawéd
jest tym, ktéry chcg wykonywaé i w nim szukaja
spetnienia i satysfakeji.

Zdecydowana wigkszo$¢ ankietowanych wrécita
badz deklaruje ch¢¢ powrotu do kraju. Jedni decyduja
si¢ na podjecie pracy w charakterze lektora w Polsce,
inni wyjezdzaja ponownie. Sa wérdéd nich tacy, dla
ktérych wyjazdy zagraniczne beda gléwnym (jesli nie
jedynym) sposobem realizacji w zawodzie nauczyciela
JPJO.

Dla czgséci badanych lektoréw wyjazd zagraniczny
stal si¢ momentem przelomowym, zaréwno dla ich
kariery zawodowej, jak i zycia prywatnego. Do
grupy tej niewatpliwie nalezy zaliczy¢ osoby, ktdre
zdecydowaly si¢ pozostad za granica i tam realizowaé
si¢ zawodowo. Decyzja ta wigze si¢ niejednokrotnie
z planami osobistymi (np. zalozenie rodziny), a cza-
sem podyktowana jest otwierajaca si¢ mozliwoscia
miedzynarodowej kariery naukowe;.

Na podstawie zebranych w ankiecie wypowiedzi
mozna sformutowad szereg wnioskéw i postulatéw
dotyczacych organizacji procesu zatrudniania i wysy-
tania lektoréw za granice. Oto niektére z nich:

1. Nalezaloby zmieni¢ przepisy dotyczace uméw
zawieranych mi¢dzy MNiSW a wyjezdzajacymi
lektorami, na bardziej przystajace do realiéw
polskiego rynku pracy.

2. Dobrze bytoby wprowadzi¢ zaswiadczenia MNiSW
o pracy w konkretnym o$rodku akademickim,
ktére otrzymywaliby lektorzy po zakodczeniu
pracy za granica.

3. MNiSW powinno zaczaé racjonalnie gospodaro-
waé kapitatem ludzkim, jaki stanowig sprawdzeni
za granicg lektorzy JPJO.

4. MNiSW, MSZ i MEN powinny zaczaé¢ traktowaé
lektoréw JPJO jako waznych realizatoréw polityki
jezykowej paristwa w Srodowisku akademickim.

Opisane badania sa bodajze pierwszym tego typu
przeprowadzonym wéréd lekcoréw JPJO pracujacych
za granica. Ma wicc charakter pilotazowy i jako takie
obcigzone jest pewnymi niedoskonatosciami, a jed-
nocze$nie otwiera w przekonaniu autora pole do dal-
szych, szerzej zakrojonych badan. W badaniach takich
nalezaloby rozszerzy¢ grupe badanych oraz poglebic
poruszone w opisanej ankiecie tematy i wzigé pod
uwagg wiele innych kwestii dotyczacych ksztattowania
si¢ tozsamosci lektora JPJO. Dobrym punktem wyjscia
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moga by¢ badania prof. Gebala dotyczace ksztalcenia
nauczycieli jezyka polskiego jako obcego i drugiego,
a opisane w ksiazce Modele ksztatcenia nauczycieli
Jezykdw obeych w Polsce i w Niemczech. W strong glotto-
dydaktyki poréwnawczej (2013). Warto by przesledzi¢
procesy i zmiany, ktérym podlegaja lektorzy wybie-
rajacy pracg w Srodowisku zagranicznym. Wyniki
opisanej ankiety prowadza do kolejnych pytan: jakie
czynniki wplywaja na zmiany osobowosci lektora? Co
warunkuje rozwdj jego kompetencji? W jaki sposéb
ksztaltuje si¢ jego tozsamo$¢ i jaka ona jest? Czy
i na ile wyjazd za granic¢ ma wplyw na dalsze losy
lektoréw? Jak radza sobie osoby powracajace do kraju?
To tylko nieliczne, wybrane zagadnienia, ktére czekaja
na opracowanie. Interesujacym i niejako osobnym
problemem badawczym mogg by¢ biografie lektoréw,
ktérzy zdecydowali si¢ na pozostanie za granica.
Jesli przyjaé, ze wyjazdy zagraniczne lektoréw
ksztattuja w jakis sposéb ich tozsamos¢, to nalezatoby
tez poznaé, jak to si¢ dzieje i do czego prowadzi.
Wymaga to niewatpliwie opracowania szerzej
zakrojonych badani i przygotowania odpowiednich
narzedzi. Jest to jeden z tych obszaréw pedeutologii
polonistycznej, ktéry zastuguje na zainteresowanie.

Stowa kluczowe: lcktor jezyka polskiego jako obcego,
pedeutologia, glottodydaktyka, lektor JPJO za granica
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Regulamin rekrutacji kandydatéw na pracownikéw dydak-
tycznych — specjalistéw w dziedzinie jezyka i literatury
polskiej kierowanych do zagranicznych osrodkéw akade-
mickich, (online:http://www.nauka.gov.pl/g2/orygina-
1/2016_12/30e254fa68eddd8f0b33149925c530¢c.pdf,
dostep: 30.08.2017 .)

Rozporzgqdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
12 pazdziernika 2006 r. roku w sprawie warunkéw kiero-
wania 0s6b za granice w celach naukowych, dydaktycznych

i szkoleniowych oraz szczegdlnych uprawniesi tych o0séb
(Dz.U. Nr 190, poz.1405).

The article presents the results of the pilot study
carried out in the group of 25 the PFL teachers
directed to work abroad. The considerations and
analyzes undertaken in this article were inspired
by the reflection of W. Miodunka (2016) on the
need to develop pedeutology as a sub-discipline
of glottodidactics. The article presents opinions of
respondents on the advantages and disadvantages
of working abroad (including cooperation with
the Ministry of Science and Higher Education)
and its impact on the development of profes-
sional, social and cultural competences. On the
basis of the collected material, conclusions and
suggestions regarding the organization of the
process of employing and sending PFL teachers
abroad were formulated, including a particularly
important one that would oblige the Polish state
to rationally manage human potential, as the PFL
teachers promote the Polish language and culture
in the world. The study presented here opens a new
research field in the glottodidactic pedeutology.



Aleksandra Swiecka

tatwo ci mowic!
Katarzyny Bednarskiej-Adamowicz,
Kamili Dembinskiej, Agnieszki Matyski

Niedawno na rynku glottodydaktycznym ukazata
si¢ bardzo interesujaca pozycja do doskonalenia
wymowy polskiej dla cudzoziemcéw uczacych si¢
jezyka polskiego na poziomach od Al do B2. Jest
to publikacja o bardzo zartobliwym i przekornym
tytule £atwo ci méwicl, a Autorkami sa: Katarzyna
Bednarska-Adamowicz, Kamila Dembiriska oraz
Agnieszka Matyska.

Ksiazka omawia wszystkie wazniejsze aspekty
wymowy polskiej uwzgledniane w Programach
nauczania jezyka polskiego jako obcego 1. Janowskiej,
E. Lipiriskiej, A. Rabiej, A. Seretny, P Turka (red.).
Prezentuje gloski polskie oraz zagadnienie akcentu
i najpopularniejszych zjawisk fonetycznych, takich
jak: ubezdZwigcznienia i uproszczenia fonetyczne.
Rozpoczyna si¢ od wprowadzenia polskiego alfabetu
i ¢wiczen ulatwiajacych rozpoznawanie dzwigkdw,
nauczenie si¢ ich zapisu, a takze poprawng artyku-
lacje. Autorki przyjely zatozenie, ze uczed ¢wiczy
gloskowanie, czyli nie poznaje liter, tylko brzmienie
danego dzwicku. Druga lekcja poswigcona jest akcen-
towaniu wyrazéw i zawiera ¢wiczenia skladajace sig
z pojedynczych stéw, klityk (wyrazéw atonicznych,
pozbawionych akcentu, zlewajacych si¢ z wyrazem
sasiednim, niestajacym si¢ jednocze$nie jego czg¢scia)
i catych zdad. W ¢wiczeniach w postaci dialogéw
Autorki ktada nacisk na intonacje; uczen powinien
powtarzaé nagrane wypowiedzi, w miar¢ mozliwosci
wiernie imitujac intonacj¢, ton glosu czy pauzy.
Kolejna lekcja to powrét do alfabetu i propozycja
zajgcia sig literowaniem, a wigc nie gloskami, lecz
nazwami poszczeg6lnych liter. Cwiczenia sa bardzo
praktyczne, bowiem opieraja si¢ na literowaniu imion,

nazwisk, nazw miast i wsi, adreséw mailowych czy
stron internetowych. W dalszej kolejnosci znajdujg
si¢ tematy zwigzane z samogloskami (e-y, i-y, u-6,
0-3, e-¢) oraz spolfgloskami (ch-h, c-cz, w-t, f-w,
I-t-r). Czgsé¢ dotyczacy spéigtosek poprzedza rozdziat
traktujacy o zagadnieniu ubezdZwigcznienia, co ma
na celu zapoznanie ucznia z réznicami dotyczacymi
dZzwiecznosci i bezdzwigcznosci. Dalsze rozdziaty
Autorki dedykuja zestawieniu trudniejszych zbitek
spotgtoskowych, ktére niejednokrotnie sprawiajg
trudnos¢ uczacym si¢ jezyka polskiego, a mianowicie:
¢lci-cz-sz, ¢lci-§/si-zlzi, dz-dz-dz, s-$/si-sz, z-7/zi-Z,
ke-tk-pt-gd, zt-bl-dl, sz-2/rz, rz-sz-cz, pr-spr-sprz, dr-
-tr-str-zdr, drz-trz-strz-zdrz. Autorki nie zapomniaty
takze o (czgsto niestety pomijanych) zagadnieniach
fonetycznych, jakimi sa geminaty i dwugtoski; dedy-
kowane sa im cate rozdzialy. W czgéci o geminatach
mozna przeczytal nastgpujace frazy, np.

Z Hanng uméwitem si¢ w parku pod fontanna.
Z Marianng na poranng kawe¢ w kawiarni gamma,
az Emma...

Pracujac z rozdziatem o dwugloskach, mozna
spotka¢ nast¢pujace zdania:

— Aurelio! Gdzie twoje auto?

— Pani Eulalia jest europostanka.

— Eustachy podrézuje po Austrii.

— Aurelia zautomatyzowata produkcje¢ pseudoefy-
dryny.

Ostatni rozdzial poswigcony jest famaricom
jezykowym, czyli stowom i zdaniom ze zbitkami spét-
gloskowymi, ktére sa szczegdlnie trudne w wymowie.

Niezwykle ciekawym rozwiazaniem jest stowniczek
terminéw fonetycznych, ktéry znajduje si¢ tuz za
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tatwo ci
mowic!

SZCTEGOLNIE
LUBIE RZYM.

WRACAM
O FRYZIERA. KROL KaRoL
KuPpIL...

Wstepem oraz zawiera wyjasnienie po polsku i po
angielsku nastepujacych terminéw: diwigcznos¢,
ubezdzwigcznienie, frykatywy, afrykaty, spétgtoski
zwarte, obstruenty czy walek dziastowy. Bardzo
pomocna zaréwno dla nauczycieli, jak i uczniéw jest
ilustracja narzadéw mowy z nazwami w obu jezykach.

Jak pracowa¢ z podrecznikiem? Poszczegdlne
tematy mozna realizowa¢ po kolei badz selektywnie,
w zaleznosci od potrzeb uczniéw. Schemat kazdej
lekeji jest zblizony i sktada si¢ z nastepujacych czesci:
— wprowadzenie danego dzwigku,

— wymowa,
— rozpoznawanie go w otoczeniu innych dzwigkéw,
— produkeja.

Prezentacja to forma krétkich wypowiedzi
lub dialogéw do stuchania i powtarzania. Dalej
nast¢puje opis gloski zaréwno w jezyku polskim,
jak i angielskim, co jest bardzo trafnym zabiegiem,
gdyz czyni pozycje bardziej dostgpna samym uczniom
i zachgca ich do samodzielnej nauki. W przypadku

spolglosek opis opatrzony jest ilustracja. We Wstepie
Autorki zaznaczaja, ze opisujac konkretny dzwigk,
odnosza si¢ do podobnych diwickéw w znanych
jezykach, gléwnie w jezyku angielskim: ,Dzwigki
polskie i angielskie nie maja wprawdzie identycznej
artykulacji, ale zwrdcenie uwagi na zblizong wymowe
w innym jezyku moze pomdc ‘oswoi¢’ z polskimi
dzwigkami tych, ktérzy stysza je po raz pierwszy
i czuja si¢ czasem zdezorientowani”. Opis kazdej
gloski zawiera symbol fonetyczny z migdzynarodo-
wego systemu [PA (International Phonetic Alphabet).
Autorki zdecydowaly si¢ na ten zapis, gdyz wedlug
nich cieszy si¢ wicksza popularnoscig niz slawistyczny.
Transkrypcje wymowy angielskiej w odmianie bry-
tyjskiej opieraja na publikacji Johna Wellsa Longman
Pronunciation Dictionary z 2008 roku. W opisach
wymowy i ilustracji odwolujg si¢ do portalu www.
fonem.eu. Po opisie dZzwigku nast¢puje przedstawienie
gloski w sylabach, a pézniej w krétkich wyrazach.
Dalej uczeni stucha nagrania i wskazuje, w ktérych
stowach pojawia si¢ omawiany dzwick. Samodzielna
produkeja zaczyna si¢ w momencie powtarzania za
nagraniem pojedynczych wyrazéw, zdan, a na koricu
dialogéw. Schemat lekcji urozmaicaja dodatkowe
¢wiczenia, keére sg dostosowane do prezentowanych
tematéw i stopnia ich trudnosci; sa to zdania, pytania,
ilustrowane scenki czy zabawne, zyciowe dialogi
o wzbudzajacych ciekawo$¢ tytulach, np. ,Jestem na
diecie”, ,Byly chtopak Martyny”, ,,Uzadlit mnie bak”,
~Ladnie wygladasz”, ,,Gozdziki wystarcza”, ,,Pojedziesz
dzisiaj po dzieci?” czy ,Niech to szlag”.

Do kazdego ¢wiczenia dolaczone jest nagranie
(facznie jest ich az 389!), co ulatwia uczacemu si¢
samodzielng pracg. Moze on stuchad zarejestrowanego
tekstu, a nastgpnie go powtarza¢ w wolnej chwili
w domu, na spacerze albo w samochodzie. W ten
sposdb w jego pamigci pozostaja cale frazy z odpo-
wiednig intonacjg i melodig jezyka. To zwigksza
szanse na sukces komunikacyjny i motywuje do
podejmowania kolejnych wyzwari w procesie uczenia
si¢ jezyka polskiego.

Prof. dr hab. Jolanta Tambor pisze w swojej
recenzji: ,Podrecznik pokazuje stowa ‘w akeji’ — we
wlasciwym miejscu we frazie i w zdaniu, wlasciwie
zaakcentowane. Ale s3 to tez stowa rozebrane: na



sylaby, na gloski, na litery — co ogromnie wazne,
bo literowanie jest w zyciu niezb¢dne, a w zyciu
cudzoziemca tym bardziej, im bardziej uczestniczy
w zyciu spotecznym, gdzie musi zapamigtaé, zapisac,
zrozumie¢ nazwe miejsca, do ktérego ma si¢ uda¢
(...). Fanom fonetyki i zwolennikom tezy o pigknie
jezyka polskiego polecam ja jako $wietng lekture do
pociagu, samolotu, do poduszki. Beda jeszcze bardziej
na to pigkno wyczuleni i bogatsi jezykowo. Ja juz
jestem — ksigzke przeczytatam od deski do deski
i nie raz jeszcze do niej siggng”. Z kolei w recenzji
dr Michaliny Biernackiej mozemy przeczytaé: ,,Dzigki
dwujezycznym opisom i nagraniom cudzoziemcy
moga prébowaé ksztalci¢ si¢ tez samodzielnie,
podejmowac préby autokorekty. Na polskim rynku
wydawniczym nie bylo dotad publikacji, ktéra w tak
nieskomplikowany i bezposredni sposéb dumaczytyby
uczacym si¢ JPJO, jak wyprodukowac polskie gloski”.
Co niezwykle istotne, podrecznik posiada bardzo
ciekawa, kolorows, a jednocze$nie nierzucajaca sig
w oczy szatg graficzna. Subtelne ilustracje w pastelo-
wych barwach przyciagaja wzrok i zachecaja do zapo-
znania si¢ z trescig. Ta za$ przedstawiona w bardzo
przejrzysty sposéb ufatwia nauke i zapamigtywanie.
Najwazniejsze informacje sa wyrdznione, przez co
bardziej dostgpne zmystom uczacego sie.
Podre¢cznik doskonale spetni swoja role w réz-

nych grupach jezykowych i na réznych poziomach

znajomosci jezyka polskiego. Jak podkreslaja Autorki,
publikacja dedykowana jest osobom, ktére w réznych
umiejetnosciach osiagnely niejednakows doskonatosé,
a takze tym, kt6rzy z réznych wzgledéw nie koncentro-
wali si¢ na starannej wymowie i maja z nia trudnosci.
Skorzystaja z niej tez Stowianie, ktdrzy maja ambicje
wyeliminowad ze swej polszczyzny obce brzmienie.
Znajda w niej co$ dla siebie réwniez uzytkownicy
wynoszonej z domu emigranckiego wymowy dialek-
talnej, ktérzy posiadaja jednoczesnie bardzo bogaty
zas6b stownictwa, a takze do$¢ poprawne struktury
gramatyczne i ktérzy ze wzgledu na kompetencje
komunikacyjne trafiaja do grup zaawansowanych.
Pozycja ,tatwo ci méwid!” wychodzi naprzeciw
potrzebom cudzoziemcéw, ktérzy cheieliby uniknaé
porazek komunikacyjnych wynikajacych z niewyraz-
nego méwienia, btedéw w artykulacji czy mylenia
dzwigkéw. Systematyczna praca z ksiazka, regularne
¢wiczenia fonetyczne zalecane przez Autorki to
ogromna szansa na sukces w opanowaniu pigknej

Wymowy.
Bibliografia

Katarzyna Bednarska- Adamowicz, Kamila Dembirska,
Agnieszka Malyska, Latwo ci méwic!
www.startpolish.pl
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Stowo daje! Cwiczenia leksykalne
Z jezyka polskiego jako obcego na poziomie A1
Anny Kowalczuk

Stowo daje! Cwiczenia leksykalne z jezyka polskiego
Jjako obcego na poziomie A1 Anny Kowalczuk to pod- Avna Kowalczuk
recznik do nauczania sfownictwa jezyka polskiego na
poziomie podstawowym. Obejmuje on nastgpujace
czg$ci mowy: rzeczownik, przymiotnik, przystéwek
i liczebnik oraz zawiera okoto 360 stéw w formie pod- o wo
stawowej. Jest to publikacja, ktdrej celem jest pomoc
w skutecznym przyswojeniu materiatu leksykalnego. »
Kompozycja podrecznika przypomina kalendarz a
i sktada si¢ z dwunastu rozdziatéw. Jak podkresla we w®
Wstepie sama Autorka, ,,odwotanie do czasu i natury
porzadkuje materiat leksykalny, a dodatkowo sygnali- Guiczemia leksglealine 2 jozyka polskiago jako obcego
zuje, ze zawarte w ksigzce techniki i metody zapamig- i pawiasain A
tywania stéw sa zgodne z naturalnymi mechanizmami
ludzkiej pamigci, funkcjonowaniem naszego mézgu,
procesami neurologicznymi i neurofizjologicznymi
odpowiadajacymi za akt poznawania”. Na szczeg6lng
uwagg zastuguja tytuly wspomnianych rozdziatéw; s
to niezwykle trafnie i interesujaco wyselekcjonowane
przystowia, powiedzenia, cytaty, ktére idealnie zapo-
wiadajg to, co bedzie omawiane w konkretnej czgéei.
Warto je tutaj przytoczy¢:

1. Co$ w tym stylu, czyli UBRANIA,

2. Diabet thkwi w szczegétach, czyli AKCESORIA,

3. Mam to w malym palcu, czyli CIALO, 10. Wszystkie drogi prowadza do ..., czyli MIASTO,

4. Moja silna wola, czyli STEOWNIA, 11. Wszedzie dobrze, ale w domu najlepiej, czyli DOM,

5. Glodnemu chleb na mysli, czyli JEDZENIE, 12. Rodzina to podstawa, czyli RODZINA.

6. Co$ na zab, czyli GASTRONOMIA, Podrecznik zawiera éwiczenia, ktdre uwzgledniajg

7. Ni z gruszki, ni z pietruszki, czyli OWOCE I WA- trzy sensoryczne rodzaje uczenia si¢. Sa zapropono-
RZYWA, wane tak, aby dotrze¢ do studenta jak najbardziej efek-

8. Podréze ksztalca, czyli TRANSPORT, tywnie, za pomoca kanatu, ktéry przyniesie najlepszy

9.Bez pracy nie ma kolaczy, czyli PRACA efeke — stuchowego, wzrokowego lub kinestetycznego.
I SZKOLA, Bardzo wazne w tworzeniu zadani byto podejscie



multisensoryczne, majace na celu zaangazowanie
ruchu, a takze poszczegélnych zmystéw: wzroku,
stuchu, dotyku, smaku i zapachu. Taki dobér technik
nauczania gwarantuje réwnomierne aktywizowanie
wszystkich modalnosci zmystowych. Bardzo duzg
zaleta podrecznika jest jego uniwersalno$¢ — moze by¢
dedykowany dorostym, dzieciom w wieku szkolnym,
a takze uczniom z wielu kregéw kulturowych. Dzieje
si¢ tak za sprawg zastosowania réznych technik: map
jezykowych, generowania calych strukeur jezykowych,
powtarzania, organizowania, werbalizacji, odstuchiwa-
nia, wyobrazania i koncentrowania. Autorka podkre-
$la, ze wykorzystane w ksiazce techniki przyjmowane
sa z entuzjazmem przez studentéw, szczegdlnie tych
z krajéw azjatyckich i afrykariskich. W powyzszych
grupach jezykowych nauka polskiej leksyki jest
szczeg6lnie trudna. Spowodowane jest to brakiem
wspolnej bazy facinskiej, a polski alfabet i warstwa
fonetyczna dodatkowo wydtuzaja i komplikuja proces
uczenia si¢ jezyka polskiego. Dlatego zastosowane
w Stowo daj¢ techniki wizualizacji stowa, uplastycz-
niania liter, elementy rytmizacji, zaangazowanie
artystycznych $rodkéw wyrazu wychodza naprzeciw
tym problemom.

Podrecznik sktada sie z trzech czesci:

1. ksiazki z ¢wiczeniami,

2. zestawu o$miu kolorowych plansz,

3. zestawu fiszek do samodzielnego przygotowania,
ktére mozna pobra¢ ze strony www.startpolish.pl.

1. Ksiazka z ¢wiczeniami to dwanascie jednostek
tematycznych. Sg one przygotowane tak, aby mogly
stuzy¢ zaréwno do wprowadzenia nowego materiatu
leksykalnego na lekgji, jak i do samodzielnej nauki
w domu. Maja powtarzalng strukturg, co pozwala
uzyska¢ kontrole nad procesem uczenia si¢. Przykta-
dem takiej uporzadkowanej struktury jest polecenie,
ktére w kazdej jednostce wystepuje jako pierwsze:
Prosz¢ wskazal stowa, ktdre czyta lektor, a nastgpnie
podpisa¢ obrazki i zrobi¢ fiszki.

Autorka zaznacza, ze material zawarty w éwicze-
niach nie jest roztozony réwnomiernie. Powodem
jest specyfika wybranych tematéw i ograniczenia
poziomu znajomosci jezyka oséb poczatkujacych.
Obok obszernych tematéw zwigzanych z miastem,
ciatem ludzkim czy gastronomig i ustugami znalez¢ tu

mozna obszary tematyczne typu akcesoria i sitownia.

Autorka sugeruje dowolno$¢ w omawianiu poszcze-

gblnych tematéw — wszystko zalezy od potrzeb oraz

motywacji studenta i / lub nauczyciela.

Bardzo istotnym elementem podrecznika sg ikony,
ktérymi sa opatrzone poszczegdlne ¢éwiczenia. Ozna-
czaja one m.in. ¢wiczenia polegajace na: rytmicznym
powtarzaniu ciagu stéw, wykonaniu fiszki, potaczeniu
stéw z danej kategorii, zbudowaniu zdania czy wyobra-
zeniu sobie, a nastgpnie narysowaniu podanego stowa.
Niezwykle pomystowe sa ¢wiczenia, w ktdrych nalezy
znalez¢ w podanych stowach ukryte inne stowa. Sg
tez ¢wiczenia kreatywne odnoszace si¢ do $wiata
zewngetrznego, w tym przypadku dos§wiadczenia stu-
denta (¢éwiczenia z serii Proszg zrobic przerwe ©) albo
¢wiczenia interaktywne, w kedrych nalezy odnies¢ sie
do wiedzy ze $wiata zewng¢trznego, w tym przypadku
Internetu (np. Prosz¢ znalezé w Internecie po 2 zdania
ze stowami: klient, dyrektor, pracownik, dziat). Seria
zadan, ktére rzucaja si¢ w oczy dzigki swej orygi-
nalnosci, zatytutowana jest Prosz¢ zrobic przerwe ©.
Mniej wigcej w polowie kazdego rozdziatu pojawia
si¢ polecenie, ktére z jednej strony sugeruje przerwe
wlasnie, a z drugiej motywuje do dalszej pracy nad
poznanym materiatem. Oto przyklady tych niezwykle
ciekawie zaserwowanych ¢wiczen:

— Proszg zrobi¢ przerwe i sprawdzié, jakie ubrania
sa w twojej szafie (UBRANIA),

— Prosze i$¢ do lustra i nazwa¢ 7 czeéci ciata (CIALO),

— Proszg i8¢ do kuchni, otworzy¢ lodéwke i nazwaé
wszystkie produkty (JEDZENIE),

— DProsz¢ przygotowaé maly przewodnik kulinarny
po ulubionych lokalach gastronomicznych w pani/
pana miescie (GASTRONOMIA),

— Proszg p6js¢ do kuchni, do pokoju, do tazienki
i sprobowaé nazwaé po polsku wszystkie meble,
ktére si¢ tam znajduja (DOM),

— Proszg¢ pomysle¢ o swojej rodzinie i poda¢ imiona
jej cztonkéw (RODZINA).

Kazdy rozdzial zakoriczony jest ¢wiczeniem Mapa
mysli. Jest to specjalny rodzaj indywidualnej notatki
studenta, ktéra zostata oparta na metodzie opraco-
wanej przez Tonyego i Barry'ego Buzanéw. Autorka
wprowadzita t¢ metode¢ pracy, stusznie zakladajac,
Z€ przyspieszy ona proces zapamigtywania nowego
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materiatu w tatwy i efektywny sposéb. Dodat-
kowo w pierwszym rozdziale umieszczona zostata
przykladowa mapa mysli, ktérej celem jest pomoc
w tworzeniu podobnych map w dalszych czgéciach
podrecznika.

2. Podrecznik zawiera zestaw o$miu kolorowych
plansz, ktére stuza do samodzielnej nauki stéw. Obe;j-
mujg one nastgpujace tematy: kolory, przymiotniki,
godziny, pogoda, liczebniki, zwroty codziennego
uzytku (np. smacznego, chyba, oczywiscie, pomytka,
zajete, wolne), okreslenia czasu i pieniedzy oraz pyta-
nia (np. Kiedy? Gdzie? Jak czgsto? Jak dlugo? Jak?
Skad? Ile?). Ponadto, co bardzo ciekawe i praktyczne,
Autorka umiescita jako dodatkowe plansze w postaci
PDF-6w, dotyczace homoniméw, eponiméw i ,fal-
szywych przyjaciot”. Sq one do pobrania ze strony
internetowej. Ten bardzo tatwy i szybki dostgp do
najwazniejszych stéwek i konstrukeji umieszczonych
na planszach pozwoli studentowi uczy¢ si¢ przez
kontekst i uzycie. To dodatkowa atrakcyjna forma
nabywania i utrwalania nowego stownictwa.

3. Kolejnym elementem podre¢cznika sg fiszki,
ktére stuzg do samodzielnego przygotowania mate-
riatéw dydaktycznych. Mozna je pobraé ze strony
www.startpolish.pl. Maja za zadanie zaktywizowaé
ucznia do uporzadkowania i kontroli materiatu lek-
sykalnego. Zostaly podzielone kolorystycznie, zgodnie
ze strukturg catej ksiazki (niebieski, zielony, poma-
raniczowy). Fiszka do nauki jezyka obcego, w tym
przypadku polskiego, to dwustronna karteczka, ktéra
na jednej stronie zawiera stéwko do nauczenia sie,
a na drugiej — jego ttumaczenie, rysunek, praktyczny
przyktad jego uzycia w zdaniu lub rézne stowne
skojarzenia (asocjogram). Autorka zaleca, aby na
poczatku nauki uzywa¢ rysunkéw lub asocjograméw,
a na poézniejszym etapie wersji z przyktadem uzycia
stowa w kontekscie. Warto zwréci¢ uwagg na prak-
tyczne porady dotyczace pracy z fiszkami — s3 one
umieszczone we Wstepie.

Podre¢cznik Stowo daj¢ jest bardzo atrakcyjny
graficznie. Zawiera charakterystyczne elementy, takie
jak obrazy, symbole, najwazniejsze stowa. Wszystko to
jest czytelnie podkreslone kolorami, z zastosowaniem
réznych wielkosci i styléw liter. Ilustracje sg proste,
nowoczesne i doskonale oddajace tematyke danego
rozdziatu. Uklad materiatu dzigki swej przejrzystosci
zachgca do pracy z podrecznikiem. Bardzo oryginalne,
czgsto humorystyczne, polecenia, zachgcaja do zainte-
resowania si¢ znaczeniem nowych stéw. Jako przyktad
postuzy¢ moga nastgpujace instrukcje:

— Prosz¢ wpisa¢ odpowiednie produkty do diagra-
moéw: talerz wegetarianina, talerz migsozercy,

— Prosze¢ wpisa¢ te produkty do lodéwki narysowanej
ponizej,

— Prosz¢ zaprojektowaé T-shirt z trudnym do zapa-
mietania stowem,

— Prosz¢ wyhodowad kwiatka z nowo poznanych
stéwek. Codziennie prosz¢ dorysowywa¢ 1 platek

z nowym stowem.

Podrecznik Stowo dajg to godna polecenia pro-
pozycja dla studentéw poczatkujacych, jak i tych
zaawansowanych, ktérzy chcieliby uporzadkowa¢
swoj zas6b leksykalny. Sprawdzi si¢ $wietnie w pracy
z dzie¢mi, dzigki bardzo pomystowym éwiczeniom
wykorzystujacym rézne zmysly. Jest tez idealny dla
dorostych, gdyz odpreza poprzez niestandardowa
forme, a jednoczesnie stymuluje do przyjemnej pracy.
Z pewnoscig zaciekawi wszystkich zainteresowanych
nauczaniem i nauka jezyka polskiego jako obcego.
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