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Anna Mazurkiewicz

Nagroda POLONICUM 2012

Juz po raz siédmy przyznano prestizowa Na-
grode i dwa réwnorzedne Wyréznienia POLO-
NICUM przyznawane za wybitne osiagniecia
w krzewieniu jezyka polskiego i kultury polskiej
na $wiecie. W ostatniej edycji podczas uroczy-
stosci 26 listopada 2012 r. w Palacu Tyszkiewi-
czéw-Potockich wreczono statuetki i dyplomy
podpisane przez czlonkéw Kapituly: Rektora
Uniwersytetu Warszawskiego, Marszalka Senatu
RP, Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego,
Dziekana Wydzialu Polonistyki UW oraz dyrek-

tora Centrum Polonicum.

Nagrod¢ POLONICUM juz po raz drugi zosta-
ta przyznana zespotowo. Otrzymat ja Instytut Slawi-
styki Zachodniej na Uniwersytecie Lipskim. Polo-
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Nagrodzony zespé6t Instytutu Slawistyki Zachodniej
Uniwersytetu Lipskiego. Od lewej: dr Hans-Christian Trepte,
prof. Wolfgang Schwarz, prof. Danuta Rytel-Schwarz, prof. Andrzej
Zieniewicz, dyrektor Polonicum

Fot. Pawet Smulski

nistyka na Uniwersytecie Lipskim ma dtuga tradycje
siggajaca XVII wieku. Pierwszy lektorat jezyka pol-
skiego powstal tu w 1696 roku, Instytut Slawistyki
w roku 1870. Obecny profil slawistyki i polonistyki
zostat sprecyzowany po zjednoczeniu Niemiec i zre-
formowany w roku 2006 w ramach Procesu Bolon-

Prof. dr hab. Panayot Karagyozov

skiego. Ksztalcenie przebiega na wszystkich pozio-
mach: licencjackim, magisterskim i doktoranckim.
Slawistyka Zachodnia posiada trzy profesury: jezy-
koznawcza (prof. dr hab. Danuta Rytel-Schwarz),
literaturo- i kulturoznawcza (prof. dr Wolfgang
Schwarz) oraz dydaktyczna jezykéw stowiariskich
(prof. dr Grit Mehlhorn). Literaturoznawstwo i kul-
turoznawstwo polonistyczne reprezentuje réwniez dr
Hans-Christian Trepte, dydaktyke jezyka polskiego
mgr Agnieszka Zawadzka, a praktyczne nauczanie je-
zyka polskiego dr Jolana Rudolph. Pracownicy i stu-
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Prof. Angel Enrique Diaz — Pintado Hilaro

denci Instytutu sg bardzo zaangazowani w promocj¢
jezyka polskiego w Saksonii; studenci we wspétpracy
z Instytutem Polskim w Lipsku przygotowuja m. in.
program dla dzieci z klas gimnazjalnych ,Cze$¢ — je-
den dzien po polsku”. W imieniu Instytutu Nagro-
d¢ odebrali: prof. Danuta Rytel-Schwarz, prof. Wol-
fgang Schwarz oraz dr Hans-Christian Trepte.

Dwa réwnorzedne wyrdznienia otrzymali: prof.
dr hab. Panayot Karagyozov z Bulgarii oraz prof.
Angel Enrique Diaz — Pintado Hilaro z Hiszpanii.

Prof. dr hab. Panayot Karagyozov to historyk lite-
ratur stowiariskich, badacz literatury i historii Polski,
tlumacz, popularyzator i ambasador polskiej kultury
w Bulgarii. Wyklada literatur¢ polska na Uniwersy-
tecie Sofijskim od 1987 roku, w latach 2005-2009
petnit funkcje kierownika Katedry Literatury Sto-
wianiskiej, a od 2007 roku jest Dziekanem Wydziatu
Filologii Stowianskich, jednego z najwickszych wy-
dzialéw na Uniwersytecie Sofijskim. Jest cztonkiem
Rady Wydzialowej i Senatu uczelni, dyrektorem
Szkoly Letniej Jezyka Bulgarskiego na Uniwersytecie
Sofijskim, czlonkiem wielu migdzynarodowych or-
ganizacji naukowych, m.in. Stowarzyszenia ,,Bristol”
skupiajacego Polskich i Zagranicznych Nauczycieli
Jezyka Polskiego Jako Obcego, Asocjacji Butgarskich
i Amerykariskich Slawistéw, Komitetu Redakcyjne-
go rocznika ,Slavia Meridionalis”, wydawnictwa In-
stytutu Slawistyki PAN, , The Soviet and Post-So-

Fot. Pawet Smulski

viet Review” USA (2004-2010), ,,Filozofia i drustvo”
(Philosofy and Society) — wydawnictwa Centrum Fi-
lozofii i Teorii Socjalnych w Belgardzie.

Prof. Angel Enrique Diaz — Pintado Hilaro jest
absolwentem Filologii Hiszpariskiej, Angielskiej
i Stowianiskiej na Uniwersytecie w Granadzie, wie-
lokrotnym stypendysta polskich uczelni w Warsza-
wie, Toruniu i Lublinie, profesorem nadzwyczaj-
nym Filologii Stowiariskiej na Wydziale Filozofii
i Nauk Humanistycznych na Uniwersytecie w Gra-
nadzie. Uczestniczyl w organizowanych w Hisz-
panii i Polsce kongresach slawistéw i hispanistéw
oraz w Miedzynarodowych Spotkaniach Towarzy-
stwa Cervantesa. Jako czlonek rady redakgji reda-
guje czasopismo MUNDO ESLAVO (Stowiariski
Swiat. Iberoamerykariskie Czasopismo o Kulturze i Sla-
wistyce) na Uniwersytecie w Granadzie. Jest auto-
rem publikagji traktujacych o polskim mesjanizmie
oraz o historycznych i literackich relacjach hiszpan-
sko — polskich, ze specjalnym uwzglednieniem od-
bioru i wptywéw Don Quijote Cervantesa w Polsce,
i niestrudzonym popularyzatorem kultury polskiej
w Hiszpanii.

Spotkanie przy kawie

Wsréd gosci tegorocznej uroczystoéci byli m.in.
JM Rektor Uniwersytetu Warszawskiego, prof. dr
hab. Marcin Palys, Dziekan Wydziatu Polonistyki
Uniwersytetu Warszawskiego, prof. dr hab. Zbigniew
Greri, dyrektor Instytutu Slawistyki Zachodniej
i Poludniowej - prof. dr hab. Joanna Goszczyriska,
Wasilij Takev - Ambasador Republiki Bulgarii oraz
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Michaela Todorova — Dyrektor Bulgarskiego Insty-
tutu Kultury.

W imieniu nagrodzonych wyktad zatytutlowany
»lle znasz jezykéw, tylekro¢ jeste$ cztowiekiem” wy-
glosita prof. Danuta Rytel-Schwarz.

The prestigious Polonicum Award and two Ho-
nourable Mentions were handed for the seventh
time. They are awarded for outstanding achieve-

ments in propagating the language and culture
of Poland all over the world. The statuettes and
certificates were handed during the ceremony in
Tyszkiewiczéw-Potockich Palace on 26" Novem-
ber 2012. The Award went to the Institute of West
Slavonic Studies of Leipzig University. Two equal
Honourable Mentions went to prof. dr hab. Pa-
nayot Karagyozov from Bulgaria and prof. Angel
Enrique Diaz — Pintado Hilaro from Spain.

Wyktad Laureata Nagrody POLONICUM 2012 z Katedry Slawistyki Zachodniej Instytutu Slawistyki

Uniwersytetu w Lipsku

Danuta Rytel-Schwarz, Wolfgang F. Schwarz

Jle znasz jezykow,
tylekroc jestes$ cztowiekiem”

e

Prof. Danuta Rytel-Schwarz

Znana sentencja lle znasz jezykow, tylekroé jestes
cztowiekiem, w jezyku czeskim Kolik jazykil znds, toli-
krit jsi ¢lovékem oraz w niemieckim w jednym z wa-
riantéw Wie viele Sprachen du sprichst, so viel Mal bist
du Mensch ilustruje w ciekawy sposéb przecinanie si¢
trzech jezykéw, kultur i literatur. Funkcjonowanie te-
go powiedzenia, gloszacego zalety wielojezycznosci,
potwierdza nieostro$¢ granic i przenikanie elemen-

téw jezykowych miedzy jezykami polskim, czeskim
i niemieckim. Uczestniczac w spotkaniu autorskim
trzech miodych czeskich pisarzy w Lipsku, ustysze-
lismy, ze autorem tych dzisiaj bardzo popularnych
stéw jest Johann Wolfgang von Goethe. Bylismy za-
skoczeni, gdyz dotychczas bylismy przekonani, ze
chodzi tu o czeskie przystowie, ktérego uzywat pu-
blicznie prezydent Pierwszej Republiki Czechosto-
wackiej Tomasz G. Masaryk. Postanowilismy wigc
zbada¢ doktadniej pochodzenie tej sentencji, ale
szybko zorientowali$my si¢, ze nie bedzie to zadanie
tatwe. Rozpoczelismy nasze poszukiwania w interne-
cie i stwierdziliSmy, ze stowa te przypisywane sa mig-
dzy innymi Goethemu, Masarykowi, Komenskiemu,
Arystotelesowi, Lomonosowowi, Schopenhauerowi,
a nawet Karolowi Wojtyle oraz Karolowi Marksowi.

Zaskoczylo nas, ze przede wszystkim w Polsce za
autora tych stéw uwaza si¢ Johanna Wolfganga Go-
ethego. Prawdopodobnie jest to konsekwencja tego,
ze taka informacja pojawita si¢ w jednym z polskich
podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego i jest
powtarzana automatycznie bez sprawdzenia zrédfa.
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W dawnej ksiedze cytatéw Goethego z roku 1821
Maximen und Reflexionen. Aus Kunst und Altertum
wydanej ponownie w Niemczech w 2004 roku sen-
tencji tej brak. Goethe chetnie zabierat glos na temat
jezykéw obcych. Potwierdzonym cytatem sg jego sto-
wa: Wer fremde Sprachen nicht kennt, weif§ nichts von
seiner eigenen — Kto nie zna jezykow obcych, nie wie nic
o wtasnym. Taki zapis widnieje réwniez na popular-
nej niemieckiej stronie internetowej ,zitate.de”. Je-
den z wariantéw sentencji Du hast so viele Leben, wie
du Sprachen sprichst opatrzony jest na tej stronie in-
ternetowej uwaga ,,rodowdd czeski”.

Z kolei w jednym z podre¢cznikéw do nauki jezyka
czeskiego jego autorka Eva Roupkovi pisze we wstepie:
~Kolik teci umis, tolikrdt jsi clovékem — velkd pravda vel-
kého filozofa a pedagoga Jana Amose Komenského”.
(W przektadzie na jezyk polski: fle znasz jezykow,
tylekroc jestes czlowiekiem — wielka prawda wielkie-
go filozofa i pedagoga Jana Amosa Komenskiego).

Wielkie madrosci maja wielu ojcéw. Niestety, nie
udato nam si¢ znalez¢ naukowo potwierdzonego Zré-
dta tych stéw, ktére wspétezesnie czgsto stosowane sg
jako slogan propagujacy nauczanie jezykéw obcych,
miedzy innymi w programie Comeniusa, programie
wspierajacym wymiang ucznidéw i nauczycieli w ra-
mach Unii Europejskiej. A moze i tu nalezy odwo-
ta¢ si¢ do dawnej lingua franca, taciny, i przytoczy¢
domniemane stowa Karola V: Quor linguas calles, tor
homines vales. O Karolu V, cesarzu gwiqtego Cesar-
stwa Rzymskiego Narodu Niemieckiego opowiadana
jest anegdota, iz twierdzit on, ze z m¢zczyznami roz-
mawia po francusku, z kobietami po wilosku, z Bo-
giem po hiszparisku, a ze swoim koniem po niemiec-
ku. Czy to, ze byt poliglota moze by¢ dostatecznym
dowodem autorstwa sentencji, ktéra nas interesuje?

Poniewaz najwigcej zrédet wskazuje na czeskie po-

chodzenie tych stéw, chetnie przychylilibysmy si¢ do

teorii, iz pochodzg one od Jana Amosa Komenskiego,
Comeniusa, urodzonego w 1592 roku w potudnio-
wych Morawach, ktéry w roku 1628 jako czlonek
protestanckiej Jednoty Braci Czeskich znalazt schro-
nienie przed przesladowaniami religijnymi w Lesz-
nie, w bardzo tolerancyjnej wtedy Polsce. W Lesznie
potozyt Comenius podwaliny pod zasady wspélcze-
snej pedagogiki, piszac po czesku Didaktika Ceskd,

ktéra zostata wydana w 1657 roku najpierw po taci-
nie pod tytutem Didactica magna, w jezyku czeskim
ukazata si¢ dopiero w roku 1849, natomiast pierwsze
polskie wydanie Wielkiej dydaktyki pochodzi z roku
1956. Z myfli tego wielkiego pedagoga korzystamy
do dzis.

Ogdlna demokratyczna zasada nauczania ,wszy-
scy wszystkiego” musi w procesie dydaktycznym ulec
dalszej specyfikacji, gdyz jak méwi autor tych stéw,
zycia by zabraklo na zdobycie wiadomo$ci wszystkich
nauk. Za niezbedne uznaje Comenius nauczanie je-
zykéw obcych. W rozdziale 22. ,,O metodzie naucza-
nia jezykéw obceych” wyraza Comenius wiele pogla-
déw, ktére mimo uplywu prawie 400 lat sa aktualne
w $wiecie XXI wieku. Comenius stawia sobie pytanie:
,Ktérych jezykéw powinnismy sie uczy¢ i do jakiego
stopnia?”, a nast¢pnie odpowiada: ,[...] nie nalezy si¢
uczy¢ wszystkich jezykéw, co jest zreszta niemozliwe
[...], tylko tych jezykdw, ktére sg konieczne. Koniecz-
ne s3: w zyciu codziennym — jezyk ojczysty, w kon-
taktach z narodami sasiadujacymi — ich jezyki [...]”
(tak wiec dla Niemcéw bytyby to, miedzy innymi,
jezyk polski oraz czeski).

Dalej pisze Comenius: ,[...] do lektury uczo-
nych ksiag konieczny jest jezyk taciriski, dla filozo-
féw i medykéw grecki i arabski, dla teologéw grecki
i hebrajski”. Oczywiscie dzi§ funkcje te przejat jezyk
angielski.

Comenius mysli niezwykle praktycznie. O nauce
jezyka greckiego i hebrajskiego méwi: ,, Wystarczy, je-
zeli je znamy w takim stopniu, zeby mozna bylo czy-
ta¢ i rozumie¢ ksiazki”.

Metody stosowane w nauce jezykéw obcych ujat
Comenius w o$miu regutach. Tak na przyktad regu-
ta pierwsza brzmi: ,Kazdy jezyk musi by¢ uczony
z osobna. Najpierw oczywiscie jezyk ojczysty, nastep-
nie ten, ktdry jest najczesciej uzywany obok jezyka
ojczystego, tzn. jezyk sasiadéw (zdaniem Comeniu-
sa jezyki narodowe maja zawsze pierwszenistwo przed
jezykami naukowymi). W dalszej kolejnosci jezyk fa-
ciniski, grecki, hebrajski, zawsze kolejno jeden jezyk
za drugim, nigdy razem, w innym wypadku b¢dg one
ze sobg mieszane”.

Szczegélna rola wzajemnej znajomosci kultury
i jezyka kraju sasiada jest podkreslana réwniez dzis,
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np. we Wspdlnej Deklaracji Rzadéw Rzeczpospolitej
Polskiej i Republiki Federalnej Niemiec.

W Lipsku zasady gloszone przez Comeniusa za-
czgto wprowadzaé w zycie bardzo wezesnie. Z pew-
no$cia impulsem do zalozenia pierwszego lektora-
tu jezyka polskiego na Uniwersytecie w Lipsku juz
w wieku XVII byly kontakty polityczne Saksonii
i Polski wynikajace z polsko-saskiej unii personalnej
(1697-1763). Za panowania Augusta III Sasa Uniwer-
sytet Lipski stat si¢ jednym z o$rodkéw europejskie-
go o$wiecenia. Jeden z jego wyktadowcéw, prawnik,
muzykolog, filozof i lekarz, Wawrzyniec Mitzler de
Kolof, uczen Gottscheda, wybitnego przedstawicie-
la niemieckiego o$wiecenia, przybyt w 1743 roku na
zaproszenie hrabiego Jana Matachowskiego, pézniej-
szego wielkiego kanclerza koronnego, do Konskich,
aby petni¢ obowiazki bibliotekarza i nauczyciela jego
syna. Po szesciu latach udat si¢ do Warszawy, gdzie
przyczynit si¢ wydatnie do rozwoju czasopismiennic-
twa o$wieceniowego. Wydawal takie czasopisma na-
ukowe, jak ,, Warschauer Bibliotek” (1753-55), ,Acta
Litteraria” (1755-56), ,,Nowe Wiadomosci Ekono-
miczne i Uczone” (1758-1761). Dzigki publikacjom

w jezyku niemieckim, faciriskim i polskim stat si¢ de

Kolof waznym posrednikiem w dziedzinie jezyka,
kultury, literatury i nauki miedzy Saksonia i Polska.
Na Uniwersytecie w Lipsku dziatat w latach 1746-
-1769 jako lector publicus pochodzacy z Warszawy
Abraham Michael Troc (Trotz), autor czterotomowe-
go stownika obejmujacego jezyk francuski, niemiec-
ki i polski. W opracowaniach badajacych dziatalnos¢
leksykograficzna Troca podkresla si¢ jego umitowanie
jezyka polskiego. W przedmowie do pierwszego to-
mu pisat: ,ku ojczystemu jezykowi uwiedziony po-
szanowaniem”. Ostatni z toméw ,,Zupelny niemiecki
i polski mownik® z roku 1772, zostat przygotowany
do druku juz po jego $mierci przez kolejnego wykta-
dowce jezyka polskiego na Uniwersytecie w Lipsku
Stanistawa Natgcza Moszczeriskiego, sprawujacego t¢
funkcje do swojej $mierci w roku 1790. W kursach
jezyka polskiego prowadzonych przez niego uczest-
niczyt Samuel Bogumit Linde, ktéry po ukoriczeniu
gimnazjum w Toruniu przybyt do Lipska, aby podja¢
tam studia teologiczne; w rezultacie studiowal jed-
nak przede wszystkim filozofig, filologi¢ klasyczng

i orientalistyke. Jak czytamy w autobiografii Linde-
go sporzadzonej w Warszawie w roku 1823: ,Przez
prawdziwie opiekuricze staranie Profesora Ernestie-
go (wykladowcy retoryki i literatury faciriskiej) mia-
nowanym zostal od Najjasniejszego Elektora wten-
czas Saskiego lektorem publicznym jezyka polskiego
i w skutku tego przysiegtym translatorem Sadu Han-
dlowego w Lipsku”. Linde sprawowat t¢ funkcje od
roku 1792 do 1794, uczac jezyka polskiego cztery go-
dziny tygodniowo. Po latach pochodzacy ze szwedz-
ko-niemieckiej rodziny Linde tak wspominat swoje
watpliwosci przed objeciem tego stanowiska i swo-
ja rozmowg z profesorem Ernestim: ,Na skromne,
a zarazem bojazliwe o$wiadczenie, ze nie znam do-
brze jezyka polskiego, ze tylko tyle z niego umiem, ile
mi z uzywania potocznego w Toruniu, gdzie Za mo-
ich czaséw bardzo byt zaniedbany, w pamigci mojej
utkwilo, ze musiatbym od pierwszych poczatkéw sam
dopiero si¢ go uczy¢; odpowiedzial mi przystowiem:
Ein Knabe sebr viel lernen muss, eh' aus ibm wird ein
Dominus” (Mlodzieniec bardzo duzo musi si¢ uczy¢,
zanim stanie si¢ panem). Samuel Bogumit Linde byt
wtedy dwudziestoletnim miodzieficem. Czy moz-
na bylo si¢ tego spodziewad, ze po dwudziestu la-
tach opublikuje pierwszy stownik jezyka polskiego?

Jego trwajacy pie¢ lat pobyt w Lipsku z pewno-
$cig mial wplyw na powstanie tego dzieta. Sam pisat
o tym w swojej autobiografii: ,, Wtedy przyszta mu tez
pierwsza, nierozwinigta wprawdzie jeszcze, mys] ukta-
dania stownika polskiego, ktérego si¢ uchwyciwszy,
coraz bardziej jg rozwijajac przez (wigcej niz) dwa-
dziescia i dwa lat ciagle uskutecznit (uskuteczniat)”.

Mozna tu wymieni¢ kilka okolicznosci, ktére sie
do tego przyczynily:

- W Lipsku Linde znacznie poszerzyt i umocnit
swoja znajomos$¢ jezyka polskiego.

- Jako lektor jezyka polskiego stat si¢ kontynuato-
rem swoich poprzednikéw, réwniez ich dzialalnosci
leksykograficznej. Juz wtedy rozpisywat on stownik
Troca na fiszki, opatrujac konkretne hasta komenta-
rzami. Ten materiat stat si¢ punktem wyjscia do pracy
nad wlasnym stownikiem. Przytoczmy tu ponownie
stfowa Lindego: ,,Dla lepszego objecia Troca i nabycia
z niego potrzebnej ilosci wyrazéw, roztozytem sobie
caly jego stownik sposobem etymologicznym. Reko-
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pis ten jeszcze chowam i wielka z niego miatem po-
moc [...]7.

- Wiele wskazuje na to, ze wzorem dla Stowni-
ka Lindego staly si¢ osiagni¢cia Johanna Christo-
pha Adelunga, lipskiego i drezdenskiego biblioteka-
rza oraz wybitnego leksykografa, ktéry w tym czasie
przygotowywal nowe wydanie stownika jezyka nie-
mieckiego, bedacego szczytowym osiagnicciem lek-
sykograficznym tamtych czaséw.

- Samuel Bogumit Linde miat okazj¢ zetkna¢ si¢
z wielkimi emigrantami polskimi, ktérzy przybyli
do Lipska i Drezna po upadku Konstytucji 3 Ma-
ja i drugim rozbiorze Polski, migdzy innymi z Julia-
nem Ursynem Niemcewiczem, Hugo Kottatajem,
Tadeuszem Kosciuszka, Franciszkiem Ksawerym
Dmochowskim, Stanistawem Kostka i Ignacym Po-
tockimi. Po wielu latach Linde napisze w swojej au-
tobiografli zamieszczonej w VI tomie Stownika: , [...]
zylem w Lipsku jak w Polszcze, z Polakami dla Pol-
ski”. Te spotkania mialy z pewnoscia decydujacy
wplyw na jego dalsze zainteresowania polonistyczne.

W roku 1794 wybucha powstanie kosciuszkow-
skie i Linde podaza za polskimi patriotami do Kra-
kowa, a nastgpnie do Warszawy. W roku 1795 obe;j-
muje stanowisko bibliotekarza i sekretarza Jézefa
Maksymiliana Ossoliniskiego.

Pierwsze wydanie sze$ciotomowego Stownika Je-
zyka Polskiego Samuela Bogumita Lindego ukazato
si¢ w latach 1807-1814. Stownik ten byl ceniony nie
tylko w Polsce, ale uzyskat liczne wyrdznienia insty-
tucji naukowych, m.in. w Pradze, Getyndze, St. Pe-
tersburgu, Berlinie, Kopenhadze, Paryzu.

Od 1996 roku przyznawana jest nagroda paristw
partnerskich Torunia i Getyngi im. Samuela Bogu-
mifa Lindego zawsze dwém autorom: z Polski i Nie-
miec. Jej pierwszymi laureatami byli Wistawa Szym-
borska i Giinter Grass.

Do dnia dzisiejszego dziata w Lipsku Towarzystwo
Naukowe Jabtonowskich (Societas Jablonoviana) za-
tozone w 1774 roku przez polskiego historyka, poete
i ttumacza, ksigcia J6zefa Aleksandra Jablonowskiego
(1712-1777), ktéry w 1768 roku wybral jako swoja
druga ojczyzng Saksonig, piszac o niej po facinie Sa-
xonia felix ac erudita. W roku 1846 cztonkowie To-

warzystwa, nawigzujac do idei Leibniza i Tschirnhau-

sa, przyczynili si¢ do powolania do zycia Saksoniskiej
Akademii Nauk. Z czasem Towarzystwo Naukowe
popadto w zapomnienie i w roku 1949 zostato roz-
wigzane. Ponownie zostalo powotane do zycia w roku
1978. Dzi$ celem Towarzystwa jest przede wszystkim
»wnoszenie wkladu na rzecz rozwoju stosunkéw na-
ukowych i kulturalnych mi¢dzy Niemcami i Polska”.

Powtérzg tu stowa Samuela Bogumita Lindego:
razem z naszymi kolegami i studentami staramy si¢
,2y¢ w Lipsku jak w Polszcze, z Polakami dla Polski”.

Przy przygotowaniu wyktadu zostaly wykorzysta-
ne m.in. nast¢pujace publikacje:

J. A. Comenius, Groffe Didaktik, Stuttgart 2007.

S. B. Linde, Autobiografia z 1823 roku. Do druku przygoto-
wat i wstgpem opatrzyt M. Praszyk, Torun 2000.

E Przytubski, Opowiesci o Lindem i jego stowniku, Warszawa
1955.

D. Rytel-Schwarz, ,,Zur Wechselseitigkeit in der Lexikogra-
phie: Jungmann und Linde“, w: M. Marszalek, A. Nagé6r-
ko (red.): Beriithrungslinien. Polnische Literatur und Sprache
aus der Perspektive des deutsch-polnischen kulturellen Aus-
tauschs, Hildesheim, Ziirich, New York 2006, s. 287-299.

D. Scholze, E. Tomicka-Krumrey (red.), Mit Wort und Tat:
deutsch-polnischer Kultur- und Wissenschafisdialog seit dem
18. Jabhrhundert, Leipzig 2001.

M. Strzyzewski, ,,Sylwetka Samuela Bogumita Lindego z To-
runia’, [w:] Cz. Lapicz, (red.): Polszczyzna dawna i wspdt-
czesna. Materialy z ogdlnopolskich konferencji jezykoznaw-
czych, Torun, 1994, s. 139-153.

The lecture of the award winners from the In-
stitute of West Slavonic Studies of Leipzig Uni-
versity, Danuta Rytel-Schwarz and Wolfgang F.
Schwarz. Well-known sentence “How many lan-
guages you know, so many times you are a human
being” (Polish: “Ile znasz jezykoéw, tylekro¢ jestes
czlowiekiem”, Czech: “Kolik jazyki znds, tolikrat
jsi clovékem”, German: “Wie viele Sprachen du
sprichst, so viel Mal bist du Mensch”) in an in-
teresting way presents crossing of three languages,
cultures and literatures. The functioning of this
sentence, which propagates advantages of multi-
lingualism, confirms vagueness of borderlines and
merging of the language elements of Polish, Czech
and German languages.
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Olga Szapkina

Do trzech razy sztuka. O kwantytatywnosci
w polskim jezykowym obrazie Swiata

AN ¥ . VAN VAN YA

VA A

Prof. Olga Szapkina

Kwantytatywnos$¢ znajduje wielorakie odbicie
w polskim jezykowym obrazie §wiata. Przejawia si¢
ona we wszystkich podsystemach struktury jezyko-
wej: w morfologii, skfadni, stowotwérstwie, leksyce
i frazeologii. Wszystkie przejawy kwantytatywnosci
w jezyku polskim stanowia swoiste mikrosystemy $ci-
$le ze soba zwiazane.

W polskim jezykowym obrazie $wiata znalazto
odbicie wiele sprzecznosci, istniejacych w sferze sto-
sunkéw kwantytatywnych zaréwno na szczeblu gra-
matycznym, jak i leksykalnym.

Najbardziej wyraznie sprzecznosci te przejawiaja
sie w tym, ze:

1) wyrazanie znaczen ilosciowych czesto jest

zwiazane ze wskazaniem na jakos¢;

2) ilo§¢ moze by¢ przedstawiona w jezyku nie

tylko w sposéb obiektywny, lecz takze subiek-
tywnys

3) nieoczekiwanie wiele form liczbowych ma
znaczenie ,zestawéw”, ,kompletéw”, ,par”;

4) funkcjonowanie liczbowych odmian rzeczow-
nikéw ,nieprzedmiotowych” ma charakter
bardziej réznorodny, niz zwykle si¢ uwaza;

5) w fenomenie ,,zbiorowosci”.

Chciatabym skoncentrowac si¢ przede wszystkim

na trzech ostatnich zjawiskach.

Jednym z podstawowych srodkéw wyrazania zna-
czei kwantytatywnych w jezyku polskim jest gra-
matyczna kategoria liczby rzeczownikéw. Jak wiado-
mo, rzeczowniki w jezyku polskim w zaleznosci od
znaczenia leksykalnego dziela si¢ na kategorie leksy-
kalno-gramatyczne, ktére w rézny sposéb wchodza
w relacje z gramatyczng kategoria liczby, co jest jed-
nym z przejawdw zaleznosci tej kategorii od seman-
tyki rzeczownika. Formowanie znaczenia leksykalne-
go rzeczownikéw nalezacych do rozmaitych kategorii
leksykalno-gramatycznych zalezy zaréwno od spe-
cyfiki denotatu poszczegdlnych stow, jak i od tego,
w jaki spos6b owe denotaty sa przez nas odbierane
oraz jakie znajduja odzwierciedlenie w jezyku — czyli
od sposobu nominagji.

Lingwistéw, kt6rzy badali kategorig liczby w jezy-
ku polskim, przede wszystkim interesowata czgs¢ lek-
syki imiennej, majaca sobie tylko wlasciwg specyfi-
ke zachowan liczbowych: nazwy substancji, owocéw,
jarzyn itp. Na przyklad Anna Wierzbicka w swych
pracach nie tylko opisuje specyfike zachowari liczbo-
wych tych rzeczownikéw, ale tez stawia pytanie o jej
przyczyny, o ewentualne umotywowanie semantycz-

ne tego zjawiska [Wierzbicka 1999].




POLONICUM I SWIAT

Ogdlna zasada ksztaltowania form liczbowych
rzeczownikéw polega na tym, ze nazwy wickszosci
poszczegdlnych obiektéw sa policzalne i majg kom-
pletny paradygmat liczbowy, w ktérym forma licz-
by pojedynczej z reguly oznacza ,pojedynczos¢”,
a forma liczby mnogiej — ,rozdzielna (dystrybutyw-
na) mnogos$¢”. Jak zauwaza wielu badaczy, ,w wyra-
zaniu pojedynczosci i mnogo$ci poprzez kategorie
liczby gramatycznej maja miejsce komplikacje zwia-
zane z pogodzeniem tej opozycji z innymi opozycja-
mi znaczeniowymi, ktére si¢ na nig nakladaja lub s3
z nig zwigzane” [Suprun 1996, 168].

Rzeczowniki przedmiotowe, majace petny pa-
radygmat liczbowy, oprécz znaczen kategorialnych
maja czgsto dodatkowe znaczenia ilosciowe. Z punk-
tu widzenia interpretacji form liczby mnogiej bar-
dzo interesujace sa bez watpienia rzeczowniki beda-
ce nazwami par i przedmiotéw parzystych. Sg to, po
pierwsze, istniejace w przyrodzie oraz w spoleczen-
stwie naturalne ,podwdjne” zwiazki migdzyludzkie:
rodzice, matzonkowie, nowozercy, dwojaczki. Po dru-
gie, zaliczymy tu sytuacyjne zwiazki migdzyludzkie,
ukazujace potencjalne relacje migdzy dwiema stro-
nami: zapasnicy — dwaj uczestnicy zawoddéw zapasni-
czych, pojedynkowicze — dwaj uczestnicy pojedynku.
Po trzecie, sa to nazwy przedmiotéw funkcjonuja-
cych z reguly w parze: rekawiczki, skarpetki, pantofle,
nogi (czlowieka).

Osobliwo$¢ tworzenia form liczbowych oznacza-
jacych przedmioty parzyste polega na tym, ze forma
liczby mnogiej oznacza zazwyczaj mnogos¢ ograni-
czona, sprowadzona do dwéch elementéw. Jak juz
nieraz zaznaczano, tego rodzaju mnogos$¢ odgrywa
w przyrodzie bardzo szczegblng role: cztowiek ma nie
tylko dwie nogi, dwoje oczu itd., ale takze dwoje ro-
dzicéw. Ludzie dzielg si¢ na dwie plcie, matzeristwo
zawiera dwoje ludzi. Przy czym oba cztony tej dwu-
elementowej mnogosci w naturalny sposéb dopetnia-
ja si¢ nawzajem, bywaja ze soba w szczegdlny sposéb
zwigzane [Uryson 1997, 66]. Wyjatkowe znaczenie
dwuelementowej mnogosci moze si¢ odzwierciedla¢
réwniez w gramatyce, w szczegdlnej formie rzeczow-
nika - formie liczby mnogiej (por. we wspdlczesnym
jezyku polskim, ktéry utracit liczbg podwéjna — for-
my rece, 0cz), Uszy).

Forma liczby pojedynczej rzeczownikéw powyz-
szej grupy nie oznacza po prostu ,jednego przed-
miotu (cztowicka)”, a ,jeden przedmiot (cztowiek)”
z pary: matzonek — jeden z cztonkéw malzedstwa,
nowozeniec — jeden z nowozefncdw, ucho — to jedna
z dwéch czedei ciata cztowieka lub zwierzecia stuza-
cych mu do stuchania.

Nazwy par reprezentuja szczegdlny przypadek
nazw ,zestawow’, ,kompletéw”, tzn. analogicznych
zbioréw ,,po dwa i wiecej”, chociaz ani w przyrodzie,
ani w spolecznosci ludzkiej nie istnieje tyle natural-
nych mnogosci, ktore sktadalyby si¢ z trzech lub wig-
cej obiektow.

Chodzi tu o réznego rodzaju relacje przestrzenne
i kolektywne, w ktérych moga si¢ znalez¢é przedmio-
ty i ludzie: z¢by, kredki, klawisze (pianina), wspotau-
torzy, bliznigra itd. Elementy skladowe tego rodzaju

mnogosci, tak samo jak elementy mnogosci — par
czgsto zwigzane sa ze sobg badz pokrewieristwem
(bracia, siostry, synowie, corki, bliznieta, trojaczki) lub
tez okreslonymi stosunkami spotecznymi (przyjaciele,
wrogowie, koledzy, partnerzy, rywale, sgsiedzi, wspdtau-
torzy). Nierzadko nazwy te zawieraja wsp6lny kom-
ponent ,podobieristwa lub identycznosci” [Laszew-
skaja 2004, 871: sobowtdry, imiennicy, réwiesnicy itd.

Przy tym jezeli nazwy przedmiotéw parzystych in-
formuja o dokfadnej liczbie obiektéw (dwa), to na-
zwy kompletéw informujg przede wszystkim o sta-
tej pozydji (relacji) obiektéw wzgledem siebie. Bardzo
czgsto ich liczba albo w ogéle nie jest wazna (Kup
mi zapatki), albo moze si¢ ujawni¢ tylko w okre-
Slonej sytuacji (Kofa samochodu byty brudne) [La-
szewskaja 2004, 59]. Semantyczna osobliwo$¢ form
liczby mnogiej tych rzeczownikéw polega na tym,
ze tak samo, jak nazwy par, oznaczaja mnogos¢
ograniczona, przy czym ograniczono$¢ ta moze by¢
w pelni konkretna, wyrazona leksykalnie (zrojacz-
ki, czworaczki), a moze tez by¢ nieokreslona (siostry,
bliznigta, imiennicy).

Na korzys¢ traktowania mnogosci jako ,,pary” lub
~kompletu” przemawia m.in. przytaczana tradycyjnie
nastgpujaca argumentacja:

1. Nie mozna wyjasni¢ znaczenia leksykalnego
powyzszych wyrazéw, nie wspominajac o ,parze” lub
,komplecie”. Nie mozna na przyklad wyttumaczy¢,
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kim jest nowozeniec, nie wspominajac o parze nowo-
zericy [ISJR, 1, 1074].

2. Znaczenie leksykalne wyrazu zawiera sem
»dwa’, ,trzy” itd., na przyktad: frojaczki definiuje sig
jako ,troje dzieci, ktére maja tych samych rodzicéw
i urodzity si¢ tego samego dnia” [ISJRII, 849].

Rzeczowniki tego rodzaju (zrojaczki, czworaczki,
pigcioraczki, szescioraczki, dwojaczki) w ogdle nie ma-
ja formy liczby pojedynczej.

Nalezy przy tym dodag, ze jesli chodzi o parg os6b
réznej plci, nie zawsze od nazwy rodzaju meskiego
mozna utworzy¢ jego zeriski odpowiednik:
para on ona
matzonka

(mtoda mezatka)

malzonkowie malzonek
nowozeniec
kochankowie  kochanek kochanka

dziadkowie dziadek (babka)

rodzice rodzic rodzic

nowozency

tesciowie tes¢ tesciowa
Rzeczowniki rodzaju meskiego rodzic, matzonek
moga odnosi¢ si¢ rowniez do kobiet, o czym $wiad-
cz3 nastgpujace definicje:
(1)  Czyjs rodzic to jedno z rodzicéw tej osoby,
ojciec lub matka” [IS]P, II, 453] .
(2) ,Malzonek to jedno z matzonkéw” [IS]P, 1,
817] .
Mozna przy tym powiedzieé, iz rzeczownik rodzi-
ce ,ciazy” ku pluralia tantum, poniewaz forma liczby
pojedynczej rodzic traktowana jest albo jako potocz-

na (Niech twéj rodzic przyjdzie na zebranie), albo

tez jako przestarzata (Syn nie poszedt w $lady rodzi-
ca). Dla wyrazenia pojedynczosci z reguly uzywa si¢
rzeczownikéw matka, ojciec:

(3) Nigdy nie méwil o obojgu rodzicach, lecz
tylko o matce [IS]P, II, 453].

Rzeczownik matzonek w znaczeniu osoby plci
zeniskiej uzywany jest tylko w jezyku urzedowym
i oficjalnym:

(4) Sad nie moze orzec rozwodu na zadanie
malzonka winnego bez zgody malzonka
pozwanego [ISJP, I, 817] .

Formy liczby mnogiej rzeczownikéw matzonko-

wie, kochankowie, dziadkowie moga mie¢ rézne zna-
czenia, w zaleznosci od kontekstu: matzonkowie to

»

nie tylko ,,maz + zona”, ale takze ,maz + maz + ...”,

kochankowie to nie tylko ,kochanek + kochanka”, ale
tez ,kochanek + kochanek + ...”, dziadkowie to nie
tylko ,,dziadek + babcia”, ale réwniez ,,dziadek + dzia-
dek + ..., tesciowie to nie tylko ,,tes¢ + tesciowa”, ale
i,te$¢ + tes¢ + ...”. Rezultatem tego zjawiska jest po-
wstanie przykladéw wyrazéw, ktore dopuszczajg po-
dwéjna, a nawet potrdjng interpretacj¢ (Por.: Lato
spedzitam u dziadkéw) .

Znaczenie form typu dziadkowie nie zawsze skta-
da si¢ z elementéw jednorodnych, poniewaz nie kaz-
dy z jego elementéw moze by¢ nazwany dziadkiem.
Jest to tzw. mnogo$¢ asocjacyjna, ktéra charakeery-
styczna jest przede wszystkim dla zaimkéw osobo-
wych ,my”, ,wy”. Do mnogosci asocjacyjnej mozna
réwniez odnie$¢ znaczenie form nowozericy, tesciowie.
Mogloby si¢ wydawa¢, ze definicje form liczby mno-
giej stéw nowozericy, tesciowie, dziadkowie nie rézni
si¢ od definicji formy matzonkowie. Jednak nie kazdy
element mnogosci nowozericy moze byé obdarzony
mianem nowozerica i nie kazdy element mnogosci ze-
Sciowie jest tesciem, w odréznieniu od mnogosci mat-
zonkowie, w ktérej kazdy z dwéch elementéw moze
by¢ nazwany matzonkiem.

Przejawy mnogosci asocjacyjnej majg nie tylko
niektére formy liczby mnogiej rzeczownikéw przed-
miotowych, mozna je spotkaé réwniez w innej ka-
tegorii leksykalno-gramatycznej — w kategorii rze-
czownikéw zbiorowych. Do tej kategorii odnosza
si¢ nazwy oznaczajace zbiory przedmiotéw lub oséb.
Znaczna cze$¢ rzeczownikéw zbiorowch ma tylko
jedng forme liczbowa — liczb¢ pojedyncza nacecho-
wang znaczeniem ,nierozdzielnej mnogosci”:

(5) Stosunki rodzicéw z najblizszym sasiedz-

twem nie byly zazyte [IS]P, 11, 553].
(6) Krzysztof Radziwilt znany byt jako glowa
réznowierstwa litewskiego [IS]P, 11, 516].

I tu mamy do czynienia z tak zwanym ,fenome-
nem zbiorowos$ci” [Rudenko 1996, 201], ktéry pole-
ga na tym, ze z jednej strony mnogosci nazywane przez
rzeczowniki zbiorowe s3 przedstawiane w jezyku pol-
skim jako nierozdzielne, z drugiej za$ strony wigk-
sz0$¢ tych rzeczownikéw odnosi si¢ do ludzi i zwie-
rzat, a elementy mnogosci ludzi i zwierzat w naszej
$wiadomosci sg od siebie fizycznie oddzielone i kazdy
z nich zwykle postrzegamy jako co$ indywidualnego.
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Rzeczowniki zbiorowe majg zazwyczaj $cisle okre-
$long strukture stowotwdrcza i formalnie oraz seman-
tycznie wiaza si¢ z rzeczownikami przedmiotowymi
o tej samej podstawie (zwierzyna — zwierze, kozac-
two — kozak, nauczycielstwo - nauczyciel, studenteria —
student) lub przymiotnikami (mfodziez — zbiér ludzi
miodych, starszyzna — zbiér starszych, duchowieristwo
— zbiér duchownych).

»Niektore z nazw zbiorowych maja strukture se-
mantyczng bardziej skomplikowana: nie oznaczaja
zbioru oséb nazwanych przez podstawe, ale jedna
osobg (desygnat podstawy) i zesp6t oséb podrzed-
nych, np. dyrekcja ‘dyrektor wraz z zespoteny’, sekre-
tariat ‘sekretarz (sekretarka) i osoby wspétpracujace,
rektorat ‘rektor, prorektorzy i osoby wspétpracujace’™
(Grzegorczykowa, 443). Znaczenie to niewatpliwie
jest bardzo bliskie rozpatrywanej wyzej wielosci ,ze-
stawéw” (por. bracia) i ,par” (por. nowozesicy), istnie-
je jednak miedzy nimi zasadnicza réznica. Elementy
mnogosci ,,zestawdw” sa jednorodne i maja jednako-
wa nazwe: ,bracia = brat + brat + brat + ...”. Natomiast
znaczenie rzeczownikéw zbiorowych typu rekrorat,
dziekanar nie sktada si¢ z elementéw jednorodnych,
poniewaz nie kazdy z jego elementéw moze by¢ na-
zwany rektorem lub dziekanem. Jest to mnogos¢ aso-
cjacyjna, ktéra charakterystyczna jest dla form typu
dziadkowie, z ta jednak réznica, ze rektorat i dzie-
kanat nie oznaczaja mnogosci ograniczonej (pary).

Takie rzeczowniki zbiorowe, jak: wujostwo, profeso-
rostwo, szefostwo, naczelnikostwo, synostwo, szwagrostwo,
kuzynostwo, doktorostwo, marszatkostwo itd. maja zna-
czenie mnogosci — pary, gdyz oznaczajg pary matzen-
skie. W wypadku tych rzeczownikéw znaczenie mno-
gosci— pary rowniez posiada asocjacyjng interpretacje.

Rzeczownik pasistwo, ktéry odnosi si¢ do po-
wyzszej grupy, odznacza si¢ wieloznacznoscia nawet
w swym znaczeniu zbiorowym (nie méwiac juz o je-
go uzyciu w charakterze rzeczownika przedmioto-

wego lub rzeczownika honoryfikatywnego). Moze

wigc on oznaczaé par¢ malzeniska (paistwo Kowal-
scy, pafistwo mtodzi) lub mie¢ jeszcze jedno znacze-
nie zbiorowe: ,,grupa osob réznej plei”, gdzie oznacza
réznorodng mnogo$¢ o nieustalonej liczbie elemen-
tow (Ci paristwo na zdjeciu to moi koledzy z pracy).

Jak wiadomo, rzeczowniki typu paristwo, posiada-

jac tylko forme liczby pojedynczej, tacza si¢ z forma
liczby mnogiej czasownikéw i przymiotnikéw (Ci
mili padstwo juz przyszli). W ten sposéb, cechujac
si¢ semantyka liczby mnogiej, z formalnego punktu
widzenia rzeczowniki te ,zachowuja si¢” niekonse-
kwentnie: na poziomie morfologicznym — jako for-
ma liczby pojedynczej, na poziomie syntaktycznym
— jako forma liczby mnogiej.

Rzeczownik rodzeristwo, chociaz jest wyrazem po-
chodnym, nie ma tak wyraznej struktury stowotwér-
czej i tak $cistej odpowiedniosci wobec rzeczownika
przedmiotowego, jak np. rzeczowniki zbiorowe pari-
stwo, chlopstwo. Charakteryzuje si¢ réwniez zdolno-
$cig generowania formy liczby mnogiej, co zbliza go
do niepochodnych rzeczownikéw zbiorowych (patrz
nizej). Forma liczby pojedynczej oznacza ,braci i sio-
stry” lub ,,dzieci jednych rodzicéw” i ma znaczenie ,,ze-
stawu” (Marek ma rodzesistwo: siostre i dwdch bra-
ci). Forma liczby mnogiej ma znaczenie ,rozdzielnej
mnogosci ‘zestawéw’”, tzn. wielosci wyzszego porzad-
ku (W zawodach wrzigty udzial cztery rodzedstwa).

Rzeczowniki zbiorowe niebedace wyrazami po-
chodnymi, typu thum, wojsko, orkiestra, naréd, abedace
nazwami mnogosci, w formie liczby pojedynczej réw-
niez majg znaczenie ,nierozdzielnej mnogosci” i ge-
nerujg forme liczby mnogiej o znaczeniu ,,rozdzielnej
mnogosci mnogosci” (tumy, wojska, orkiestry, narody):

(7) Mecz przyciagat do miasta ttumy kibicéw

(ISJP 11, 829] .

Nazwy poszczegdlnych zbioréw oséb wyraza-
ne poprzez niepochodne rzeczowniki zbiorowe, np.
szlachra, nie generuja form liczby mnogiej, co moz-
na wyjasnic ich bliskoscig z nazwami wlasnymi, ktére
réwniez z reguly nie posiadajg form liczby mnogiej
[Nagérko 1988, 98].

Niektére z niepochodnych rzeczownikéw zbioro-
wych moga wystgpowaé nie tylko samodzielnie jako
wyrazy pelnoznaczne, lecz réwniez jako segmentato-
ry. Por.:

(8) Rozbilismy si¢ na mniejsze grupy [IS]P, I,

486] — (wyraz petnoznaczny).

(9) Na dworcu przywitata go niewielka grupa

sympatykow [IS]JP, 1, 486] — (segmentator).

(10) Prowadzi¢ dwie sfory ogardw [S]D, 111, 193]

— (segmentator).
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(11) Styszal odgtosy trabek mysliwskich i ujada-
nie rozpedzonej sfory [ISJP, 11, 572] — (wy-
raz pelnoznaczny).

Ta grupa rzeczownikdéw zbiorowych jest dos¢ licz-
na: gromada (ludzi), grupa (ucznidéw), stado (bizo-
néw), tawica (ryb), sfora (pséw), tabun (koni), bukier
(162), peczek (rzodkiewek), warkocz (cebuli), szereg
(budynkéw), kompler (sztuécdw), zestaw (kosmety-
kéw) itd. Rzeczowniki te nazywaja zbiorowosci, kté-
re mogg mie¢ jednolity lub réznorodny charakter,
czyli sktada¢ si¢ z podobnych lub réznorodnych ele-
mentéw. Wigkszo$¢ przytoczonych wyzej przykladéw
nalezy do typu pierwszego i tylko leksemy komplet
i zestaw moga segmentowaé réznorodne elementy:
kompler mebli (bielizny, narzedzi), zestaw sztuécdw
(kosmetykéw) [Bednarek, 1994].

Struktura semantyczna wielu rzeczownikéw tej
grupy wskazuje na duza liczbg elementéw, z kté-
rych sktada si¢ zbiorowos$¢: gromada (ludzi), rdj
(pszczdl), tabun (koni). Neutralne z tego punktu
widzenia s3 takie leksemy, jak grupa (dzieci), szereg
(liczb), zestaw (kosmetykéw), kompler (bielizny).
Do segmentatoréw, ktére wskazuja na maty licz-
b¢ elementéw zbiorowosci, naleza leksemy: garst,
garstka, szczypta.

Funkcjonowanie rzeczownikéw zbiorowych ja-
ko segmentatoréw nalezy odréznia¢ od przypadkéw
nominacji wtérnej, kiedy te same leksemy nazywaja
nieokreslenie duza lub malg liczbg czegos:

(12) Otaczat jg réj wysportowanych mezczyzn

(ISJP 11, 511].

(13) O swicie chtodny front znad Morza Pétnoc-
nego pcha nad miasto fawice deszczowych
chmur [IS]P, I, 793].

(14) Nasze gory sa rozdeptywane przez stada tu-
rystéow [IS]D, 11, 675].

Rzeczowniki te uzyte w funkcji kwantyfikatoréw

s czgsto nazywane liczebnikami niewtasciwymi [To-
poliriska, 1984; Bednarek, 1994; Grochowski, 1996;
Zabowska, 2005]. Tego terminu uzywa si¢ zwykle
w stosunku do rzeczownikéw, ktére w swym znacze-
niu pierwotnym odnosza si¢ do konkretnych przed-
miotéw lub zjawisk, a w polaczeniu z innymi rze-
czownikami moga oznaczaé nieokre$lenie maty lub
duzg ilo§¢ (masa probleméw, morze swiatet, odrobina

zazenowania, ciert nadgziei), a tym samym staja si¢
kwantyfikatorami.

Wyrazy te stanowia motywowane obrazowo §rod-
ki nominacji wtérnej. Obraz, ktdry taczy znaki jezy-
kowe na podstawie ich motywacji w jedna kategoric,
~dotyczy sfery jezykowego obrazu $wiata okreslonego
narodu... Jest przestanka do tworzenia zrozumiatych
przez wszystkich nosicieli danego jezyka stéw i fraze-
ologizméw, wyrazajacych takie lub inne znaczenie”
[Kategoria, 1990, 38]. Mozemy w tym wypadku mé-
wi¢ o kwantytatywnym znaczeniu wyrazu w mniej
lub bardziej $cisle okreslonym typie potaczen, o za-
leznosci tego znaczenia od semantyki drugiego ele-
mentu grupy imiennej.

Kwantyfikatory bedace leksykalnymi $rodkami
wyrazania mnogosci nie poszerzaja zestawu typowo
ilosciowych parametréw wyrazanych gramatycznie.
Podobnie jak formy liczby mnogiej wyrazaja one zna-
czenie mnogosci. W tym wypadku jednak kwantyfi-
kacji towarzyszy ocena (tzn. zestawienie czego$ z nor-
ma), kedra zawsze ma charakter subiektywny, a wigc
ilo$¢ nie jest tu przedstawiana w sposéb obiektywny.
Poza tym, gdy poréwnamy leksykalne i gramatyczne
$rodki wyrazania kwantytatywnosci, nie mozemy nie
zauwazy¢, ze mnogos$¢ leksykalna czgsto ,dopetnia
sytuacj¢ ilosciowa parametrami jakosciowymi i w tym
sensie zasadniczo si¢ rézni od mnogosci gramatycz-
nej” [Li Su Chen, Rachilina, 2005, 428].

Ostatnio $wiat coraz cz¢sciej jawi si¢ nam nie jako
zbiér przedmiotéw, lecz jako caloksztalt wydarzen,
dziatan, proceséw, stanéw. Koncepty, ktére stoja za
tymi stowami, powstajqa na skrzyzowaniu katego-
rii imiennych i werbalnych. Pierwszedstwo ma tu
oczywiscie predykat z jego werbalnymi kategoriami

aspektu i czasu, dlatego jezykowe obrazy wydarzen,

proceséw, stanéw, wilasciwosci sg tworzone przede
wszystkim za pomocg czasownikéw i przymiotnikdw.
Jednak kategorie imienne (wyrazane z reguly przez
rzeczowniki przedmiotowe), takie jak pojedynczos¢/
mnogo$¢, policzalno$é/niepoliczalnodé, tez odgrywa-
ja istotna role¢ w ksztattowaniu tych konceptéw.

W jezyku polskim, tak samo jak w jezyku rosyj-
skim, rzeczowniki predykatywne s zwiazane z ka-
tegorig liczby, ktéra jest jednym z podstawowych
srodkéw jezykowej kategoryzacji $wiata. Wydaje si¢
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przeczy¢ temu fake, ze w jezyku polskim wigkszos¢
rzeczownikéw predykatywnych nalezy do singularia
tantum, na co wplywa przede wszystkim charakter
zjawisk rzeczywistosci nazywanych przez rzeczowniki
predykatywne. Brak samodzielnego istnienia wiasci-
wosci utrudnia lub wrecz uniemozliwia ich liczenie.

Pozwala to polskim lingwistom méwi¢ o tym, ze
kategoria liczby rzeczownikéw predykatywnych ma
zupelnie inny charakter niz rzeczownikéw przedmio-
towych. ,Pozbawione fleksyjnej kategorii liczby sa
wszystkie rzeczowniki niepoliczalne. Sg albo singu-
laria tantum typu ... bieganie,warkot, albo (rzadziej)
— pluralia tantum. Leksemom tym przystuguje wigc
jedynie klasyfikujaca kategoria liczby o funkcji wy-
tacznie wewnatrztekstowej” [Laskowski 1998, 206].

Sprébujmy si¢ zastanowié, czy rzeczywiscie liczba
gramatyczna rzeczownikéw predykatywnych w jezy-
ku polskim ma zupelnie inny charakter niz rzeczow-
nikéw przedmiotowych i co maja wspdlnego. To, ze
rzeczowniki predykatywne w jezyku polskim (bie-
ganina, czerwien, czytanie, odpoczynek, towy, dozyn-
ki) maja tylko jedna forme liczby i sa rzeczownikami
singularia (rzadziej pluralia) tantum, nie jest czyms
wyjatkowym. Niekedre klasy rzeczownikéw przed-
miotowych maja podobne whasciwosci. Nie ma form
liczby mnogiej na przyktad wickszo$¢ rzeczownikéw
zbiorowych i materiatowych.

Jednoczes$nie mozna przytoczyé wiele rzeczowni-
kéw predykatywnych majacych obie formy liczbo-
we (nie chodzi tu o derywaty semantyczne powstate
w wyniku zmiany znaczenia leksykalnego, na przy-
ktad proces — miejsce, proces — rezultat itp.). Forma
liczby mnogiej przy tym moze by¢ zwiazana z poli-
czalnoscia i wyrazaé znaczenie mnogosci, a moze tez
miec szereg innych znaczeri.

Jerzy Bralczyk zilustrowat to zjawisko w taki spo-

s6b: ,Swieta to liczba mnoga. Liczba pojedyncza to

$wieto. Tak podaja wszystkie stowniki, gdzie si¢ nie
znajdzie osobnego stowa ,$wieta”... A powinno si¢
je znalez¢, bo to niezupelnie tak... Jak mam $wicta,
takie prawdziwe, do spedzania, to to nie jest jedno
$wieto i drugie $wicto, tylko jedne $wicta. Swieckie
$wieta sa pojedyncze: a to Swieto Kobiet, a to Swig-
to Lasu, a to Swiqto Lesnika i Drzewiarza czy wrecz
Pracy. A ,$wigte” $wigta — mnogie” [Bralczyk, 258].

Jak wiadomo, kategoria policzalnosci jest scisle
zwiazana z kategorig rozdzielnosci (rozréznialno-
§ci): rzeczowniki policzalne oznaczajg przedmioty
wzajemnie rozréznialne (rozdzielne). Jezeli chodzi
o sytuacje, to za rozdzielng uwaza si¢ taka sytuacje,
ktéra ma poczatek i koniec (czyli jest zlokalizowana
w czasie). Dlatego w formie liczby mnogiej nie uzy-
wa si¢ rzeczownikéw predykatywnych oznaczajacych
ponadczasowe wiasciwosci, stany, procesy, dziatania:
bezczelnosé, ngdza, pisanie, tgsknota itd.
Rzeczowniki predykatywne, w znaczenie kt6érych
»jest wbudowana informacja o czasowej ograniczo-
nosci, o jednostkowym charakterze faktu” [Laskow-
ski 1998, 204], sa uzywane w liczbie mnogiej maja-
cej znaczenie ,rozdzielnej mnogosci™: okrzyki, bitwy,
dzwigki, przestuchania itd. Por.
(15) Od dltuzszego czasu nie dochodzily stad zad-
ne dzwieki [IS]P, I, 363].

(16) Partyzanci stoczyli w ciggu miesiaca kilka-
nascie potyczek z oddzialami niemieckimi
[ISJP, 11, 218].

(17) Oba porwania opracowal w najdrobniej-
szych szczegétach [ISJP, 11, 194].
Niemniej jednak nie wszystkie rzeczowniki pre-
dykatywne majace ceche ,czasowej ograniczono-
$ci” informuja o jednostkowym charakterze fakeu.
Na przyktad rzeczowniki przeglgd, budowa oznacza-
ja dziatania majace poczatek i koniec, czyli granice
czasowe. Kilka takich dziatan jednak tez oznacza si¢
forma liczby pojedynczej. Por. przeglad wagonu/wa-
gondw, budowa domu/doméw.
(18) Odbedzie si¢ takie pozakonkursowy prze-
glad filméw krétkometrazowych [IS]P, 1I,
302].

(19) Do budowy swych todzi Indianie uzywali
narzedzi z kosci wieloryba [IS]P, 1, 134].

Te rzeczowniki wigc sg nazwami tak catosci, jak
i kazdej jej czesci. Podobnie jest z rzeczownikami ma-
teriatowymi (por. zelazo, sok, cukier itd.).

Niektére rzeczowniki predykatywne, ktére nazy-
waja nastgpujace po sobie na zmiang ,kwanty” ru-
chu, tworza formy liczby mnogiej o znaczeniu itera-
tywnym - kroki, kroczki, obroty, skoki itp:

(20) Szta za mna, stawiajac male, $pieszne kroki

[ISJP, I, 706].
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(21) Od szybkich obrotéw w walcu zakrecito sie
jej w glowie... [IS]P, I, 1075].

Takie rzeczowniki czgsto odnosza si¢ do ogélnej
nazwy tego ruchu: kroczenie — krok, skakanie — skok,
wdychanie — wdech itd.

Rzeczowniki predykatywne nazywajace predykaty
mentalne tworza formy liczby mnogiej o znaczeniu
zbiorowym: zainteresowania, zamiary, przekonania,
poglady, plany, warunki, przyczyny itp.

(22) Jego poglady ewoluowaty od katolicyzmu do

komunizmu [ISJD, II, 143].

(23) Nie mam zadnych zlych zamiaréw, prosz¢
sie nie ba¢ [IS]P, II, 1238].

(24) Bytem dla nich podejrzany z powodu moich
literackich zainteresowan [IS]P, II, 1216]

Znaczenia tego nie da si¢ pogodzi¢ ze znaczeniem
~rozdzielnej mnogosci”. Tak na przyktad pytanie ,Ja-
kie on ma poglady?” wcale nie oznacza, ze oczekuje-
my wyliczenia wszystkich jego pogladéw.

Niektére rzeczowniki predykatywne maja synoni-
miczne formy liczbowe (por. wahanie temperatury =
wahania temperatury). Z reguly jest to charakterystycz-
ne dla nazw ruchéw wahadtowych i wieloaktowych:
dreszcz, drganie, wahanie, przemieszczenie itp. Formy
liczby mnogiej dreszcze, drgania, wahania, przemiesz-
czenia nazywaja wiele kwantéw drgania, wahania,
przemieszczenia. Forma liczby pojedynczej jednak
nie moze nazywac jednego kwantu, a wigc nie moze-
my ich policzy¢ (*dwa drgania, *trzy wahania). Por.:

(25) Jej drobnym ciatem wstrzasaly dreszcze
(ISJB I, 317].

(26) Uslyszatl niewiarygodnie glosny, dtugotrwa-
ty huk, po upadku odczut wyrazne drgania
gruntu, dookota walily si¢ plonace drzewa
(ISJR 1, 319].

Takie znaczenie form liczby mnogiej jest nazywa-
ne znaczeniem pseudomnogosci lub quasi-mnogosci
[Laszewskaja 2004, 320]. Podobna sytuacje, kiedy
catos¢ sktadajacy si¢ z poszczegblnych czesci nazywa-
my przy pomocy formy liczby mnogiej, obserwuje-
my u rzeczownikéw przedmiotowych pluralia ran-
tum: nozyczki, okulary, schody itd.

Synonimiczne formy liczby pojedynczej i liczby
mnogiej maja tez rzeczowniki o znaczeniu ,dtugo-
trwalego ruchu” (wedréwka, wedrowanie, tutaczka,

blgkanie si¢) oraz rzeczowniki, ktérych leksykalne
znaczenie zawiera pojecie ,dtugotrwatych dziatar”
(poszukiwanie, zachowanie). Por. konteksty, w ktd-
rych formy liczby pojedynczej i liczby mnogiej sg wy-
mienialne:
(27) Wedréwka po sklepach zajeta im duzo czasu
[ISJP, 11, 989].

(28) Po calodziennych wedréwkach migdzy re-
dakcjami, lokalami stowarzyszeri i kawiar-
niami wpadta na chwil¢ do domu [SFJD, 1I,
530].

Mimo ze formy liczby pojedynczej i liczby mno-
giej maja tu jednakowe znaczenie, réznig si¢ ukie-
runkowaniem komunikacyjnym: w liczbie mnogiej
podkresla si¢ niektdre elementy semantyczne obecne
jednoczesnie w formie liczby pojedynczej, a miano-
wicie w formie wedrdwki uwypukla si¢ pojecia ,,dtu-
gotrwatosci” i ,,réznego ukierunkowania” ruchu.

Znaczenie réznorodnej mnogosci, czyli gatunkéw
rodzajéow zwykle odnotowuje si¢ w rzeczownikach
materialowych. Niektére jednak rzeczowniki predy-
katywne tez tworza forme liczby mnogiej ze znacze-
niem réznorodnej mnogosci:

(29) Miat réinorodne zamilowania i chetnie sie

im poswiecat [IS]P, II, 1240].
(30) Schorzenia jamy brzusznej [IS]B, 11, 557].
(31) Wicieklizna jest jedna z najbardziej niebez-
piecznych choréb, atakujacych ludzi i zwie-
rzeta [ISJR 1, 173].

Rzeczowniki predykatywne wchodza tu w taka sa-
ma relacj¢ migdzy formami liczby pojedynczej i licz-
by mnogiej jak rzeczowniki materialowe (por. zami-
lowanie /zamitowania = sok /soki).

Rzeczowniki predykatywne nazywajace stany, na
przyktad bdl, chtéd, mriz, tworza forme liczby mno-

giej ze znaczeniem ,intensywnosci, rozleglosci w cza-

sie”. Takie formy nazywaja stany majace duzg inten-
sywnos¢ lub trwajace dos¢ dtugo:
(32) Kiedy skonicza si¢ wreszcie te upaly? [IS]P,
IT, 918].
(33) Ma czgste béle gtowy [ISJR, I, 121].
(34) Wczesnie w tym roku nastalty mrozy [IS]P,
I, 900].
(35) Fali chtodéw towarzyszy niezwykle silna epi-
demia grypy [ISJP, I, 169].
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Zachodzace przy tym zmiany leksykalne sa po-
dobne do zmian leksykalnych niektérych rzeczowni-
kéw materiatowych (por. wody, piaski).
Wsréd  niepoliczalnych  rzeczownikéw  predy-
katywnych mozna wymieni¢ grupe rzeczownikéw,
ktérych znaczenie jest podobne do znaczenia rze-
czownikéw zbiorowych. Rzeczowniki predykatywne
o znaczeniu zbiorowym (szukanina, krzqtanina, drep-
tanina, strzelanina, zebranina, zebractwo, szperactwo
itp.) nazywaja zbiér dziatan jako jednolita catosé:
(36) Zaczgta si¢ goraczkowa bieganina, szukanie
wolnych miejsc [IS]P, I, 95].

(37) Sapat czgsto po catodziennej lataninie [IS]P,
I, 749].

(38) W plataninie stéw i wrzaskéw doszlo do
kiétni [ISJP, T1, 84].

Wigkszos¢ podobnych rzeczownikéw ma wyraz-
ng strukture stowotwércza — sa utworzone od odpo-
wiednich czasownikéw formantami: -anina, -stwo
(-two). Przy tym wiele z nich nalezy do stylu potocz-
nego. Utworzone od tych samych czasownikéw sy-
nonimy réznia si¢ nie tylko pod wzgledem stylistycz-
nym, lecz czgsto semantycznym. Por.

potoczne

latanina

neutralne

latanie, lot
lomotanie, fomot
bieg, bieganie
gadanie

tomotanina
bieganina
gadanina
pisanina pisanie
strzelanina strzelanie

Rzeczowniki predykatywne z formantem -ani-
na informujg ,0 pewnych wilasciwosciach komu-
nikowanych czynnosci, takich jak: powtarzalno$¢,
wielokierunkowo$¢, chaotyczno$é (bieganina, strze-
lanina, szukanina, latanina), a takie w pewnych
wypadkach o negatywnej emocji nadawcy (pisa-
nina, zebranina)..” [Grzegorczykowa, Puzynina
1998, 3971.

Podsumowujac mozemy stwierdzi¢, ze funkcjo-
nowanie liczbowych odmian rzeczownikéw predy-
katywnych w jezyku polskim ma charakter bardziej
réznorodny, niz zwykle si¢ uwaza. Poza stowami sin-
gularia i pluralia tantum sa jeszcze inne rzeczowni-
ki predykatywne majace petny paradygmat liczbowy
i réznorodne stosunki pomiedzy forma i znaczeniem.

Znaczenie mnogosci nie tylko moze si¢ taczyé
ze znaczeniem leksykalnym rzeczownikéw predyka-
tywnych, ale nakladajac si¢ na nie, prowadzi do po-
wstania form liczby mnogiej, ktérych znaczenie jest
bardzo podobne do znaczen rzeczownikéw przedmio-
towych. A wigc rzeczowniki predykatywne majace
petny paradygmat liczbowy (podréz, potyczka, porwa-
nie) koreluja z rzeczownikami policzalnymi, bedacy-
mi nazwami przedmiotéw, ludzi, zwierzat (por. dom,
uczen, kot). Niepoliczalne rzeczowniki predykatywne
typu bieganina, szperactwo koreluja z rzeczownikami
zbiorowymi (por. chlopstwo, mlodziez), a niepoliczal-
ne rzeczowniki predykatywne typu wdychanie, cho-
dzenie z rzeczownikami materialowymi (por. snieg,
pyf). Zwiazane z nimi semantycznie nazwy kwantéw
(wdech, krok) koreluja z syngulatywami (por. snie-
Zynka, pylek). Poréwnywalne z rzeczownikami ma-
teriafowymi sa formy liczby mnogiej rzeczownikéw
predykatywnych ze znaczeniem gatunkéw (zamito-
wania, choroby) i znaczeniem intensywnosci, rozle-
glosci w czasie (bdle, mrozy).

Doktadne przebadanie probleméw poruszonych
w niniejszem tekscie pozwoli, jak si¢ wydaje, na pet-
niejsze odtworzenie polskiego jezykowego obrazu
$wiata, a $cisle méwiac, jednego z jego fragmentéw

— kwantytatywnego aspektu $wiata.
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The article presents the quantifiability in the
Polish linguistic picture of the world. This phe-
nomenon can be observed in all linguistic struc-
ture subsystems: morphology, syntax, word for-
mation, lexis and phraseology. The paper displays
various aspects of the quantifiability and their
close connection.

Glottodydaktyka w Madison

Autorka tekstu, Ewa Miernowska, prowadzi
lektoraty jezyka polskiego na Wydziale Jezykow
i Literatur Stowiadskich (Department of Slavic
Languages and Literature, University of Wiscon-
sin-Madison), Uniwersytetu Wisconsin w Madi-
son, USA. To najstarsza polonistyka w Stanach
Zjednoczonych. Wydzial Jezyka Polskiego i Lite-
ratury Polskiej (Department of Polish) powstal
w 1935 r. na mocy uchwaly parlamentu stanowego.
Jego pierwszym wykladowca byl prof. Jerzy Ku-
rylowicz, w latach 1936-1937 wyklady prowadzit
prof. Witold Doroszewski. W 2011 roku Wydziat
otrzymal prestizowe Wyréznienie POLONICUM.

Moje nauczanie jezyka polskiego na amerykan-
skim uniwersytecie, ktdre zaczeto sic w 1993 ro-
ku, mogg nazwa¢ niekoriczacy si¢ przygoda. Przede
wszystkim z wyksztalcenia nie jestem polonistka,
ale romanistka, nigdy weczesniej nie uczylam jezyka
polskiego, nie planowatam takiej ,kariery” akade-
mickiej. Ale kiedy w 1993 roku poproszono mnie
o zastapienie kolezanki i poprowadzenie lektoratu,

powiedziatam sobie: ,dlaczego nie?”. Bytam juz wte-
dy doswiadczona lektorka jezyka francuskiego, a li-
teratura i kultura polska stata si¢ dla mnie bardzo
waznym elementem w budowaniu polskiej tozsamo-
$ci moich dzieci od momentu, kiedy wyjechali§my
z Polski w 1989 roku.

Poczatki byly trudne, poniewaz nie byto wéwczas
na rynku wydawniczym ciekawych materiatéw do
nauki jezyka polskiego. Podreczniki koncentrowaty
si¢ na czytaniu, ttumaczeniu, zapamigtywaniu stéw;
dialogi byly nieautentyczne, teksty nawiazywaly to
stereotypowego obrazu Polski. Postanowitam napi-
sa¢ whasny skrypt. Pomégt mi w tym fake, ze w la-
tach 80., juz po studiach na Uniwersytecie Warszaw-
skim odbytam roczny staz pedagogiczny w Instytucie
Francuskim w Warszawie. Przez rok obserwowatam
innych nauczycieli prowadzacych zajecia, wspétpra-
cowatam z nimi, uktadajac plany lekeji, poznawatam
nowe metody, dowiadywatam si¢, jak wykorzystywac
w nauczaniu autentyczne materialy (prasa, poezja,
piosenka, komiksy; o internecie nikt jeszcze nie $nit).
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Juz wtedy metody te podkreslaty wage komunikacji
w nauczaniu, dialogi nawiazywaty do autentycznych
sytuacji dnia codziennego, studenci poznawali rézne
aspekty kultury francuskie;j.

Podpatrzenie metod francuskich pozwolito mi
na stworzenie mojej wlasnej metody nauczania jezy-
ka polskiego, ktéra co roku uzupetniam, unowocze-
$niam, wzbogacam, zmieniam. Przygotowany przeze
mnie skrypt przeznaczony jest dla dwéch pierwszych
semestréw nauki (4 razy w tygodniu po 50 minut —
Polish for Beginners). Sktada si¢ z 10 rozdziatéw. Kazdy
rozdzial zawiera trzy dialogi nagrane przez native spe-
akers, kt6re tworza minihistori¢, oraz ¢éwiczenia gra-
matyczne, ¢wiczenia dotyczace stownictwa, uprosz-
czone teksty dotyczace codziennego zycia w Polsce.
Dialogi i ¢wiczenia komunikacyjne dotycza sytuacji
zycia codziennego: przywitanie, przedstawienie sie,
prosba, rada, opis postaci, rozmowa o przysztosci,
o marzeniach, klétnia, zaproszenie itp. To, co studen-
tom najbardziej si¢ podoba, to ,,praca na dialogach”.
W ramach jednego rozdzialu tworza one krétka hi-

stori¢, czgsto z zaskakujacym koricem, czasem sa hu-

morystyczne. Studenci chetnie $ledzg losy postaci i sa
bardzo pozytywnie nastawieni do tego rodzaju pracy.
Najpierw stuchaja, powtarzaja, ucza si¢ na pamigc.

Potem nawigzujac do nauczonego tekstu, pisza wspél-
nie nowe dialogi, wykorzystujac poznane struktury
gramatyczne i stownictwo. Konicowym etapem jest
przedstawienie miniscenki, do ktérej studenci przy-
gotowuja si¢ czasem jak do przedstawienia teatral-
nego. Planujg ruch sceniczny, przynosza rekwizyty.

Moim celem jest nie tylko nauczanie samego jezy-
ka jako narzedzia komunikagji, ale takze zapoznanie
studentéw z historia i kultura dawnej i wspélczesnej
Polski. W ramach pierwszego semestru studenci ogla-
daja film dokumentalny 7he Polish Phoenix przedsta-
wiajacy histori¢ Polski od wczesnego $redniowiecza
po 1945 rok. Poza tym kazdy student musi przygoto-
wac prezentacje w PowerPoint dotyczaca Polski. Pre-
zentacja na tym etapie jest oczywiscie po angielsku,
a studenci wybierajg tematy, ktére ich interesuja. Tak
wigc mieli§my juz prezentacje o stawnych Polakach,
o wybranym miescie, o jakim$ wydarzeniu historycz-
nym, o tym, jak Polacy $wictuja, co jedza. Ale tak-
ze o Liroyu, o kolekgji Zienia, o husarii, o polskich
bursztynach.

W semestrze zimowym studenci ogladaja polskie
filmy w ramach corocznego Polish Film Festival, kto-
ry odbywa si¢ w Madison od 21 lat. Poniewaz ame-
rykanscy studenci rzadko ogladaja europejskie filmy,
polska kinematografia budzi ich zdumienie: filmy sa
mroczne, smutne, bez jasno sprecyzowanego zakon-
czenia, charakteryzuja si¢ czgsto powolng narracja.
Ale na tym etapie studenci rozumieja juz dialogi, ob-
serwuja relacje migdzyludzkie, ktére bardzo réznia sig
od amerykanskich, widza, jak ludzie mieszkaja, jak
wyglada wspétczesne polskie miasto, niekiedy wpro-
wadzeni sa w wydarzenia historyczne. W drugim se-
mestrze nauki pokazuj¢ studentom Historie mitosne
Jerzego Stuhra. Film ten $wietnie nadaje si¢ do pracy
jezykowej. Przede wszystkim dialogi sa bardzo proste,
a wiee studenci mogg juz duzo zrozumie¢. Historie
nie sa do korica dopowiedziane, co pozwala studen-
tom na rozwinigcie wyobrazni i na napisanie, co si¢
stanie z bohaterami, albo co si¢ moglo dzia¢, zanim
ich poznajemy. Film tez wykorzystuj¢ do napisania
dialogéw z bohaterami. Koricowa praca jest pamigt-
nik napisany przez jedna z kobiecych postaci.

Oczywiscie, jak kazdy lektor jezyka, korzystam
z pomystéw innych autoréw. Na rynku pojawilo si¢
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wiele ciekawych podrecznikéw, wykorzystuje zatem:
»Cze$¢ jak si¢ masz” Whadystawa Miodunki, ,, Hur-
rall! Po polsku 17 Malgorzaty Matolepszej i Anety
Szymkiewicz, ,,Krok po kroku” Iwony Stempek, An-
ny Stelmach, Anety Szymkiewicz i Sylwii Dawidek,
»Zaczynam méwi¢ po polsku” Janusza Kucharczy-
ka, czy wiele publikacji z serii ,,Jezyk polski dla cu-
dzoziemcéw” wydawanych przez Universitas. Zadna
z nich nie jest traktowana w Madison jako podsta-
wowy podrecznik, ale maja one ciekawe ¢wiczenia,
dobre nagrania, interesujace teksty, ktére czasem wy-
korzystuje.

Na poziomie A2 (Intermediate Polish) studen-
ci pracujg z podrecznikiem ,Hurra!!! Po polsku 2”
Agnieszki Burkat i Agnieszki Jasiniskiej. Nauka na
tym poziomie obejmuje dwa semestry. Bardzo cenig
ten podrecznik za wspaniale nagrania, za mnéstwo
pomystéw komunikacyjnych, ktére mozna wyko-
rzystaé w klasie, za przedstawienie Polski jako kra-
ju zmieniajacego si¢ na naszych oczach, za poczucie
humoru. Natomiast dodaj¢ bardzo duzo wiasnych
materiatéw, ktére w bardziej zorganizowany sposéb
wykorzystuja zagadnienia gramatyczne. Na tym eta-
pie zaczynam tez czytaé ze studentami krétkie ar-
tykuly z gazet, jezykowo tatwiejsze wiersze (wiersze
Szymborskiej, Rézewicza, Twardowskiego nadaja si¢
znakomicie) i fragmenty literackich tekstéw. Bardzo
lubi¢ ze studentami czytaé polska poezjg, a studen-
ci lubia pisa¢ swoje wiersze. Czgsto wykorzystujemy
strukturg wiersza dla napisania wlasnego. Przy okazji
Walentynek czytalismy wiersz Galezyriskiego Pylem
ksigzycowym.

A to wersja studencka:

Cieplym, mocnym storicem

Cieptym, mocnym stovicem byé na twojej skrze,
dtugopisem w dloni, zeby cig dotykad,

chtodna, zimng wodg na twoim jezyku,

zglotym byé pierscionkiem, sciskac twdj paluszek,
Orulié twe ciato migkkim, cieplym kocem,
robic wszystko z tobg i wszystko dla ciebie

pic cig jak Smietankg lub czerwone wino
powoli.

Na poziomie $redniozaawansowanym studenci
przygotowuja po polsku prezentacje, indywidualnie
lub w grupie. Prezentacjg indywidualng jest historia

ich rodziny. Na ogét moi studenci sa pochodzenia
polskiego, ale niewiele wiedza o swoich przodkach.
Zdarza sig, ze dzigki takiej prezentacji dowiaduja
si¢ czego$ nowego o swojej rodzinie, poznaja mia-
sta, o ktdrych nie styszeli wezesniej, ogladaja zdjecia,
ktérych nie znali. Dla mnie samej fascynujace jest
ogladanie zdj¢¢ pradziadéw moich studentéw, fo-
tografowanych na ulicach Lwowa, Wilna czy przed-
wojennej Warszawy. Drzigki prezentacji wybranego
obrazu polskiego malarza studenci uczg si¢ méwic
o przestrzeni, o kolorach, o stylu malarskim po pol-
sku. W ubieglym semestrze prezentacja grupowa
dotyczyta Warszawy: jej historii, architektury i dnia
dzisiejszego. Oczywiscie zrédtem informacji i zdjeé
o Warszawie dla amerykanskiego studenta jest in-
ternet, ale rozpoczelismy nasze spotkanie ze stolicg
od artykutu Warsaw’s Heroic Cityscape, ktéry ukazat
si¢ w New York Times w sierpniu 2003 roku. Czes¢

studentéw moéwita o historii Warszawy, cz¢é¢ o Zy-

dach w Warszawie przedwojennej i w okresie wojny,
kolejne grupy przygotowaly prezentacje o zabytkach
i o architekturze socrealistycznej. Odwiedzali$smy wir-
tualnie kluby i dyskoteki. W nawiazaniu do historii
Warszawy $piewalismy piosenke Na prawo most, na
lewo most, a na koniec przeczytalismy legendg o War-
sie i Sawie, ktdra studenci pokazali na scenie (http://
www.youtube.com/watch?v=fH4vOZQAo00A).
Chcac wprowadzi¢ studentéw w teksty literackie,
korzystam ze sztuk Mrozka (np. Serenada), czasem
siggam na tym etapie do opowiadari Hanny Krall.

Wreszcie poziom zaawansowany (Advanced Polish
- piaty, sz6sty, si6dmy i 6smy semestr). Warunki pra-
cy na tym poziomie thumacza, dlaczego nazywam na-
uczanie jezyka polskiego w Madison ciagla przygoda.
Otéz studentéw na tym poziomie jest niewielu. Po-
niewaz administracja uniwersytecka nie pozwala na
otworzenie kursu, ktéry liczytby tylko 4 studentéw,
wszyscy zaawansowani studenci, niezaleznie od rze-
czywistego poziomu, sa w jednej grupie. Kazdy umie
co$ innego: jedni plynnie méwia, bo pochodza z pol-
skich rodzin, ale bardzo stabo czytaja i nie potrafia
pisa¢. Inni ukorczyli czwarty semestr, mogg czyta¢
i pisa¢ z pomocy proste teksty, ale nie sa gotowi do
czytania powiesci. Nauczanie jest wige bardzo zindy-
widualizowane. Czujg si¢ trochg jak wiejska nauczy-
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cielka w XIX wieku, kiedy w jednej klasie byly dzieci
w réznym wieku. Kazdy test i egzamin jest indywidu-
alnie przygotowany dla poszczegélnych studentéw.
Jezeli czytamy o problemie aborcji w Polsce, studenci
bardziej zaawansowani czytaja artykut z np. Gazery
Whyborczej, dla stabszych muszg znalez¢é artykut na ten
sam temat z tzw. kolorowej prasy. Tylko wtedy moze-
my wszyscy uczestniczy¢ w dyskusji.

Nastepny problem ma zrédlo w tym, ze aby do-
sta¢ dyplom ,,BA in Polish”, studenci musza zaliczy¢
trzy semestry zaawansowanego polskiego. Tak wigc
nie moge z semestru na semestr powtarzaé progra-
mu. Co semestr ukladam nowy plan zajeé. Na tym
etapie nauczania nie korzystam z zadnego podrecz-
nika. Co semestr drukuj¢ wybdr tekstéw prasowych
i literackich. Czasem uktadam je w tematyczne roz-
dzialy (np. Podréz, Uczucia, Opis, Historia, Mniejszo-
sci w Polsce), czasem dobieram teksty chronologicz-
nie. Bardzo trudno znalez¢ teksty literackie, ktére nie
bylyby za trudne pod wzgledem jezykowym, a jedno-
cze$nie bytyby interesujace i niezbyt hermetyczne dla
amerykariskiego studenta. Po wielu latach nauczania
wypracowatam sobie pewien kanon, ktéry wzboga-
cam, jezeli tylko na rynku pojawi si¢ co§ odpowied-
niego dla moich studentéw. A w tym kanonie jest
poezja migdzy innymi Szymborskiej, Herberta, Ré-
zewicza, Baraficzaka, Biatoszewskiego, Tuwima, Gal-
czyniskiego. Poza tym na liscie s3 opowiadania i dra-
maty Mrozka (Zango, Policja), opowiadania Marka
Htaski, Hanny Krall, Olgi Tokarczuk, Marka Nowa-
kowskiego, Katarzyny Grocholi, Pawta Huelle, Mo-
ralnos¢ Pani Dulskiej, ktéra moi studenci uwielbiaja
(a jeszcze bardziej realizacjg telewizyjng Tomasza Zy-
gadly z Anna Seniuk w tytutowej roli), sztuki Glo-
wackiego (Antygona w Nowym Jorku, Polowanie na
karaluchy), Rézewicza (Kartoteka, Biate matzeristwo)
i Pilcha (Narty Ojca Swigtego). Jezeli chodzi o po-
wiesci, czytam z moimi studentami: Whszystkie jezyki
Swiata Zbigniewa Mentzla, Prawiek i inne czasy Olgi

Tokarczuk, Gnoja Wojciecha Kuczoka, Lawke pod
kasztanem Ryszarda Sadaja. W przysztym semestrze
bedziemy czytaé Reisefieber Mikotaja Lozinskiego.
Praca na tym etapie opiera si¢ przede wszystkim
na analizie tekstu. Gdy grupa jest stabsza, skupiamy
si¢ na tresci, na postaciach. Jesli studenci znaja le-
piej polski, analiza moze dotyczy¢ konstrukeji tekstu,
srodkéw stylistycznych, miejsca narratora w tekscie,
elementéw intertekstualnych, aspektéw ideologicz-
nych, jakie tekst ze sobg niesie. Poniewaz zajecia na
poziomie zaawansowanym maja administracyjna ka-
tegori¢ intensive writing, studenci musza pisa wiele
prac. Sa one bardzo zréznicowane: od charakterysty-
ki postaci do interpretacji utworu. Koricowy esej do-
tyczy zawsze czytanej powiesci i studenci musza sami
sformutowa¢ temat. Oto przyklady tematéw z ostat-
niego semestru, kiedy lektura byt Prawiek i inne czasy:
Odbicie bytu w Prawieku, Sens zycia wedtug Izydora,

Poréwnanie Si6dmego Swiata do Biblii i rzeczywisto-

$ci Prawieku.

Uczenie jezyka polskiego na Uniwersytecie w Ma-
dison daje olbrzymia satysfakcje. Jest ciekawe, bo
zmiany w rzeczywistosci polskiej narzucaja koniecz-
no$¢ ciaglej modyfikacji materialéw dydakeycznych,
zmiany w technologii daja prowadzacemu nowe
mozliwosci. Studenci sa entuzjastycznie nastawieni
do pracy, chetnie uczestnicza w zajgciach i autentycz-
nie ciesza si¢ ze swoich postgpéw. W dodatku wiem,
ze moje zajecia otwieraja im nowa furtke do innej
rzeczywistosci, pokazujg inne sposoby myslenia, inne
warto$ci, inny $wiat.

The author of the article, Ewa Miernowska,
conducts Polish language courses in the Depart-
ment of Slavic Languages and Literature, Univer-
sity of Wisconsin-Madison. It is the oldest Depart-
ment of Polish Studies at the US Universities. An
attempt is made to characterise the way (methods)
of conducting Polish language classes in Madison.
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O LITERATURZE I FILMIE

Anna Mazanek

O poezji polskiej spod pidra kobiet
(6)

Nazwisko autorki, ktérej poswigcony jest ten tekst,
nie nalezalo dawniej do pierwszej ligi wspétczesnych
pisarek polskich, chociaz urodzita si¢ w 1921 roku,
a jej debiutancki tomik wierszy pod sentymentalnym
tytutem Pozegnania ukazat si¢ w roku 1956. Przeciet-
ny student polonistyki jeszcze w koricu lat 70. nie
kwapit si¢ z wymienianiem jej wéréd uznanych twor-
céw. Do roku 1980 opublikowala pi¢¢ toméw poezji,
zyjac nieco w cieniu meza — Artura Miedzyrzeckie-
go, poety, eseisty i thumacza, ktéry piastowat w latach
90. zaszczytng funkcje prezesa polskiego PEN Clubu.
Oboje ich jako poetéw taczyla pasja translatorska.

Julia Hartwig, cérka stawnego w Lublinie mi-
strza fotografii, siostra dwéch braci: wybitnego en-
dokrynologa i kontynuujacego tradycje rodzinne
fotografika, zyskata uznanie w $rodowisku literatéw
i czytelnikéw najpierw jako znawczyni pi$miennic-
twa francuskiego. Jej czteroletni pobyt nad Sekwana
w latach 1947-1950 oraz wczesniejsze studia roma-
nistyczne zaowocowaly wydaniem dwéch monogra-
fii: Guillaume’a Apollinaire’a i Gérarda de Nervala,
a takze opublikowaniem przekladéw twérczosci tych
poetéw i innych, ktdrym oni patronowali, takich jak
Max Jacob, Blaise Cendrars, Pierre Reverdy, Henri
Michaux. Kultura, a zwlaszcza literatura francuska
byla odtad zawsze obecna w jej pracy pisarskiej, czy
to poprzez aluzje i reminiscencje, czy tez kiedy po-
$wiccata jej twércom konkretne teksty. Do niekts-
rych pisarzy z tego kregu, gtéwnie surrealistéw i ich
wezesniejszych mistrzéw, zachowata szczegdlny sen-
tyment, o czym $wiadczy przywolywanie w wierszach
ich nazwisk, postaci i loséw. Apollinaire (1962), mo-

Julia Hartwig

nografia wznawiana i przettumaczona na jezyk fran-
cuski, jest do dzi$ ksiazka méwiaca wiele zaréwno
o jej bohaterze, jak i o autorce.

,Od momentu, kiedy znalaztam si¢ we Frangj,
wszystko, co przezylam, zawazyto na mojej drodze,
wplyneto na moje zainteresowania, na méj stosunek
do $wiata, na moje pasje i prace. Powroty do Paryza
staly si¢ rodzajem natogu” — zapisata w wydanej w ro-
ku 2007 ksiedze pod wymownym tytutem Podzigko-
wanie za goscing. Moja Francja, bedacej bogata (zapi-
sy dziennika, eseje, przektady, wiersze) ,,opowiescig”
o wezesniejszym zauroczeniu krajem, ktérego kulture
uwazala za esencj¢ europejskosci. Francja to byla jej
milos¢, fascynacjg stal si¢ $wiat pétnocnoamerykan-
ski, ktéry miata mozliwo$¢ pozna¢ w latach 1970-
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Julia Hartwig
Jasne niejasne

B Wydawnictwo ab

1974 podczas dtuzszego pobytu w USA. Prowadzita
tam oraz w Ottawie wyktady o polskiej i o francu-
skiej poezji. Julia Hartwig ma niewatpliwe zastugi
w przyblizeniu polskim czytelnikom dorobku réw-
niez pisarzy amerykariskich. Wydata wraz z mezem
wybdr ich utwordw pt. Opiewam nowoczesnego czto-
wieka (1992) i samodzielnie antologi¢ Dzikie brzo-
skwinie (2003) zawierajaca wiersze wybitnych poetek
amerykanskich, zyjacych najczgsciej w sporze ze $wia-
tem, podazajacych w zyciu drogami mocno odbiega-
jacymi od konwencjonalnych. Plonem kilku podrézy
za ocean byl tez zbiér Wiersze amerykariskie (2002)
pelen utworéw nieustepujacych, zdaniem krytykéw,
tym, ktére Ameryce poswiecit Mitosz.

Bardzo gl¢bokie poznanie obu tych kultur,
a zwlaszcza literatur nie tylko stworzylo $wietne za-
plecze kulturowe dla twérczosci Julii Hartwig, ale tez
miato wplyw na formowanie si¢ jej wlasnego stylu
pisarskiego i $wiadomosci poetyckiej. Swoista zazy-
los¢ z francuskimi odnowicielami mowy wierszo-

wanej zrodzita owa charakterystyczng dla jej poezji

migotliwo$¢ sensu. Natomiast praca nad przeklada-
niem utworéw najpierw Rimbauda i Baudelaire’a,
a potem innych autoréw z kregu tego ostatniego,
byta doswiadczeniem, ktére niewatpliwie przyczyni-
to si¢ do wypracowania odnowionej wersji poéme en

prose. Hartwig upodobata sobie ten gatunek literac-
ki wymagajacy duzej dyscypliny. W poematach pro-
za, miedzy innymi wypelniajacych w calosci jeden
z pierwszych jej toméw (Wolne rece, 1969), zasada
porzadkujaca uczynila przemienno$¢ obrazéw, kté-
re uktadane sa w ciagi jak we $nie. Dotykanie $wia-
ta poprzez obrazy, opisywanie obrazami stato si¢ od-
tad najbardziej charakterystyczna cecha tworzonych
przez nig wierszy. A sen bedzie w nich zawsze odgry-
wal niezwykle wazna role.

Rozpoznawanie

Jak pusto kiedy rano odchodzg sny
i jaka ulga ze odeszty
nic nie wraca juz w tej samej postaci
lecz jakze samo zycie jest niewystarczajace
jak wciaz w nas pracuje zeby zarobi¢ sobie na istnienie
Ryzykuje
bo zdarza sie ze wiersz lub obraz nami zawladnie
ze odmienia nasze wartosci
staje si¢ stanem umystu
i w pélénie siegamy po dzbanek Chardina
i po winogrona Caravaggia
Jest w naszym zachwycie skaza zycia
i ta préba jednosci uwiera
co mogloby znaczy¢ ze jest prawdziwa
Tyle pokochales a wciaz si¢ wahasz
czlowieku matej wiary
(z tomu Gorgkie zale, 2011)

Za wskazaniem wybitnego znawcy literatury, pro-
fesora Ryszarda Przybylskiego, krytycy przypisali
tworczo$¢ Hartwig opublikowang w pierwszych jej
tomach do nurtu klasycyzmu we wspélczesnej poezji
polskiej. I wprawdzie zachowanie umiaru, niepodda-
wanie si¢ egzaltacjom bedg cechowa¢ takze pézniej-
sza jej twoérczos$¢, ale w postrzeganiu $wiata pozostaje
ona pod wyraznym wplywem zaréwno romantykéw
jak i surrealistéw. Ich odkrycia dotyczace poetyki snu
okazaly si¢, zdaniem poetki, bardzo inspirujace dla
spadkobiercéw kulturowych.

Sen jest dla niej impulsem twérczym. W jednym
z wywiadéw udzielonych w roku 2001 wyznata:

,U mnie sen odgrywa role jakby przygotowania do poezji.
Uczy nas, poetdw, ze rézne rzeczy, rozne czasy, rézni ludzie
moga istnie¢ razem, w tym samym momencie i Ze to nie jest
dziwne. (...) sen jest czym§ bardzo tajemniczym, a sztuke
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pociagaja tajemnice. W poezji szuka si¢ prawdziwego sen-
su, ktéry w codziennym zyciu bardzo czgsto tracimy z oczu.
I kiedy wydaje nam sig, ze juz go utraciliémy, prébujemy go
odnalez¢ w jakiej$ innej przestrzeni, na przyktad w sztuce.
Nie odnajdziemy go co prawda za jej posrednictwem, ale
przynajmniej cieszymy si¢ poszukiwaniem”.

Postugiwanie si¢ w opisywaniu $wiata wizjami
sennymi, za ktérymi dyskretnie ukrywa si¢ autor-
skie ,ja’, jest w tworczosci Hartwig droga do obja-
wiania ,dobrodziejstw istnienia’. Autorka pozostaje
wierna radykalnemu przekonaniu, ze ,kazdy wiersz
to proba odkrycia $wiata na nowo. W przeciwnym
razie nie warto byto go pisa¢”. Poezja tak rozumiana
ma sktania¢ czytelnika do nowego spojrzenia na rze-

czy dobrze znane i ma tworzy¢ przestrzeni do podjecia
przez niego refleksji. Jeden z toméw nieprzypadkowo
nosi tytul Zobaczone (1999). Swiat zobaczony okiem
poetki dzigki jej umiejetnosci uwaznego patrzenia

i skupienia jest $wiatem przezytym, intelektualnie
i emocjonalnie przetrawionym, poznanym do glebi.
Jej wiersze mozna okresli¢ jako zapis doznania $wia-
ta, by ci, ktdrzy patrza, w koricu naprawde widzieli.
Otwiera ona czytelnikowi oczy i serce.

Jest w tej poezji mocno zaakcentowana dwoisto$é
swiata.

Jasne niejasne

Najgoretsze uczucia

nie rodza najlepszych wierszy
ani najlepszej muzyki

ani najwspanialszych obrazéw

A jednak bez nich

nie powstaloby nic

Nie liczysz piszac
a jednak wszystko jest policzone
nie kryjesz si¢
a jeste$ ukryty
nie wystawiasz si¢ na pokaz
a widza cig i rozpoznaja
Przyznaj
Ze jest w tym co$ niejasnego
(z tomu Jasne niejasne, 2009)

Hartwig stara si¢ uchwyci¢ t¢ ztozono$¢ i czyni
to w taki sposéb, ze odczuwamy jej zachwyt nad ist-
nieniem na réwni ze $wiadomoscia lgku, jaki temu
istnieniu towarzyszy. Dazy do odstoniecia tego, co

dziwne, tajemnicze, wreez ciemne w otaczajacej rze-
czywistosci. Stad nieusuwalne w tym do$wiadczeniu
$wiata napigcie migdzy radoscig a rozpacza, miedzy
pigknem a bdlem, cisza a zgietkiem. Stad opozycje
miedzy ciemnoscig a jasno$cia, migdzy jawg a snem.
W wierszu Na wieczorze autorskim ktos powiedzial ze
moje wiersze sq petne rozpaczy (1995) wyznaje z ca-
ta moca;: ,Sprzecznos¢ jest moim zywiotem, prawem,
o ktére wojuj¢”.

W utworze jakby wskazujacym droge temu, kto
chee tworzy¢ poezjg, dzieli si¢ z nim swoimi roz-
terkami.

Pisz jak pragniesz

Pisz jak pragniesz
Nie kieruj si¢ moda ani cudzym upodobaniem (...)
ale poniewaz pragnienia twoje nie s3 ci znane do korica
i nie wiesz dobrze czy zatrzymad si¢ masz tu czy pojsé jeszcze
dalej
tam gdzie zdania si¢ tamia i wszystko wydaje si¢ betkotem
Nie wiesz nawet czy sen twdj wspiera czy rozbija twoja realnosé
wahasz si¢ migdzy §wiatem zywym a umartym
miedzy naturg sielska a okrutna
miedzy niewola miasta a melancholig przyrody
miedzy picknem a brzydota ktére sa réwnie prawdziwe
i réwnie ztudne
Pisz wigc wérédd watpliwosci utrapien i zachwytu
Myfdl ale nie zmy$laj zaufaj swojej wyobrazni kedra jest takze
prawda (...)
(z tomu Obcowanie, 1987)

Od polowy lat dziewigédziesiatych nastapito
ogromne przyspieszenie w jej pracy tworczej, co wi-
da¢ po mnogosci tytutéw wydanych toméw wierszy
i wyboréw autorskich, a do tego doda¢ trzeba nowe
przektady i edycje wlasnych dziennikéw. Dzi§ Julia
Hartwig nalezy bez watpienia do najbardziej ptod-
nych, a jednocze$nie uznanych pisarzy wspélcze-
snych. Jak z rogu obfitoéci posypaly si¢ i sypia ciagle
nowe tomiki budzace podziw krytykéw literackich
(trzy z nich byly finalistami Literackiej Nagrody Ni-
ke). Sama autorka uwaza, ze czytelnicy zaczeli intere-
sowac si¢ jej wierszami po przelomowym wedtug niej
zbiorze Czulos¢ (1992).

Z uptywem czasu daje si¢ zaobserwowaé coraz sil-
niejsze w jej twérczosci dazenie do precyzji intelektu-
alnej. Staje si¢ ona tez bardziej poezja pytan. Czestaw
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Mitosz wyrazat si¢ o Hartwig z duzym szacunkiem,
nazywajac ja poetka ,wykwintng’. Uwazal, ze wla-
$nie spos6b wypowiadania si¢ poprzez obrazy pozwa-
la autorce trzyma¢ na wodzy emocje, odsuwac je na
odleglo$¢. To zrozumiale, zwazywszy ze nie znosi ona
zadnej formy ekspresjonizmu i nie postuguje si¢ wy-
krzyknikami. Znajomo$¢ z Mitoszem zrodzita u niej
zachwyt nad jego poetyckim kunsztem, o czym pisa-
ta chociazby w zbiorze szkicéw Wybraricy losu (2006)
pos$wieconych podziwianym twércom kultury pol-
skiej, ,ktorym ofiarowany zostal dar ukazania czlo-
wieka i $wiata w sztuce i ktérzy ten dar wykorzystali”.
Laczylo ja z autorem Traktatu poetyckiego zmystowe
postrzeganie $wiata i gléd pickna.

Obrazy, jakimi autorka tomu Duwoistos¢ (1971)
opisuje rzeczywisto$¢, powstaja dzigki skupieniu na
szczeg6le, bo wedtug pisarki , konkret jest czyms$ ab-
solutnie nieuniknionym”. Ale tak uchwycony — naj-
czgsciej jaki$ pejzaz — zawsze prowadzi do zadumy
nad $wiatem i czlowiekiem. We wstepie do obszer-
nego Wyboru wierszy z 2000 roku Hartwig wyjasnia,
7e obraz $wiata »przenosi nas zarazem w jakié prze-
dziwny sposéb w rejon niewidzialnego. Poprzez kon-
takt z nim dokonuje si¢ przemiana rzeczywistosci
zewnetrznej w wewnetrzng. Doswiadczenie rzeczywi-
stosci staje si¢ w ten sposob rodzajem do$wiadczenia
transcendentnego”. Jednak poszukiwanie sensu ist-
nienia natrafia mimo przenikliwosci postrzegania na
przeszkody.

(...)
Patrzylam i widziatam
ale tylko czasem udato mi si¢ to nazwa¢
Prawda jest najwickszym z sckretéw
do ktérego nie mamy dostgpu
(Sekrety z tomu Gorzkie zale)

Z poczucia tej niemocy w docieraniu do esencji
rzeczy rodzi si¢ dramatyczne

Wyznanie

— Nie wzywajcie mnie na $wiadka.

Nie bedzie ze mnie zadnego pozytku.

Nie wiem, kim jestem, nie dowierzam $wiadectwu
moich oczu, mysl si¢ urywa

i nie $mie dotrze¢ do korica w obawie przed
najgorszym

Coz warte jest bytowanie, ktérego $wiadectwo jest
réwnie watle i niepewne? (...)
(z tomu Obcowanie).

Jak ma spetni¢ swe zadanie poezja, skoro tyle nie-
pewnosci na drogach jest tworzenia, tyle tajemnic?
W ostatnim z wydanych do tej pory zbioréw wierszy
autorka umiescita ten o zmaganiach w pracy poety
z jasng i ciemng strong rzeczywistosci i o cenie, jaka
za to placi:

Cena

Zostaja po poetach okrutne pamiatki (...)
na pobojowiskach bitew przegranych ze sobg
ciata wierszy kalekie marza o wskrzeszeniu

Nie ratuje poezja ani tez nie zbawia

jej oczy nigdy nie $pia rozwarte i we $nie
bezbronna wobec $wiata

z ktdrego raz ucicka to znowu go szuka
by milo$nie przyjmowa¢ i zadawaé rany
Nie wiadomo

pamieci pragnac czy tez niepamieci

Zostaja po poetach nieostygle wiersze
Jest czarny przestwor ktéry ich pociaga
i jest droga otwarta w pogodne rejony
i s stowa za ktére zaptacimy drogo
(z tomu Gorzkie zale).

Wysitki poetki zmierzaly do znalezienia odpo-
wiedniej formy dla wyrazenia zachwytu, ktérego 7r6-
dlem jest $wiat. Lektura kolejnych toméw wierszy
pozwala zobaczy¢, jak udalo si¢ jej osiagnaé wielka
klarownos$¢ w przekazywaniu wazkich spraw. Cha-
rakterystyczny styl Julii Hartwig polega na tym, ze
potrafi ona w przejrzystych, jasnych zdaniach za-
myka¢ tresci ciemne i niewyrazalne. Poczucie mia-

ry i rtéwnowaga miedzy emocjonalnym zaangazowa-

niem a intelektualnym porzadkiem mimo bogactwa
wyobrazni nadaje tej poezji znamiona duzej powscia-
gliwosci. Ale nie niszczy to plaszczyzny porozumie-
nia z odbiorca, do ktérego chce ona méwic z jak naj-
wigksza prostota.

Dyscypling pisarska Julii Hartwig wida¢ najwy-
razniej w odbiegajacych od formy wiersza i poematu
proza swego rodzaju tekstach pisanych na przelomie
wiekéw. Niewielka ich czgé¢ byla stopniowo dota-
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czana do toméw wierszy, az w koficu zapetnily trzy
oddzielne zbiory: Blyski (2002), Zwierzenia i blyski
(2004), Trzecie blyski (2008). Autorka definiuje te
»osobng forme wypowiedzi” w sposéb metaforyczny
jako ,$lady codziennej krzataniny umystu, z ktérej
poezja chce si¢ wydoby¢ na strzelista droge wiersza
lub poematu proza”. Rodowodu nazwy trzeba szukaé
w pismach tak bliskiego jej sercu Apollinaire’a. Sa to
krétkie, przewaznie parozdaniowe zapiski zawierajace
obserwacje, cytaty z najnowszych lektur i z dziet wiel-
kich pisarzy, refleksje, ktére rejestruja jakies zaskaku-
jace odkrycie, niepokojace pytanie wynikte z ogladu
rzeczywistosci. Budza natychmiastowy odzew u czy-
tajacego, prowokuja do zastanowienia si¢ nad sensem
stéw, co szczegdlnie pozadane w dzisiejszych czasach.
Zachowuja autonomiczng forme, ale moga by¢ i by-
waly juz rozwijane w wierszach. Oto przyklady ta-
kich miniatur: ,Zachwycaty nas arcydzieta. Ale roz-
palaly wyobrazenia”, ,Jestem tu tylko troche. Gdzie
jest reszta, nie wiem”, ,Najwazniejsze jest nie to, ze
nie zdazysz, ale ze wszystko zdazysz”, ,,Ptaki nas ob-
serwuja’. A wszystko to powstawalo w mysl zasady:
»Zapisywal nie to, co wazne, ale co zastanawiajace”.

Mozna pokazng juz dzi$, zawarta w dwudziestu
tomach twérczo$¢ poetycka Julii Hartwig analizo-
waé i smakowaé w réznych jej aspektach. Jest boga-
ta w odniesienia do kulturowego dorobku §wiatowe;j
sztuki i literatury — tak wiele w niej przywotanych
nazwisk twércow i ich dziet, tak czesto w zwiazku
z bliska tej poezji kategoria obrazu ozywaja tu ptétna

malarzy, np. Tintoretta, van Gogha, Braque’a. Sta-

ja przed oczami czytelnika postacie wybitnych kom-
pozytoréw, pisarzy polskich i obcych, zawsze ogar-
nigte zyczliwym spojrzeniem autorki. Dzigki takim
wierszom odbiorca czuje si¢ w jaki$ sposéb wlaczony
w nurt kultury $wiatowej.

Ten tekst jest kolejna czescia publikowanego
w ,,Kwartalniku Polonicum” cyklu poswi¢conego
analizie sposobu ujecia tematyki milosci i $mier-
ci w twoérczosci polskich poetek. W wierszach Julii
Hartwig kategoria wazng i zwigzang z ta sprawa jest
pamie¢. W miare rozwoju jej poezji przestrzen pa-
mieci coraz czgéciej przywolywana jest w kolejnych
zbiorach w sasiedztwie obrazéw i marzen sennych.
Poetka nieraz daje wyraz swemu prze$wiadczeniu,

»ze dni tak si¢ dniami minionymi krzepia / ze zieleri
zawsze tamtg zielel przypomina” (2001). Podkresla-
jac wielokrotnie problem dwoistosci istnienia, pisze
w wierszu pod wymownym tytulem Rozterka (1992):
»oen méwit do nas pomieszanymi obrazami pamigci
/ przebrana milo$¢ i niejasna groza rzadzity nami”.
Pamig¢¢ ma funkeje ocalajaca, bo wszystko, co do-
znane i emocjonalnie przezyte, ma szans¢ by¢ w ten
sposob, wedtug pisarki, uratowane przed nieuchron-
noscia zapominania. Skoro rzeczywisto$¢ jest tak bo-
lesnie zniszczalna, to zadaniem sztuki pozostaje ,za-
klinanie istnienia / zeby przetrwato” (1992).

W calym dorobku Julii Hartwig szczegélnie dwa
tomy, a mianowicie Nie ma odpowiedzi (2001) i Bez
pozegnania (2004), wypelnione sg lirykami utrzyma-
nymi w tonacji elegijnej. Misterium $mierci bylo,
jest i bedzie udzialem nas wszystkich. Wiasnie mi-
sterium. Stusznie twierdzi pisarka w tomie Czuwanie
(1978): ,Ten, kto widzial wielokrotnie §mieré, wie
o niej nie wigcej niz ten, co spotkat si¢ z nia po raz
pierwszy”. Tak naprawde przez cale zycie najbardziej
uczymy si¢ sztuki pozegnania.

O umieraniu méwi si¢ w tych wierszach czesto
z perspektywy cztowieka odchodzacego i nasyconego
wszystkim, co w nim ,,zamieszkato” w ciagu calego
zycia, a wtedy

nigdy nie czules takiego uspokojenia
cho¢ niczego nie udato ci si¢ dopowiedzie¢ do korica
i to co zrobites dalekie jest od doskonatosci (...)
dlaczego jednak miatbys odchodzi¢ bez zalu
zal jest jedyna zaplata za to co otrzymates
(Pod koniec z tomu Czutosd)

Jak zawsze i wszedzie, tu takze zegnajacemu sig ze
$wiatem towarzysza sprzeczne uczucia. Stowa poetki
sa radami dawanymi w przewidywaniu chwil osta-
tecznych sobie samej i nie tylko. Czy pomocne jest
ksztattowanie postawy pogodzenia si¢ z odwiecznym
porzadkiem rzeczy?

Przewidywanie

Tak wtasnie bylo zamierzone.

Umiera¢ w tej dwoistosci wspélnoty i catkowitego
oddzielenia. Umiera¢ w zgodzie i w sprzeciwie.

Kiedy $wiat odpada od nas jak odklejajaca sig
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siatkéwka i kazde stowo odsuwa nas lisciasta dfonia
daleko, na odlegtos¢ naszego nieprzettumaczalnego
czlowieczenistwa.
Hodowa¢ w sobie nadziej¢ na pogodzenie
sprzecznosci.
Umiera¢ w gniewie i w pokorze.
(z tomu Mowigc nie tylko do siebie, 2003)

Nawiazujac do opowiesci zastyszanych od meza,
ktéry miedzy innymi bral udziat w bitwie pod Mon-
te Cassino i nie wierzyl, ze przezyje wojng, Hartwig
daje wyraz zdziwieniu juz w tytule wiersza z tomu 70

wrdci (2007) — Skqgd w nas ta zgoda:

Whasciwie o tym nie myslimy
ale po drodze jakby od niechcenia
nastuchujemy

Umieranie to cigzka praca

A on wie co méwi bo widziat

rannych umierajacych po bitwie
szpitalne nosze odwozonych do kostnicy

Czekamy na inng opowiesé
Chcemy wiedzie¢ jak to jest
i skad w nas ta zgoda

skad zgoda na rozstanie

Ziemia nad ich ciatami podnosi si¢ noca w oddechu
ksi¢zyc patrzy im prosto w oczy

Powtarzaja:

Wszak Jeden zmartwychwstat.

Stowa w zakoriczeniu wskazuja droge ku nadziei
eschatologicznej, ktéra ma pomaga¢ w pogodzeniu
sie z losem.

Spojrzenie na kwesti¢ $mierci w zyciu czlowieka
jest u Hartwig podjete réwniez z perspektywy zegna-
jacych, zawsze jako§ osieroconych.

Zwlaszcza po wojennych tragediach ,pieklem by-
ta pamieé tych co przezyli” i ,,odwiedzanie zmarlych
bylo naprawianiem pamieci/ (...), bo powotano nas
/ aby$my wiazali przerwana ni¢ / prowadzaca po za-
wilym labiryncie / ktéry w tylu miejscach si¢ zapad!”
(Rozliczanie, 2011). Jak dobrze jest czytaé stowa,
w ktérych poetka tak zdecydowanie i konsekwentnie
zaprzecza twierdzeniu niektdrych, ze zycie jest mozli-
we dzigki zapominaniu.

Wijesdzaj

Wyjezdzaj, zmieri miejsce, uciekaj!
Czy wiedza co méwig?
Nie dla zapominania zyjemy, ale dla pamigtania.
(z tomu Zobaczone)

W utworach autorki Czufosci bardzo zywa jest pa-
mig¢ o bliskich i przyjaciotach, ktérych juz nie ma
obok. Przywotywanie ich czy wpisana w narracyj-
ne watki wierszy opowies¢ o nich to nie jest zwykle
wspominanie. Najczgs$ciej sprawa zyskuje walor uni-
wersalny. Daje impuls do rozwazan o rzeczach osta-
tecznych. Hartwig poswigcita dlugie wiersze tragicz-
nie zmarlej matce oraz ojcu, siostrze i bratu, kto'rych
juz zabrata §mier¢. Na kartach jej ksiazek przewija si¢
bardzo wiele znanych nazwisk ludzi ze $wiata kultu-
ry. Odeszli, jak glosi tytut jednego ze zbiordw, ,bez
pozegnania’. Ta mysl dopiero po chwili uswiadamia
czytelnikowi swa stusznos¢, bo czyz mozna sig tak na-
prawde pozegnaé? Wiersze z tomu na tom zapelnia-
ne sg cieniami ulubionych dawnych i wspélczesnych
pisarzy polskich i obcych, malarzy, kompozytoréw.
Wkrada si¢ przy okazji gorzka refleksja, ze odchodzili
i odchodza jako stawni, ,,a tu szykowano juz dla nich

powoli czysciec zapomnienia” (O nich, 2004).

Smier¢ jest postrzegana i ukazywana przez poet-
ke przede wszystkim jako poczucie utraty. Przynosi
$wiadomos¢ osamotnienia u tych, co pozostali, i bdl,
ktérego ,egzekutorem” jest pamigé, bowiem w zyciu
cztowieka ,.cierpienie / nigdy nie moze sprosta¢ utra-

cie” (Byc moze, 1999).
Stan

Znikasz i jeste$ i zndw i znéw

migdzy $wiattem i cieniem miedzy przerwami drzew

Stan zatrzymaj si¢ potéz mi reke na sercu

ty jeste$ doskonatym instrumentem mitosci

nie ma we mnie zgody na twojg zdolno$¢ odchodzenia

W cieniu nie jeste$ soba chce cie znéw w jasnosci

bélu méj moja radosci tak uchwytna nawet w pamigtaniu
(z tomu Zobaczone)

W tej poezji $wiat zywych przeplata sig ze $wiatem
umarlych, przywodzac na mysl ballady Mickiewi-
cza. W wierszu przypominajacym francuskiego poe-
te-surrealiste, Roberta Desnosa, Hartwig opowiada
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o opisanych w jego dzienniku nocnych odwiedzinach
u niego niezyjacej juz ukochanej kobiety. Powtarzaty
si¢ one az do dnia, w ktérym zanotowat: ,Dzi$ nie
przyszta”. W beznamigtnej relacji wypelniajacej caty
liryk Igraszki snu (2011) nie méwi si¢ o doznanym
bélu, ale pamie¢ o tej historii dyktuje poetce stowa
z utworu Desnosa ,,Bgdg nas leczyc dni mijajgce’.

Nierzadko pojawia si¢ w wierszach autorki Bfy-
skéw refleksja metafizyczna. Pragnienie, by stowem
»dosiggna¢” umartych nieobce jest kazdemu z nas.
Chociaz pozostajg — jak ladnie to nazywa — ,przy
nas” ich ,stowa, zarty, przywary, niecierpliwos¢ wo-
bec naszych niedostatkéw”, to trudno przyjaé, ze nie
jest w naszej mocy ozywi¢ ich i przywréci¢ minio-
ne dni. Kazdy z tych, ktérych okresla stowami: ,Naj-
drozsi / Niewidzialni”, pozostaje

w nas niepelny, w tej niepetnosci najblizszy,
niepodobny do nikogo innego,
w tym braku podobiefstwa wiasnie niedosiegly
i nasza czutos§¢ zyjaca coraz bardziej pamigcia
jest jak wiatr, jak powietrze,
ktére na prézno szukaja swojego wcielenia.
(Do odchodzgcego prayjaciela 2 tomu Czutos?)

Swiadomo$¢ bliskosci obu $wiatéw: ziemskiego

i niebieskiego, tak mocno w kulturze chrzescijani-
skiej od wiekéw wyznawana i odczuwana, nie chroni
przed rozpaczliwym bfaganiem, ,by zachowana by-
ta niesmiertelno$¢ tych kedrych kochamy” (Poszu-
kiwanie, 1987)). To dowdd, ze ,nie umiemy sobie
wyobrazi¢ nic szczg$liwszego / nad ten $wiat, ktéry
kurczowo trzymamy w objeciach” (Przemija postaé
tego swiata w tomie Nim opatrzy si¢ zieler, 1995).

Pamig¢ i sen to u Julii Hartwig pojecia niezawod-
ne. A zatem twarze zmarlych tylko ,czas jak powie-
trze pomieéci”, tylko ,pamieé przywréci im ciele-
sno$¢” i sny ,to co nieobecne czynig znéw bliskim”.
Jednak to nie wystarcza, bo mito$¢ ,zada zawtaszcze-
nia na zawsze” (Bliskie i nieobecne, 1992).

29

»A imig na szczycie byto Smieré

Nigdy nie przestaje zadziwiaé swoja niezwykloscia,
cho¢ to przeciez niezwyktos¢ zwykta,
nieodmienna i powszechna.
A jednak niepojeta i dociekana zaréwno dla ludzi
niezwyktych,

jak i tych, keérzy do dociekan nie nawykli.

(..) nie baczac na to, czego pragniemy, a przed czym
si¢ wzbraniamy,

ta Zawsze Punktualna nie ustaje w pracy

pozostawiajac rozwazania na swoj temat medrkom,

do ktérych réwniez zabierze si¢ w okreslonej porze.

(...

(z tomu Czutosé)

Poetka przyglada si¢ fenomenowi $mierci z jesz-
cze innych stron niz perspektywa cztowieka umiera-
jacego, odczucia i reakcje osieroconych przez niego
ludzi czy wymiar metafizyczny. Ciekawym tekstem
jest wiersz Spotkanie (2004) przypominajacy $rednio-
wieczny danse macabre, bo oto ,dziewczyna i $mieré
patrza na siebie / $mier¢ zazdro$ci dziewczynie /
dziewczyna kpi ze $mierci” i z tego spotkania wynika
co$ strasznego. Gdzie indziej warte zauwazenia jest
zdziwienie autorki, ze to najglebsze jednak doswiad-
czenie ludzkie dane jest nie tylko tym, ktérzy sa zdol-
ni pojaé jego glebie, ale réwniez ,prostactwu i bez-
myslnosci” niedorastajacym, jej zdaniem, do ,,powagi
$mierci”. A ona przychodzi zawsze nie w porg i za-
staje nas zawsze nieprzygotowanych. W cytowanym
wyzej wierszu sa rowniez takie stowa:

(...)
Zdumiewa tez, ze nie przygotowujemy si¢ do niej
wytrwalym ¢wiczeniem,
skoro trud wygaszania wszystkich ogni ciala
nie ustgpuje trudowi wygaszania ptonacych rafinerii,
za$ obawa przed ta chwila jest tak wiclka,
ze cho¢ kosciot zaleca modli¢ si¢ o $mier¢
z przygotowaniem,
to za dobra uchodzi powszechnie $mier¢ we $nie,
nicoczekiwana i jak si¢ przypuszcza, wolna od
cierpienia. (...)

Doswiadczenie utraty i b6l osamotnienia tak do-
brze odzwierciedlaja tragizm ziemskiego bytowania
cztowieka. Najbardziej dojmujace jest odchodzenie
os6b drogich, ale ciagle tracimy tez jakie$ miejsca,
krajobrazy. Ze $miercia zwiazane jest przemijanie
i okrutna tajemnica czasu. Pisarka z wlasciwg sobie
dyskrecja niesie te uczucia w sobie, gdy pozostawia
w wierszach $lad swych odwiedzin w katakumbach
rzymskich i na europejskich cmentarzach z obu wo-
jen $wiatowych. Ale wéréd jej utworéw jest takze wy-
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jatkowy liryk Jarzgb. To pelen empatii opis $mierci
»sedziwego krola” okolicznych drzew:

(...)
Przyjrzawszy sig z bliska jego uci¢tym konarom
wida¢ ze $mier¢ byta mu pisana. Brazowy zacick wilgoci
wskazuje na dtugotrwaty i beznadziejna chorobe
Wprawni chirurdzy w zielonych kombinezonach
odpoczywaja teraz siedzac na ziemi
pod nagim kikutem operowanego drzewa
Nad nimi nieoswojona jeszcze z nicobecnoscia gatezi
pusta przestrzeni powietrza
a pod drzewem skarlaly gotujacy si¢ do odejscia cieri

(z tomu Zobaczone)

Ostatnie stowo — ,cied” — nasuwa mysl o duszy.

Mimo tak wielu w poezji Julii Hartwig odniesien
do $mierci, tylu subtelnych obrazéw stuzacych za-
trzymaniu w stowie tego, co przemingtlo, i tych, ked-
rzy przemingli, czytelnik nie znajdzie tu oznak rozpa-
czy. Przeczyta wyznanie, ze przez tych, ktérzy odeszli,
»poznali§my $mier¢ / sami nie umierajac’, ale to tyl-
ko uswiadamia, ,jak trudna jest rado$¢”.

Gorzkie zale

Trzeba ich optaka¢

bo trzeba nam tych tez
trzeba ich optaka¢

bo tak od wiekéw przystato

Ale tak naprawdg

oni tych tez nie potrzebuja

Patrza na nas z géry
i méwia dobrze dobrze

kiedy widza
ze wydobywamy z siebie dzielnos¢.
(z tomu Gorzkie zale)

W ciagle zapisywanym w tej poezji doswiadczeniu
$wiata, jakie moze by¢ udzialem kazdego cztowieka,
niemal tchérzostwem byloby zapomnienie o ,,uwo-
dzicielskiej mocy” tkwiacej w jego urodzie. I cho¢
ten $wiat nie jest na pewno oaza szczgécia, to nie da-

no nam innego. Dlatego poetka radzi traktowaé go
z uwaga, a do tego potrzebne sa: ,Prostota i czutos¢ /
I milosna wrazliwo$é oka” (2008). Sama doswiadcza-

na niejeden raz utrata w zyciu prywatnym, uczy wy-

rabiania w sobie odpornosci. Wskazuje na dzielnog¢,
ktéra dawniej bywata wazna cnota, a w dzisiejszej
rzeczywistosci spotka¢ j3 mozna tylko u nielicznych.

Ocalanie pamigci o tym, co bylo i odeszto w prze-
szfo$¢, nie ma bowiem na celu odwracania si¢ od zy-
cia toczacego si¢ tu i teraz. , Wdzigczna jestem kazdej
chwili istnienia, mimo i na przekdr bélowi i cierpie-
niu” — wyznata autorka w zbiorze felietonéw Pisane
przy oknie (2004). Nie negujac tragicznego wymiaru
zycia i majac $wiadomos§¢ znikomosci wszystkiego,
glosi potrzebe wylawiania z wlasnej przesztosci chwil
szezgliwych, bo przeciez ,nalezy nam si¢ jakas nagroda
/ za zbrodnie jakich dokonuje na nas czas” (Wezesniej
pozniej, 2001). Ton tej poezji jest tagodny i subtelny,
ale czytelnik bez trudu odnajdzie jej madre przestanie.

Albo

Méwia ze gdyby im bylo dane
przezy¢ to wszystko po raz drugi

nie zmieniliby niczego

a przeciez nie maja sie za szczgdliwych
pogodzili si¢ wigc z zyciem

i zdazyli pokochac siebie

albo tez pojeli pod koniec
ze nie jest lepszy zywot
ktéry nie zna trosk
I cho¢ pociaga nas lekko$¢ i niefrasobliwo$é
co$ musi wazy¢ na wadze
na ktédrej potoza nasze istnienie
(z tomu Gorzgkie zale)

Przekonana, ze obowigzkiem artysty jest glosze-
nie nadziei, Julia Hartwig chce pozosta¢ w pamieci
potomnych jako poetka, ktéra nie odbiera nadziei.
Moze o tym tez myfSlata, kiedy tworzyta obraz, ,jak
Federico Fellini wjezdza do otwartego nieba / przy
gromkich oklaskach tumu” (Prosba, 2001).

O ile tajemnica $mierci ze wszystkimi jej konse-
kwencjami zaprzata prawie caly czas mysli pisarki, to
temat mitosci potraktowany jest przez nig z pewng
powsciagliwoscia. W oddechu tych wierszy czuje si¢
umitowanie pigkna istnienia, deklarowana jest mi-
to$¢ petna czutosci do ludzi, do przyrody, a takze do
réznych przedmiotéw (np. w Westchnieniu, 1992).
O mitosci migdzy dwojgiem ludzi niewiele tu stéw
i nietatwo odnalezé wyrazny osobisty ton. Autorka
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sama wyznaje, ze jest ,zwolenniczka emocjonalnej
wstrzemiezliwosci”.

Najczesciej o mitosci méwi w tej tworczosci w od-
niesieniu do tych, ktérych zabrata $mier¢, uswiada-
miajac sobie: ,,nie mam wladzy nad tym co kocham”
(w tomie Chwila postoju, 1980). Poczucie utraty
i osamotnienia rodzi pragnienie, ,zeby ich mitos¢ /
zn6éw nas nawiedzita” (Wszystko pogubit, wiersz druk.
w ,Zeszytach Literackich” 2012, nr 117). Posta¢ nie-
zyjacego meza pojawia si¢ w paru malowanych sto-
wem obrazach, z ktérych najpickniejszy opowiada
o spotkaniu juz po jego $mierci.

Nieoczekiwane

Spéjrz zdarzylo sig

co juz nie miato si¢ zdarzy¢
wybrato mnie to miejsce
na powrdt spotkania

Listopad a ty w storicu na jeziorze Como
plyniesz tam gdzie na zielonym szczycie
uwieziona jest twoja pamieé

Biate ramiona fal niosa statek

sterowany t3 jedng mysla

odnalez¢ ten czas i przywréci¢ mu zycie

Mijane wybrzeze ucieka popychajac nas wciaz naprzéd
ukazuje swoje kosciétki na szczytach
i wspinajace si¢ w gére nagie $ciezki wérdd zieleni
Ale nie zatrzymamy si¢ przy was
Wszystko sprzyja dzi§ zamierzonemu spotkaniu
Tam
w rozblyskach storica na bi¢kicie jeziora
czeka niewidzialny rozméwca wspomnienia
(z tomu Gorzkie zale)

Warto zauwazy¢, ze w tym sugestywnym obrazie
przemijanie jest paradoksalnie nie oddalaniem sig,

ale zblizaniem do czego$, do kogos.

Uczuciu mitosci poswigca Hartwig gars¢ reflek-
sji, mowiac o zwiazanej z nia sprzecznosci w postawie
cztowieka mig¢dzy ogromnym upragnieniem jej a le¢-
kiem przed nia.

Mito$¢ poprzedzona jest trudnym do wytlumaczenia
przystgpem strachu.

By¢ moze strach ten jest zapowiedzig powagi rodzacego
si¢ uczucia, moze jest znakiem, ze jest ono prawdziwe i wy-
magajace.

(Trzecie biyski)

Wiersz o relacjach migdzy kotem a jego whascicie-
lami — Kot Maurycy (1995), niepodobny zreszta w za-
den spos6b do wiersza Szymborskiej, staje si¢ okazja

do takiej oto refleksji:

(...)
Wiec nie za cnoty i charakter nagroda jest mitos¢
i nie za postuszeristwo ani lojalno$¢
ale za wdzigk i niepokornos¢
za zycie samo w sobie w calej jego oczywistosci
za urodg i zniewalajace spojrzenie
Wielka jest bowiem w nas potrzeba kochania
(z tomu Zobaczone)

Tak istotng dla milosci wierno$¢ ukazuje poet-
ka, si¢gajac do historii Odyseusza i Circe (Wiernos,
1992), a takze Eneasza i Dydony (Préba uczuc, 2004).
Do konkretnej opowiesci mitologicznej odsyta utwor
Filemon i Baucis, w ktérym dziatania bogdw zastapit
motyw ,,zycia snem”. Niepokdj o wspétmatzonka po-
kazany jest jako lgk przed samotnoscia. Ale czy tylko?

Jedno wstaje w nocy. W koszuli nocnej czlapie po wodg
do kuchni, po omacku. Drugie nastuchuje.

Denerwuje go czlapanie, jest rozbudzony, rozdrazniony,
mruczy co$ niecierpliwie.

Ale nagle zjeza mu si¢ whos.

Czy to cztapanie jest prawdziwe, czy juz tylko we wspo-
mnieniu, w przesztoéci, w nieistnieniu?

Jest prawdziwe! Cztapie naprawde, wiec wciaz jeszcze sa
razem.

Wdzigczny i pogodzony zapada znowu w swdj watly sen.

(z tomu Chwila postoju)

Poetka nawigzata do picknej legendy, wedtug ked-
rej staruszkowie poprosili o wspélna $mieré, zas bo-
gowie obiecali zamieni¢ ich w drzewa d¢bu i lipy zro-
$nicte korzeniami. Totez Filemon zasypia ,,wdzigczny
i pogodzony”, kiedy slyszy kroki wracajacej zony, bo
jej $mier¢ bylaby réwnoznaczna z koficem jego zycia.
Ten krétki poemat proza, w ktdrym tak znamiennie
dla Hartwig jawa miesza si¢ ze snem, daje wyktad-
ni¢ kwestii trwatosci uczu¢ taczacych dwoje ludzi.
Mniej przewrotnie méwi o tym $wietny tekst Do
korica zbudowany z czterech zdan, a przedstawiajacy
czuly uscisk dwojga staruszkéw, ktdrzy 53 z soba, bo
kochali si¢ kiedys i pami¢¢ o tym dotad w nich nie
wystygla”.
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Smier¢ jest zawsze gdzie$ blisko mitosci, jak jej sio-

stra. Wiersze innych poetéw bywaja w pewnym sen-
sie rozpiete na tych dwoch skrzydtach losu. W poezji
Julii Hartwig, gdzie tanatycznej stronie bytu pos$wie-
ca si¢ tyle uwagi, $mier¢ zawsze bezapelacyjnie spet-
nia swe zadanie.

Nie wiadomo

Mtody wdowiec, meiczyzna w czarnym  zakiecie,
wzlatuje w gére, smukly i czarny.

To nie jaskétka, jaskétki juz posnely przed noca, to on.

Mtoda zmarta jest gwiazda. Stoi w gérze i wyciaga do
nich ramiona, a oni patrza w nia z zadartymi glowami, wiatr
porusza jej czarng suknia.

To wszystko tylko nam si¢ zdawato.

Mtody wdowiec stoi wiasnie przy stole, odziany
w zrudziala marynarke i kroi chleb dzieciom. Herbata jest
stona od fez.

Za kotarg stoi zmarla i cied jej szczuplej postaci pada
na $ciang.

(z tomu Obcowanie)

Sa w tym utworze wszystkie akcesoria stylu poet-
ki z wezesniejszego okresu: obrazy, senne wizje, prze-
mieszanie jawy z nierzeczywistoscia.

Bardzo niewiele spotyka si¢ wsréd lirykéw Har-
twig erotykéw. Zmystowos$¢ mozna odnalezé w dtu-
gim wierszu Zapach smoly (1992), w ktérym opis
naprawiania smola dachu w upalny dzien majowy
wzbogacony zostal wizerunkami dwojga mtodych lu-
dzi nakreslonymi ré6znymi barwami, co tworzy razem
malarski obraz.

(...)
Jeden z robotnikéw to diabet szczegélnie urodziwy
biale zgby blyskaja kiedy odstania je w grymasie wysitku
obracajac kijem w beczce
czarne whosy l$nia teczowo nad wysokim czotem
Towarzyszy mu mioda diablica
diablo pigkna w swojej kréciutkiej spodniczce
Co dzien siada wygodnie na rozkladanym krzesetku
z dala od paleniska
i milczac patrzy w ogien lub podpartszy brode na dloni
czyta ksiazke w bardzo kolorowej oktadce
Robotnik odwraca si¢ od czasu do czasu w jej strong
jakby chciat sprawdzi¢ czy nie odeszta
lub przysiadiszy na stercie metalowych rur narzuconych
na trawnik
patrzy na jej nogi
(z tomu Czutos?)

Tematowi mitosci towarzyszy sceptyczna mysl
poetki o niedoskonatosci ludzkich uczué: ,Nikt nie
jest dos¢ kochany, nikt nie kocha dosy¢” (Blyski i Se-
krety, 2011) Ale najczgéciej mitos¢ jest przez nig uka-
zywana jako szukanie bliskosci drugiego czfowieka
pomimo osobnosci wpisanej w ludzka egzystencje.
Stowa wiersza Byé blisko z tomu Jasne niejasne brzmia
jak memento:

(...)

By¢ blisko na odlegtos¢

topi¢ w sobie 16d w sercu

ale nie tudzi¢ si¢ ze tylko w cieple
wszystko zakwita (...)

Podobnie w innym liryku z tego tomu kocha¢
i podziwia¢ znaczy: ,bedac osobno (...) by¢ razem”
(W holdzie dla Tintoretta). Te bliskosé, ktéra ma choé
na chwile da¢ dwojgu istotom poczucie utozsamia-
nia si¢ w obliczu wszech$wiata, najpigkniej pokazuje
poemat proza pt. Wezwanie:

Potéz sie koto mnie.

Jak lis obok lisicy, jak ptak obok ptaka, gdy rozlega si¢
pohukiwanie sowy.

Niech nas ogarnie madro$¢ milczenia, madros¢ ciepta,
madro$¢ pozegnania na dtugo przed chwilg odejscia.

Lezac obok siebie patrzymy w noc.

Poklonia si¢ nam cztery strony $wiata i wedrowcy ciem-
nosci zfoza przed nami wymarzone dary, leki i talizmany.

(z tomu Dwoistosc)

Ten tekst odczytany $ciszonym glosem, jak zresz-
ta wiele utworéw lirycznych poetki, odstoni catg swa
nastrojowos$¢, a zarazem tak duzo powie o kruchosci
i bezbronnosci cztowieka.

Poezja Julii Hartwig wyczuwa puls istnienia. Po-
przez obrazy przezy¢ doznawanych i pamigtanych
wiedzie czytelnika do Zrédet emocji i wcigz od nowa
prébuje odkrywa¢ przed nim sens zycia. Osiagnigcie
tego celu jest marzeniem prawie wszystkich poetéw.
Autorka Blyskéw w swych wierszach zrodzonych
z przenikliwosci spojrzenia, ktére umie zobaczy¢,
z czutosci opisu i surowosci rozpoznania réznych
prawd kaze odbiorcy dostrzegaé, co jest, a co nie jest
rzeczywistoscia, czy istniejemy tam, gdzie jesteSmy
cielesnie, czy tez tam, gdzie nas nie ma, w miejscu
naszych marzen i mysli.

KWARTALNIK

—  —POLONICUM



KWARTALNIK

POLONICUV

O LITERATURZE I FILMIE

Madro$¢ i autentyczno$¢ stéw, ktére tworza te
poezje, to gwarancja, ze prowadzi ona czytelnika
przez $wiat bez ztudzeri, w calej jego niedookreslo-
nosci, droga, jaka sama zawsze podazata ich autor-
ka, pelna radosci pisania o pigknie istnienia. Nie
bez powodu Julia Hartwig nazywana jest dama pol-
skiej poezji, zwlaszcza w dzisiejszych czasach, kiedy
»wszystko zaczgto obniza¢ swéj lot”.

Koda

Chwiejna zbyt czuta i zbyt nieczuta

malo wierzaca a pragnaca wiary

z nadzieja, ze przeciez co$ uszczknie z uczty zycia

cho¢ przekonana ze nic si¢ nie nalezy

Szukajaca mimo wiedzy ze niedocieczona jest tajemnica
Zachwyt byl jej udzialem

cho¢ kilkakro¢ odjgte jej bylo wszystko

co dawato zgodg na istnienie

Doswiadczyta samotnosci i melancholii

jakby byla jedna jedyna

Andrzej Zieniewicz

a wiedziata ze jest tylko jedna z wielu
Dane jej bylo zaznaé mitosci
i oczy jej byly otwarte na uroki $wiata
Pochfaniata ja zagadka odejscia
niemozno$¢ pogodzenia jej z naturg bytu
Usitowata wskrzesi¢ przesztos¢
Wszak to co pozornie skoriczone nadal trwa
ale nie da si¢ czerpa¢ stad codziennej pociechy
Ogladajac si¢ wstecz méwita:
Badz wdzieczna Bytas hojnie obdarzona

(z tomu Nie ma odpowiedzi)

The article is next in the series, sixth part of
those published in ,,Quarterly Polonicum”, dedi-
cated to the analysis of the perspective on the sub-
ject of love and death in the works of Polish po-
ets. In this issue, we are focused on works of Julia
Hartwig, a poet and translator of many French
masterpieces. In her poetry, she attempts to open
us to the meaning of life and explores the mystery
of death using categories of memory and dream.

Historycznie, literacko czy kulturowo -
nauczanie literatury w perspektywie
glottodydaktycznej

Historycznie?

Pytanie do radia Erewan: Czy mozna przepowia-
da¢ przysztos¢? Odpowiedz: Oczywiscie. My wiemy,
jaka bedzie przysztos¢. Klopot mamy z przesztoscia.
Ona si¢ wcigz zmienia.

Problem pamigci Holocaustu na progu rodzenia si¢
wsp6lnoty $wiadomosci Europejczykéw, czyli wycho-
dzenia Europy z rzeczywistosci politycznej okreslonej
przez II wojng $wiatowa. Politolog Tony Judt méwi,
ze powdd, dla kedrego trzeba pamigtad, jest taki, ze te-
go typu zbrodnie ,,...stanowig przyktad préby eks-
terminacji wszystkich czlonkéw innej grupy, podjetej

przez jedna grupe Europejczykéw wobec drugiej
grupy Europejczykéw tutaj, na europejskiej ziemi,
za pamieci zyjacego pokolenia”. Definicja Europej-
czykéw (a nie tylko Niemcéw czy Rosjan) jako ludzi,
ktérzy to czynili i pamigtaja o tym, jest warunkiem
uczestnictwa w europejskiej rodzinie, i Serbia bedzie
marnie¢ na europejskim progu, pisze Judt, dokad jej
klasa polityczna nie wezmie na siebie odpowiedzialno-
$ci za zbrodnie wojen jugostowiariskich, a dla Turgji
przeszkodg w wejsciu do Unii stwarza uparte nieprzy-
znawanie si¢ do mordu na Ormianach w 1915 roku.

Dla literatury polskiej XX wieku do problemu
Holocaustu w integralny sposéb przynalezy dzis
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pamie¢ bolesna, wypierana, thumiona i zaktamy-
wana, ale dlatego tak wypierana i zaklamywana, ze
odnosi si¢ do niezalatwionych spraw politycznych.
O iluz to sprawach ,niewygodnie” dzi§ méwié: pol-

ski syndrom zlego sumienia wobec Zydéw (ksiazki

Grossa), powstanie w getcie a powstanie warszawskie
(zmienne koleje przemilczen i stawiania pomnikéw),
»marzec” 1968 jako czgé¢ historii PRL-u — oto spra-
wy, ktére historycznie stanowia obrzeza Holocaustu,
ale odnosza tez do wspélczesnych praktyk politycz-
nych, naruszajacych demokracj¢, w ktérych odczy-
tujemy dzi§ zaréwno pamig¢ totalizmu, jak i mozli-
wos¢ jego restytucji (w jakiej$ postaci, chocby czystek
etnicznych, czy postgpowania z przeciwnikami po-
litycznymi). ,Pamigtnik z powstania warszawskie-
go” jako wersja ,cywilna” wydarzen przeciwstawio-
na ,mitologii AK”, za ktéra kryta si¢ propaganda
tzw. narodowego komunizmu (Moczaryzm, antyse-
mityzm). Szkolna lekcja Borowskiego, problem $wia-
dectwa jako relacji osoby, ktéra oprawcy wciagaja
w praktyke zbrodni, tez rozszerza si¢ tu na lekcje eu-
ropejskiego ,powojnia’, na problem norm demo-
kratycznego parstwa prawa, iz normy te — co wia-
$nie Holocaust ukazal z przerazliwa jasnoscia — nie
majg oparcia w jakichkolwiek przyrodzonych, czy
naturalnych (czytaj: nienaruszalnych) porzadkach.
Ani w ,,przyrodzonym rozsadku” ludzkim, ani w ,,ro-
zumnej naturze” jako Zrédle norm, bijacym w umy-
Sle cztowieka. Wigcej, te normy sg wcigz podatne na
popsucie, naruszenie, destabilizacj¢. My, Europe;j-
czycy, jesteSmy tego $wiadomi. Ta definicja Judta —
my, Europejczycy — okresla pamig¢ Holocaustu, czyli
centralnego zagadnienia XX wieku nie poprzez mo-
ment metafizycznej grozy, ale przez rozumienie poli-
tycznych mechanizméw, ktére do Holocaustu dopro-
wadzity, wigc rodzenia si¢ i rozkwitu totalizméw XX
wieku, ale takze przez u§wiadamianie sobie dtugoter-
minowych skutkéw Holocaustu w pamieci Europy
- pamicci przez pét wieku zaburzanej, wypieranej,
przeklamywanej, poddawanej dziataniu propagandy,
indoktrynacji, nowomowy, pamigci cz¢sto niezdol-
nej upora¢ si¢ z trauma wspomnien, ale i z trauma
uczestnictwa w rozmaitych postaciach anonimowego
zla. Tworzenie »Spojnego systemu pamieci Holocau-
stu” jako umiejetno$¢ wiazania réznopoziomowych

porzadkéw obecnosci totalizmu w myfdli europejskiej,
dawnej ale i wspélczesnej (przyzwolenie dla autoryta-
ryzmu, fanatyzm ideologiczny, opieranie wladzy na
kompleksie biurokratyczno-policyjnym, nieprzejrzy-
sto$¢ wyboréw, korupcja polityczna, naduzycia de-
mokracji, operowanie na wielka skale medialnymi
przekltamaniami, nowomowa), jest zapewne zasadni-
czym zagadnieniem dydaktycznym w historii litera-
tury dwudziestowiecznej. Dla glottodydaktyki ma to
zasadnicze znaczenie jako zrozumienie koniecznosci
uswiadamiania stuchaczom, ze literatura polska XX
wieku zyje w cieniu tragicznej historycznosci stu-
lecia, i Ze bywa to historycznos¢ do dzi$ toksycz-
na. Zasadnicza kwestia bedzie wigc nie omijanie tej
historycznosci, ale znajdowanie form jej czytelnego
przedstawienia.

Literacko?

W roku 1926 na wystawie Art Moderne w Pa-
ryzu Marcel Duchamp zaprezentowal pisuar po-
malowany na zfoto i nazwany ,Fontanna”. Byta to,
oczywiscie, ekstrawagancja. Okazala si¢ jednak dale-
kosi¢zna w skutkach rozciagnigtych na cate stulecie,
bowiem wtedy wlasnie program futurystyczno-sur-
realistycznej awangardy, ktéry mozna skrétowo ujaé
jako zasadg niespodzianki (konceptyczna metafora,
écriture automatic, stowa na wolnosci itp.) wzbogacit
si¢ 0 nowy pomyst nazwany obiektem znalezionym
(0bject trouvé). Artystyczny sens obiektu znalezione-
go stresci¢ mozna w trzech punktach o kardynalnym
znaczeniu.

1. Artefaktem nie musi by¢ juz obiekt wykonany
przez artyste, a tylko rzecz znaleziona, np. poskreca-
ny korzeri albo pisuar, albo wygrzebane na pawlaczu
krzesto. ..

2. Obiekt znaleziony staje si¢ artefaktem dopiero
wtedy, gdy zostaje umieszczony na kontrastowym tle
(tzn. w galerii).

3.Artysta, tytulujac obiekt, wprowadza don ma-
nifest, tzn. objasnia jego artystyczny sens (wczesniej
niewidoczny) i ttumaczy reguly konstruowanej es-
tetyki. Np. poskrecany korzen z lasu, eksponowany
pt. Samotnos¢ cztowieka w XX wieku.
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To oderwanie artefaktu od wykonania (wykona-
nie jest doskonate, niepowtarzalne i niezastgpowal-
ne, w sensie talentu, czyli specjalnej pracy mistrza)
zasadniczo przeksztalca reguty odbioru dziela sztu-
ki, wprowadza do tego odbioru toksyn¢ arbitralno-
$ci. Dwudziestowieczny proceder artystyczny moz-
na zobaczy¢ jako réine odmiany przechodzenia
wykonywania w ,znalezienie”. Nieprzedstawiaja-
ce malarstwo, futurystyczne wiersze-ekscesy, czy po-
dobnie ,ekscesywna” muzyka: dodekafonia, dyshar-
moniczno$é. Wspélny rdzen ,,znajdowania” (czyli
posadzenia o przypadkowo$¢) ma performatywnosc,
happeningi, instalacje artystyczne, co, jak wiemy,
w skutku prowadzi do rozbicia pojecia oryginatu,
z towarzyszaca mu warto$cig auratyczng (méwi Ben-
jamin), i do zastapienia jej ,wartoscig przedstawie-
niowg~ (ten kto ma galerie, czyli kto eksponuje, ten
orzeka o tym, co pickne). W ten sposéb jednak na
nowoczesne dzieto sztuki od poczatku stulecia pada
dtugi cien watpliwosci, niejako podejrzenia o ,,0szu-
stwo”, ,niezrozumialstwo”, otwarto$¢, spekulatyw-
no$¢, koniunkturalnosé. Te podejrzenia zmieniajg
artystyczng la boheme poczatku stulecia, zbuntowa-
nych samotnikéw i meczennikéw nowych objawieri
estetycznych, najpierw w futurystyczno-konstrukey-
wistyczne grupy terroryzujace publiczno$¢ skandala-
mi, a nast¢pnie w srodowiska artystéw zajetych au-
topromocja, zwalczaniem konkurencji, nakrgcaniem
koniunktur, dyskurséw, tendencji, izmdw, zwrotéw,
moéd coraz bardziej kontyngentnych (przypadko-
wych) - gdy znowu artysci ,,ttumaczy” swoje pomy-
sty w kategoriach modernistycznych koniecznosci,
moéwia o skoku technologicznym (MMM), o kryzy-
sie przedstawienia i nowych mediach (fotografia, gra-
mofon, komputer), o erupcji pod$wiadomosci, o mi-
nimalizacji przedmiotu artystycznego (Warhol)... Te

przemiany uwiktane w historycznos¢ dwudziestego
stulecia spokrewniajg artystyczne przedmioty z ide-
ologiami; ich artystyczna swoisto$¢ jest objasnialna,

na podstawie okreslonego ideologicznie obrazu $wia-
ta, i podobnie jak ideologie musi by¢ wpajana pu-
blicznosci réznymi $rodkami perswazji (kreowanie
idoli, gra moda, manipulowanie recepcja). Z latami
za$ tendencje konstruktywistyczne staja si¢ zaréw-
no wizytéwka sztuki i nauki XX wieku (awangardy,

strukturalizm, tekstowy $wiat) jak i syndromem jej
porazki — w sensie nieudzielenia artystycznej odpo-
wiedzi np. na cala socjologic cierpienia XX wieku; za-
réwno sztuki nieprzedstawiajace, jak formalistyczne
awangardy oskarzane sa, i to zasadnie, o wyminiecie,
zanieméwienie porazajacej historycznosci stulecia.
Faszyzm, komunizm, tagry i lagry, terror, emigracje
nie mieszczg si¢ w wierszu awangardy (,w sdl, w po-
piét padly narody i kraje, a Przybo$ zostat tak jak
byl Przybosiem” - pisat Mitosz), cho¢ tak znaczaco
wplynely na losy samych awangardzistéw. Zastepo-
wanie awangardy biografiami artystéw (Kantor, Wat,
Rézewicz). Prawda tej sztuki stajg si¢ teraz biogra-
fie artystéw; ich gehenna wigzien, emigracji, marty-
rologii, ale i zaangazowanie w faszyzm, komunizm,
ich faktyczne ucieczki w parnasizm, wbrew formal-
nie modernistycznym deklaracjom, ich uleganie
naciskom wladzy, np. w socrealizmie, itp. Te praw-
dy biografii — jak gleboko ironiczne przypomnienie
wezesnych manifestéw, ze to artysta jest dzielem —
sprawiaja, ze w drugiej polowie stulecia glebokie-
mu kryzysowi poetyk normatywnych (styléw, szkot,
kierunkéw, zwrotéw) towarzysza intensywne préby
wypracowania estetyki wiadectwa, estetyki pamieci.
Kariera dokumentu, biografizmu, nie-fikcji; diary-
styka, wspomnienia, eseje. Jeszcze w latach 60. te za-
gadnienia uznawane byly za pobocza sztuki/literatu-
ry. Dzi$ sa jej samym centrum. Dziennik jest przede
wszystkim ,,nie-dzielem”, pisat jeszcze w 1970 roku
Michat Glowinski, gdy wtedy wlasnie powstawaty
w polskiej literaturze najwazniejsze dzienniki-dzie-
ta (Gombrowicz, Herling-Grudziniski), a tez naj-
wazniejsze utwory nie-dzieta — rzeczy niezamknigte,
brulionowe, sylwiczne, powiesci niefabularne, sylwy
wspdlczesne.

Nauczanie literatury z ukierunkowaniem este-
tycznym natrafia tu na bardzo splatany wezel nieuf-
nosci wobec poetyk i styléw, ktére albo nie spetnity
oczekiwan (uwiklaty si¢ w katastrofe utopii, z ktéry-
mi wiazaly nadzieje artystyczne), albo ulegly rozbi-
ciu, jak klasycyzm po Os$wigcimiu - i mogg by¢ tyl-
ko restaurowane, jak romantyczno-barokowe wiersze
J.M. Rymkiewicza, sa wigc po trosze ,na niby” (jak
i jego zachowania artystyczne). Nadto cata ta kwestia
widziana na tle literatury wcze$niejszej, usytuowa-
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nej w stabilnych i dobrze akceptowanych systemach
gatunkowych: wiersz sylabiczny, powies¢ spoteczno-
-obyczajowa, dramat w jego odmianach romantycz-
nej i miodopolskiej, jawia si¢ w dydaktyce szkol-
nej i akademickiej jako rewolta przeciw poetykom,
w ktérych (historycznie biorac) odnotowano wigksze
sukcesy artystyczne niz pézniej w wierszu awangar-
dowym czy w antypowiesci, czy w ,rozsypanym” dra-
macie itp.

Rozpad klasycystycznych wzoréw, brak efektéw
sztuki awangardowej i marzenia o powrocie (utopie
regresywne) — oto syndrom ,literackosci” literatury
polskiej XX wieku. I powazny klopot w lansowaniu
jej pickna podczas zaje¢, np. z cudzoziemcami.

Najwicksi poeci XX wieku, nasza wielka piatka,
Mitosz, Rézewicz, Herbert, Biatoszewski, Szymbor-
ska, wydaja si¢ tu poetami, ktérzy odniesli sukce-
sy raczej mimo postkryzysowych poetyk, w ktérych
tworzyli, niz ze wzgledu na nie; sami bowiem albo
marzyli o formie bardziej pojemnej (Mitosz), czy
o powrocie (niemozliwym wszak) klasycyzmu (Her-
bert), albo schodzili ,,ponizej” poezji w rejestry mowy
potocznej (Biatoszewski), albo otwarcie glosili nie-
mozliwo$¢ poezji (Rézewicz), albo, jak Szymborska,
o$wiadczali, ze nie wiedza, czym jest poezja, i tylko
tak moga funkcjonowaé. W perspektywie artystycz-
no-literackiej zagadnieniem dwudziestowiecznosci
jest zapewne wiasnie 6w zespdt kryzysowy; odwar-
to$ciowanie poetyk normatywnych, relatywizacja
i upolitycznienie awangard, formowanie si¢ zasadni-
czej dla podejrzent wobec sztuki dwudziestowieczne;j
opozycji inwencji i pamigci.

Kulturowo?

Refleksja badawcza nad literaturg w $wietle kul-
turowej teorii, tak jak referuje ja i projektuje np. Ry-
szard Nycz, i jak si¢ ta refleksja ujawnia w badaniach
Greenblata, Jaya, Turnera, Geertza, Isera i innych
antropologdw, czy literaturo- i kulturoznawcéw, jest
domeng skomplikowana. By jednak w trzech sto-
wach opisa¢ ja tu dla wskazania, ,,czym to jest”, to
mozna przyjaé, ze chodzi o ujmowanie literatury po-
przez kluczowe kategorie badan kulturoznawczych,

jak reprezentacja, rytual, gatunek, dyskurs, gender,
etniczno$¢, inny, cialo, doswiadczenie, przestrzen,
topografia, kolonializm — w kazdym razie przez kon-
ceptualizacje lokujace wypowiedz literacka na kul-
turowym terytorium i jako jeden z kulturowych po-
rzadkéw. Wspoétczesne doswiadczenia feminizmu,
powiesci gejowskiej, analiza obecnych w literaturze
dos$wiadczeni postkolonialnych czy emancypujacych
si¢ aktualnie dyskurséw, np. migracyjnych, dostar-
czajq tu licznych tematéw badawczych. P. Czapliniski
wskazuje np. na nowych bohateréw powiesci poPRL-
owskiej: geja, zyda, feministke — jako na osoby, kté-
rych dos$wiadczenie w literaturze PRL-u nie mogto
dojs¢ do glosu. W tej jednak kulturowej perspekty-
wie rysuja si¢ trzy kwestie: globalizacja, kultura po-
pularna i wielokulturowos$¢ — ktére w prosty sposéb
aplikowa¢ polskiej literaturze trudno, zeby nie skazy-
wac jej na indygenizacje, czyli przystosowywanie ob-
cych wplywéw do lokalnych wartosci (np. Bollywo-
od), ani na postkolonialng pulapke subaltern identity
($wiadomosci podporzadkowanej), wige peryferii, co
hybrydyzuja i homogenizuja problemy narzucane
prowingji przez metropolig, ani wreszcie nie wpychacd
jej gwaltem w to, co jest zlg strong multikulturali-
zmu, w nasycony przypadkowymi tresciami indywi-
dualizm, w podmiotowos¢ bez centrum, zyjaca akeu-
alnoscia i plotka (tzw. homo café).

Lecz, co najistotniejsze, dwudziestowieczna lite-
ratura polska w takiej kulturologicznej perspektywie
globalizowanej, eurocentrycznej i multikulturowej
moze wytracaé to, co jest jej ezoteria i co odnosi do
traumatycznego przezywania sytuacji bycia Polakiem,
do imponderabiliéw narodowej tozsamosci. Kwestia
ta byta wielokrotnie dyskutowana, ale jest podstawo-
wa. Oto $wiadomo$¢ narodéw Europy Wschodniej
urabialy w XIX i XX wieku odmienne procesy niz
te, ktére formowaly mentalno$¢ Francuzéw, Niem-
céw czy Anglikéw. Absolutyzowanie ,zachodniego”
punktu widzenia i traktowanie kultur krajéw Euro-

py Srodkowej i Wschodniej jako realizacji (wzgledem

wzoréw niemieckich czy francuskich) cywilizacyjnie
mtlodszych, lub zapéinionych czy obarczonych dys-
funkcjami, np. postkolonialnymi, pomija jednak to,
ze jesli Zachéd wiaze $wiadomos$é narodowa przede
wszystkim z identyfikacja socjalna (state i nation
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w tych ramach to bardzo bliskie pojecia), to w kra-
jach Europy Wschodniej taka $wiadomos$¢ okresla-
ly inne czynniki. W warunkach zaboréw, rozbioréw,
wecielania na prawach prowincji do XIX-wiecznych
monarchii, t¢ $wiadomos$¢ krajéw mostu battycko-
-czarnomorskiego wytwarzaly i podtrzymywaty in-
stytucje kultury, ryty obyczaju, religia, sztuki pi¢kne,
opowiesci historyczne, genealogie, klechdy domowe,
legendy militarne, marzenia wyzwolericze, mity po-
czatkéw, tradycje dynastyczne i oczywiscie literatura,
poezja, kultura jezyka.

Stwarza to sytuacje rzadko rozwazana w europer-
spektywie - odmiennosci samego substratu, z ktdre-
go moze wyrasta¢ Swiadomo$¢ narodowa. Otéz nad
Wista 6w substrat mniej jest modernistyczna samo-
wiedza mieszczaristwa, wpisang w ekonomiczny,
polityczny, obyczajowy tad spolecznosci, w ktérej
zyjemy, a bardziej samowiedza zbiorowosci uksztal-
towanej w strefie weiaz tlacych si¢ konfliktéw, na
dziejowym pograniczu. Tamta pierwsza samowiedza
jest, méwiagc metaforycznie, raczej zbiorem regul,
zasad, prawd, powinnosci zakorzenionych w tym,
co trwale i stabilne, w pomnikach kultury material-
nej, w socjalnej strukturze wspdlnoty, w poziomie
zycia, w sile obyczaju. Ta druga jest raczej konste-
lacja wyjatkéw, przekazywanych historii, pamiatek,
ikon, symboli, narracji odniesionych do momentéw
przelomowych, do tego, co niestabilne wiasnie, co
zburzone, odebrane, przemieszczone. Ta pierwsza
uformowana bywa na fundamentach europejskiego
rozumu, w jego modernistyczno-racjonalistycznym
ksztalcie. Siedliskiem drugiej jest matecznik wspél-
notowych opowiesci o tym, co zawsze na zbiorowos¢
spadato niespodziewanie, wbrew rozsadkowi, rachu-
bom, sprawiedliwosci, wigc s3 to opowiesci wobec
racjonalistycznych kalkulacji nieufne lub sceptyczne.
Myfdl zatem o Polsce niepodleglej, ksztattujaca wszak
narodowg samoswiadomos¢ Polakéw, musiata zywié
si¢ koncepcjami przezwyci¢zajacymi racjonalistyczne
rozwazania przez prawie dwa stulecia: od mesjani-
ZmMu poCzawszy, przez warianty sporéw z pozytywi-
zmem, prometejskie idee, rozmaite postacie marze-
niowego planowania, patriotycznych utopii, wiary
w cuda i spiski. Przestrzen dla ich kulturowego wy-
razu otwierata si¢ gdzie indziej niz w domenach my-

$lenia spekulatywnego - w sferze symboli, misteriéw,
pamiatek narodowych, w $wiecie wiary, obrzedéw,
spektakli... Do dzi§ w strukturze glebokiej polskiej
$wiadomosci historycznej i narodowej umocowana
jest mysl o literaturze, poezji, jako sposobie artyku-
lacji tych tresci, ktére konserwuja i konsekruja pol-
sko$¢ niby pewng esencjg, sekretno$é, nie do wysto-
wienia w jezyku rozsadkowym i skalkulowanym. Np.
pétwiekowa juz dyskusja o stusznosci czy niestuszno-
$ci powstania warszawskiego toczy si¢ wciaz, ponie-
waz rekonstruuje zasadniczy dla polskiej swiadomo-
$ci narodowej konflikt myslenia racjonalnego, ktére
jednak nas jako nardd unicestwia, i szalefistwa, ktdre
jako$ jednak ocala.

Aleida Hassman, rozwazajac mozliwo$¢ wytwo-
rzenia wspélnej pamigci w krajach Europy, sformu-
tlowata poglad, ze taka pamig¢ jest mozliwa, ale pod
warunkiem przerwania martyrologicznych rywaliza-
Gji i wytworzenia ram znaczeniowych formatujacych
nowa, wspdlnotowa $wiadomo$¢ Europy. Te ramy
miatyby zosta¢ oparte na zalozeniu, ze zrédlem praw-
dy jest rozum w sensie kartezjaskim, czyli ze owa
wspélnotowa pami¢é ma si¢ thumaczy¢ i objasniaé
w $wietle o$wieceniowego racjonalizmu. Ciekawe,
ze w tej perspektywie badaczka tak oto zdefiniowa-
ta polska pamie¢ historyczna: ,Polska zamrozita swa
pamig¢¢ w stadium ofiary, w czym pomogto jej kul-
tywowane przez wieki przekonanie, ze jest Chrystu-
sem narodéw”. Wedle tej wyktadni mesjanizm polski
to rodzaj bardzo nieracjonalistycznej idei, ktéra Po-
lakom spodobato si¢ mie¢, cho¢ byloby lepiej, gdy-
by si¢ jej pozbyli. Badaczce nawet nie $wita mysl, ze
6w mesjanizm byt koncepcja szalong zapewne, ale
konieczng dla ocalenia tozsamosci narodowej prze-
ciw racjonalistycznym rozumkowaniom wlasnie
(Mickiewicz), przeciw kolonizacyjnym stereotypom
pozbawiajacym Polske szans istnienia. Rzecz jest
przyktadem wspétczesnego kolonializowania pamig-
ci narodéw Europy wschodniej, a niechaj pozwoli

tez wskaza¢ niebezpieczenstwo kulturowej lekeji li-

teratury polskiej. Ot6z moze ona zaczaé przegrywal
w konkurencji pamieci, wicc w takim wykladzie,
w ktérym dzieje dzisiejszej metropolii przedstawiane
sa w procesach rozwoju, stalego pogtebiania i ulepsza-
nia wizerunku $wiata, gdy dzieje Innych, tych z pro-
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wingji, chwyta si¢ w statyczne formuty, wskazujac, ze
sa to ,,zamrozone” formy kulturowego myslenia, poza
ktére ci Inni nie potrafia wyjs¢, czyli, ze My powin-
ni§my za nich steoretyzowa¢ ich przeszto$¢, narzuca-
jac nasza pamie¢ jako wspdélnotowa. Najdalszy jestem
od ksenofobii, sadz¢ atoli, ze w kulturowej lekgji lite-
ratury ojczystej trzeba dba¢ o stale napigcie miedzy
eurocentrycznym a narodowym punktem widzenia.

Wigc trzy zagadnienia.

W perspektywie historycznej: Historia totali-
zméw, z centralnym punktem Holocaustu i pétwie-
czem trudnej pamieci.

W perspektywie artystycznoliterackiej:  Kryzys
poetyk normatywnych i historyczny rozpad jednoli-
tych skal i sprawdzianéw estetycznych.

W perspektywie kulturowej: globalizacja, kultura

popularna i multikulturowo$¢ jako srodowisko nie-

Mirostaw Jelonkiewicz

koniecznie przyjazne dla residuéw polskiej $wiado-
moéci narodowej obecnych w literaturze dwudziesto-
wieczne;j.

Teaching of Polish literature is presented in
three perspectives. In a historical perspective, 20
century literature is displayed in opposition to
Holocaust, a main issue of the century, to inform
students that 20% century writing stands in the
shadow of one of the greatest tragedies of man-
kind. In a literary perspective, 20" century wri-
ting is presented in comparison to issues of the
avant-garde (and modernism in general) and in
a cultural perspective, Polish literature is presen-
ted as a constant tension of ethnocentric (natio-
nal) and eurocentric points of view.

Filmowa edukacja kulturowa cudzoziemcéw
w Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej
dla Cudzoziemcéw POLONICUM na Uniwersytecie Warszawskim
Czesc |

I. Film w szkole

Przemiany technologiczne i kulturowe ostatnich
dwéch dekad spowodowaly przewrét w metodach
nauczania kultury. Kryzys czytelnictwa oraz skresle-
nie wielu lektur obowiazkowych ze szkolnego ka-
nonu zmusza nauczycieli literatury do szukania no-
wych metod, ktére pozwolityby dotrze¢ do miodego
odbiorcy i zacheci¢ go do poznania rodzimej lite-
ratury i sztuki. Wydaje sig, ze skuteczna, cho¢ nie-
co eksperymentalng metodg jest zastosowanie filmu
na lekcjach polskiego. Nie jest to oczywiscie zadne
odkrycie - propagowanie filmowej edukacji literac-

kiej i kulturowej zainicjowali juz w latach trzydzie-
stych XX wieku tacy prekursorzy, jak Ludwik Sko-
czylas, Jan Stanistaw Bystron, Jan Kraskowski, Jerzy
Toeplitz, Leopold Blaustein, a ostatnio Bolestaw Le-
wicki, Ewelina Nurczynska-Fidelska, Bogumita Fio-
tek-Lubczynska czy Janusz Plisiecki. Idea ksztalcenia
przez film zyskala wielu entuzjastéw, ale ich postula-
ty wprowadzenia filmu do szkolnego procesu dydak-
tycznego nie doczekaly si¢ realizacji. Prawdopodob-
nie dopiero dzisiejsze przyspieszenie technologiczne
wymusi na nauczycielach przetamanie niecheci do
filmu i wprowadzenie audiowizualnych tekstéw kul-
tury do kanonu lektur. Dotyczy to przede wszystkim
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nauki szkolnej, gtéwnie gimnazjalnej i licealnej. Ist-
nieje od kilku lat projekt pod nazwa ,Film w szkol-
nej edukacji humanistycznej” (ktérego poczatki da-
towa¢ mozna na rok 1985) i sformutowane wtedy
ministerialne podstawy programowe. Powstal on
miedzy innymi dzigki pracom powstalym w Zakta-
dzie Wiedzy o Filmie Uniwersytetu Lédzkiego, ta-
kim jak ,Zarys metodyki stosowania filmu fabular-
nego w pracy szkoly” czy ,,Edukacja filmowa w szkole
podstawowej $redniej”. Dlaczego wige dzis zastoso-
wanie filmu w szkolnej edukacji humanistycznej
jest nadal niedoceniane? Odpowiedzi na to pytanie
udziela Witold Bobiriski w swej najnowszej ksigzce
» Teksty w lustrze ekranu”. Pisze on, iz ,istotna przy-
czyng dystansu polonistyki szkolnej wobec tresci fil-
mowych jest poczucie nickompetencji filmoznawczej
oraz swoistej bezsilnosci metodycznej w spotkaniu
z filmem fabularnym na lekgji polskiego™. Za ko-
lejng przyczyng leku nauczycieli przed filmem uwa-
za Bobinski ich niska samooceng jako znawcéw pro-
blematyki filmowej. Ostateczny wniosek plynacy
z jego pracy to postulat jak najszybszego wdrozenia
powszechnej edukacji filmowej w polskiej szkole. Po-
moga w tym, wedlug autora, ,,polonisci-kinomani”,
ktérzy ,zawsze przyprowadzali swych uczniéw do
sal kinowych i beda to robi¢ bez zadnej zachgty™.
Dwie tezy, jakie stawia Bobiriski w swej pracy, to,
po pierwsze, ze film w dydaktyce obtaskawia litera-
ture, oraz po drugie, ze kontakt z literaturag pomaga
w odbiorze filmu.

II. Film w edukacji kulturowej cudzoziemcéw.
Audiowizualne teksty kultury w ofercie
Centrum Polonicum

Sprébujmy zastanowic¢ si¢, czy i jak filmowa edu-
kacja ma zastosowanie w glottodydaktyce kultury,
czyli przyblizaniu cudzoziemcom kulturowego $wia-
ta jezyka polskiego. Podstawowe dokumenty wy-
tyczajace ramy edukacji jezykowej, jak Europejski

! Bobiriski W., Teksty w lustrze ekranu, Universitas, Krakéw
2011, s. 105.
2 ibidem s. 58.

Fot. Materialy promocyjne

System Opisu Jezykowego?, Podstawa programowa’

czy Zalecenie Parlamentu Europejskiego® w sprawie

kluczowych kompetencji w procesie uczenia si¢ przez
cafe zycie, wyraznie wskazujg na koniecznos¢ wyko-
rzystywania technologii informacyjnej i komunika-
cyjnej w procesie glottodydaktycznym. Podkresla si¢
tam role recepcji audiowizualnej, w ramach ktérej
uzytkownik jezyka przyswaja dane akustyczne i wi-
zualne podczas ogladania telewizji, nagran wideo lub
filméw z napisami. Jednym z warunkéw osiagnigcia
kompetengji interkulturowej jest wiedza o kulturze
wlasnej i rozméwey. Wydaje sig, ze film ma tu do
odegrania wazna rol¢ medium pierwszego kontaktu
z obca kultura. W przypadku cudzoziemca najistot-
niejsza sprawg jest jego znajomo$¢ lub nieznajomos¢
jezyka polskiego. Inaczej bowiem przygotujemy lek-
¢j¢ lub cykl wyktadéw dla kogo$, kto dopiero rozpo-
czyna swojg przygode z jezykiem polskim, a inaczej
gdy ma polskie pochodzenie i wlada polskim niezle,
cho¢ nie ma wiedzy o polskiej kulturze i literaturze,
lub jest to wiedza szczatkowa. Zachgcenie cudzo-
ziemca do przeczytania wybranych lekeur jest zada-
niem trudnym i moze go to frustrowa¢ z powodu ba-
riery jezykowej. Nalezy wigc wybra¢ taki sposéb, aby
to on sam si¢gnat po polska powies¢, opowiadanie
lub esej historyczny. Tu wyktadowca staje przed pro-

> EOSK] (Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego,
Wyd. CODN, Warszawa 2003.

4 Podstawa Programowa z komentarzami. T.3 : Jezyki obce
w szkole podstawowej, gimnazjum i liccum, MEN, Warszawa 2009.

5 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady w sprawie kompe-
tencji kluczowych dla uczenia si¢ przez cale zycie z dnia 18 grudnia

2006, 2006/962/WE.
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blemem, jak to zrobi¢ ? Jedna z proponowanych me-
tod jest zafascynowanie. Wedle sformutowania Pio-
tra Garncarka - ,jezyka uczymy, kultura uwodzimy”.
Termin: fascynacja, czy tez zauroczenie, funkcjonu-
je do$¢ czgsto w poznawaniu naszej kultury i jezyka,
i nie chodzi tu bynajmniej o fascynacjg przedstawi-
cielem lub przedstawicielkg pici przeciwnej, cho¢ jest
to z pewnoscia jedna z czgstszych motywacji. Cho-
dzi o fascynacje literatura, muzyka lub filmem. Zna-
ne sg przypadki, kiedy kontynuacja nauki polskiego
wigzata si¢ z checig poznania naszej historii, biografii
Krzysztofa Kieslowskiego, czytania wierszy Wistawy
Szymborskiej, opowiadari Stawomira Mrozka lub Ta-
deusza Borowskiego w oryginale. Niebagatelna role
w tych wyborach odegraly filmy, tak fabularne jak
i dokumentalne. Film byt owym medium pierwsze-
go kontaktu z polska historig, kultura i literatura,
jednym stowem cywilizacja jezyka polskiego. Nale-
zy wigc z tego faktu wyciagna¢ wnioski i utozy¢ taki
program edukacyjny, ktéry na zasadzie ,wprowadze-
nia do ...” umozliwiatby cudzoziemcowi poznanie
podstaw, kanonu lub wyboru dziet kultury polskiej
oraz dzieje Polski w zarysie.

W edukacyjnej ofercie Polonicum skierowane;j
do studentéw zagranicznych obok lektoratéw jezy-
ka polskiego znajduja si¢ réwniez wyktady o kultu-
rze polskiej. Cz¢$¢ tych wyktadéw prowadzona jest
w jezyku angielskim i tworzy blok zajeé zatytutowa-
ny ,Polish Studies”. Istotng ich czeécia sa projekeje

filméw, zaréwno dokumentalnych jak i fabularnych.
Zajecia te ciesza si¢ duza popularnoscia wsréd stu-
dentdéw i uzyskuja dobre opinie w ankietach. Wydaje

sig, ze ten sposob edukacji jest skuteczny, efektywny,
a jednoczesnie ciekawy i akceptowany przez stucha-
czy. Mozna wigc méwic o sukcesie dydaktycznym.
Oferta programowa, w ktérej podczas zajg¢ wyko-
rzystuje si¢ ilustracje filmowe, jest do$¢ bogata i skie-
rowana do wszystkich, ktérzy znaja jezyk polski lub
angielski. Praktycznie wigc do wszystkich, poniewaz
niewielu studentéw przyjezdzajacych do Polski na
staze lub studia nie zna angielskiego. Moga si¢ za-
pisa¢ na dwa cykle filmowe, w ktérych metodg po-
znawania polskiej historii i literatury jest studiowanie
z wykorzystaniem poznawania filméw fabularnych.
Cykl historyczny nosi tytutl ,,Polish History on the

Silver Screen”, a literacki ,,Film Adaptations of Po-
lish Literature”. Program cyklu “Historia Polski na
stebrnym ekranie” obejmuje 15 projekeji filmowych
wraz z prelekcjami i dyskusja oraz test koficowy. Pro-
gram semestralny cyklu historycznego prezentuje si¢
nastepujaco :

. 1920. Bitwa Warszawska, 2011, Jerzy Hoffman
. Katyn, 2007, Andrzej Wajda
. Wszystko, co najwazniejsze..., 1992, Robert
Gliriski
. Pianista, 2002, Roman Polanski
. Kolumbowie, 1970, Janusz Morgenstern
. Kanat, 1957, Andrzej Wajda
. Karol. Cztowiek, ktéry zostat papiezem, 2004,
Giacomo Battiato
8. General ,Nil”, 2009, Ryszard Bugajski
9. Przestuchanie, 1982/89, Ryszard Bugajski
10. Dreszcze, 1981, Wojciech Marczewski
11. Rézyczka, 2010, Jan Kidawa-Blonski
12. Czarny czwartek, 2010, Antoni Krauze
13. Czlowiek z marmuru, 1977, Andrzej Wajda
14. Cztowiek z zelaza, 1981, Andrzej Wajda
15. 80 milionéw, 2011, Waldemar Krzystek
16. Test koficowy

Filmy pokazuja w porzadku chronologicznym wy-
brane epizody z dziejéw Polski w XX wieku. Wszyst-
kie posiadajg jako opcje napisy w jezyku angielskim,
poniewaz cykl jest adresowany przede wszystkim do
os6b nieznajacych jezyka polskiego, choé uczest-
nikiem kursu moze by¢ kazdy cudzoziemiec stu-
diujacy na UW. Wiszystkie poprzedzone sa autor-
skim komentarzem prowadzacego, a kazdy stuchacz
otrzymuje hand-out zawierajacy skrétowg informa-
¢j¢ o wydarzeniach historycznych przedstawionych
w filmie. Filmy stuza przede wszystkim przedsta-
wieniu dziejéw Polski poprzez wybrane epizody czy
ludzkie losy, ale jest to takze lekcja historii polskiego
kina oraz obcowanie z dzietem artystycznym najwyz-
szej rangi. Dzigki temu zagraniczny uzytkownik je-
zyka polskiego nabiera kompetencji interkulturowe;j
poprzez kontakt z dzietami kultury polskiej najwyz-
szej rangi. Rownie wazne jest merytoryczne przygo-
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towanie wykladowcy do prowadzenia tego typu za-
je¢. Prowadzacy musi by¢ erudyta znajacym bardzo
dobrze dzieje wlasnego narodu i jego kultury i by¢
przygotowanym, aby w jasny i przystgpny spos6b od-
powiada¢ na pytania widzéw-stuchaczy. Opracowany
przez niego hand-out powinien zawiera¢ najwazniej-
sze informacje dotyczace tresci fabuly filmowej oraz
jej kontekstu historyczno-politycznego.

Cykl ,Filmowe adaptacje literatury polskiej”
traktuje dzieta literackie w spos6b szczegdlny. W trak-
cie kazdego tygodnia semestru prezentowany bywa
jeden film z tego cyklu oraz dodatkowy wyktad histo-
ryczno-literacki analizujacy dzieto literackie, na kan-
wie ktdrego postat scenariusz filmu. Jest to wigc nie-
jako podwdjne analizowanie literatury, bez kontaktu
z dzietem literackim. Zostaje on zastapiony kontak-
tem z dzietem filmowym. To, co w szkole bytoby nie
do pomyslenia, tutaj jest mozliwe i uzasadnione nie-
dostateczng kompetencjg jezykowa stuchacza. Zada-
niem cyklu jest wprowadzenie do dziejéw literatury
polskiej, tu ograniczonej czasowo do XX wieku, ale
tez zachgcenie do samodzielnej lektury poprzez za-
interesowanie fabulg przedstawiong w dziele filmo-

wym. Wizja interpretacyjna rezysera niejednokrotnie
pogtebia mozliwosci odczytywania dzieta literackiego
i staje si¢ rtwnoprawnym faktem artystycznym i tek-

stem kultury. Mozemy to zaobserwowaé w przypad-
ku interpretacji opowiadar J. Iwaszkiewicza ,, Brzezi-
na’, ,Panny z Wilka” czy ,Tatarak” przez A. Wajde.
Gdyby nie film Wajdy, mato kto wiedziatby o istnie-
niu powiesci ,Ziemia obiecana” Reymonta. Pozna-
nie tych filméw przez cudzoziemcédw polaczone jest
zwykle z funkcja promocyjna. Z wlasnego doswiad-
czenia wiem, ze po obejrzeniu filmu nierzadko na-
stgpuje cheé bezposredniego poznania miejsc, gdzie
rozgrywa si¢ akcja filmu, w tym wypadku Lodzi. To
samo dotyczy wypraw do Kazimierza Dolnego zain-
spirowanych obejrzeniem filmu ,Dwa ksi¢zyce” na
podstawie opowiadan Marii Kuncewiczowej. Ze-
staw filméw w cyklu ,Adaptacje filmowe polskiej li-
teratury” ograniczonych czasowo tylko do XX wieku
jest tylko propozycja. Mozna go rozszerzy¢ o dzieta
klasyczne, takie jak ,Krzyzacy”, Trylogia, ,Zemsta’,
»Pan Tadeusz” itd. Nalezy przy tym wzia¢ pod uwage
zainteresowania stuchaczy. Wiadomo jednak wykta-

dowcom nie od dzis, ze najbardziej interesuje studen-
tow wsp6tczesnosé. Czasem dziefa naszej literatury sa
zbyt trudne, hermetyczne i polonocentryczne, jak np.
» Wesele” Wyspiariskiego. Moze to gorzka prawda, ale
dla mlodych studentéw, uczestnikéw wymiany Eras-
mus ciekawsze jest , Wesele” W. Smarzowskiego od
»Wesela” A. Wajdy. Oto lista propozycji programo-
wych cyklu filméw i wyktadéw poswigconych wybra-
nym adaptacjom filmowym literatury polskiej.

. Ziemia obiecana, A. Wajda, 1974

. Wrota Europy, J. Wojcik, 1999

. Brzezina, A. Wajda, 1970

. Panny z Wilka, A. Wajda, 1979

. Dwa ksigzyce, A. Barariski, 1993

. Ferdydurke, ]J. Skolimowski, 1991

. Pornografia, J. J. Kolski, 2003

. Krajobraz po bitwie, A. Wajda, 1970
. Popiét i diament, A. Wajda, 1958

. Duze zwierze, J. Stuhr, 2000

. Tatarak, A. Wajda, 2009

. Gnoj, M. Piekorz, 2004

. Zurek, R. Brylski, 2003

. Wojna polsko-ruska, X. Zutawski, 2009
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15. Test koncowy

Waznym cyklem wyktadéw kulturoznawczych
jest ,,Wprowadzenie do dziejéw Polski i jej kultury”,
czyli ,Introduction to History of Polish Culture
and Civilisation”. Obejmuje on 15 spotkari po 2 go-
dziny lekcyjne, co wypetnia program dla jednego se-
mestru. Tematyka zawiera wybrane tematy dotycza-
ce dziejéw Polski oraz prezentacje kilku zabytkowych
miast i postaci znaczacych dla kultury polskiej. Roz-
ktad zaje¢ w semestrze przedstawia si¢ nastgpujaco :

1. Wprowadzenie do dziejéw paristwa polskiego
2. Warszawa — jej historia i wspétczesnosé
. Krakéw — dzieje miasta i Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego
. Polski hymn narodowy — okolicznosci po-
wstania
. Zbrodnia katyriska - 1940

. Powstanie warszawskie — 1944
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. Pokolenie 1989
. Dzieje Zydéw w Polsce

. Po-lin. Zydowski sztetl przed Holokaustem
i dzis
. Dworzec Gdaniski — antysemityzm w 1968
11. Adam Mickiewicz — zycie i twbrczos¢
12. Fryderyk Chopin — sylwetka artysty
13. Tadeusz Kantor i jego teatr
14. Rejestracje filmowe ,Kartoteki” i ,Kartoteki
rozrzuconej” Tadeusza Rézewicza
15. Jerzy Kawalerowicz i jego dorobek filmowy

16. Test kodcowy

Oro sylabusy wyktadéw ilustrowanych materiata-
mi audiowizualnymi :

1.Pierwszy wyklad, inaugurujacy cykl, podaje
podstawowe informacje na temat dziejéw panstwo-
wosci polskiej oraz ksztaltowania si¢ i przesuwania
granic I i II Rzeczypospolitej, a takze czaséw roz-
bioréw, Ksigstwa Warszawskiego, podziatu Polski na
mocy paktu Ribbentrop-Mototow, pétwiecza PRL-u
i wreszcie wspélczesnych nam czaséw III Rzeczypo-
spolitej. Podstawowa pomoca dydaktyczng sa rozda-
wane stuchaczom powielone mapy z zaznaczonymi
granicami Polski w kazdym z wymienionych okreséw.

2. Obraz Warszawy, jej dzieje i wspotczesnosé ilu-
struje film Marii Zmarz-Koczanowicz pt. Moja War-
szawa. Ten godzinny film, w ktérym historyczne kro-
niki przeplatajg si¢ ze wspélczesnym wizerunkiem
miasta, uzupelnione sg relacjg krytyka filmowego,
poetki oraz przedstawicieli mlodego pokolenia. Film
jest bardzo dobrze przyjmowany przez stuchaczy ze
wzgledu na oryginalno$¢ pomystu przeciwstawiania
historii i wspétczesnosci. Istota filmu Moja Warsza-
wa to préba uchwycenia ,genius loci” stolicy, ducha
miasta, jego atmosfery bedacej wypadkowa atmosfe-
ry kosmopolitycznego centrum oraz przedwojennego
ducha starej Pragi.

3. Film dokumentalny o Krakowie to klasyczny
spacer po miescie z przewodnikiem, ktérym jest mio-
dy krakowski aktor Jakub Bohosiewicz. Atrakcyjne
zdjecia odnowionych zabytkéw oraz spokojna, cieka-
wa narracja decyduja o walorach edukacyjnych tego
filmu. Wybér miejsc magicznych oraz ich opis okra-

szony ciekawostkami o tradycjach i legendach powo-
duje, ze film oglada si¢ z niestabnacym zainteresowa-
niem od pierwszych do ostatnich ujeé.

4. Dokument o okoliczno$ciach powstania na-
szego hymnu narodowego, zatytulowany Mazurek
Dagbrowskiego, przenosi widza w czasy wojen napole-
oniskich, opisuje tragiczne losy legionistéw gen. J.H.
Dabrowskiego, przybliza sylwetke twércy stéw hym-
nu — Jézefa Wybickiego oraz prezentuje rolg hymnu
w edukagji patriotycznej od czaséw XIX wieku az do
lat nam wspétczesnych.

5. Ludobdjstwo i propaganda to film zrealizowa-
ny przy wspotpracy trzech krajéw: Polski, Niemiec
i Rosji. Losy zamordowanych przez NKWD polskich
oficeréw przedstawione s3 jako epizod historii, ktéry
przez p6t wieku poddawany byt manipulacjom pro-
pagandowym i cynicznemu zaktamaniu. Film ten jest
znakomitym dopetnieniem projekgji ,,Katynia” An-
drzeja Wajdy.

6. Film dokumentalny o powstaniu warszawskim
zrealizowany z okazji rocznicy 50-lecia wybuchu wiel-
kiego zrywu mlodych zotnierzy AK, przybliza oko-
licznosci, w jakich doszto do rozpoczecia powstania,
jego przebieg i kleske kapitulacji. Komentarz, czyta-
ny przez znanego aktora Wladystawa Kowalskiego,
przypomina o manipulacjach i ktamstwach, jakim
poddana byfa historia powstania w latach PRL-u.
Omoéwiona jest takze cyniczna gra polityczna prowa-
dzona przez Stalina z zachodnimi aliantami w celu
wyeliminowania AK i zniszczenia polskich marzen
o wolnosci i demokracji.

7. Pokolenie 89 to film Marii Zmarz-Koczanowicz
przedstawiajacy portret dwudziestolatkéw, ktérym
w dziecifistwie ,przydarzyt si¢” stan wojenny, mlo-
dos¢ uplyneta w czasach PRL-u, a wchodzenie w do-
rosto$¢ w pierwszych latach transformacji, czyli na
poczatku lat dziewieédziesigtych. Sa wsréd nich hu-
maniéci, historycy, gtéwnie absolwenci Uniwersy-
tetu Warszawskiego, opowiadajacy o latach mtodo-
$ci uplywajacej w szarzyznie epoki socjalizmu oraz
o szansach, jakie niosty czasy przemian. Niekt6rzy
z nich zrobili karier¢ polityczna, jak Pawet Piskorski,
byly prezydent Warszawy, lub stali si¢ znanymi po-
staciami medialnymi, jak Marcin Meller, dziennikarz
,Polityki” i naczelny polskiej edycji ,,Playboya”.
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8. Film Krzysztofa Szmagiera z poczatkéw lat 90.
Judaica polskie sklada si¢ z kilku czesci, w kedrych
oméwiona jest historia Zydéw na ziemiach polskich
od poczatkéw osadnictwa zydowskiego az do Ho-
locaustu. Pokazane s takze zabytki kultury zydow-
skiej oraz cmentarze w ich obecnym stanie. Ostatni
fragment filmu to spacer po warszawskich zabytkach
i miejscach pamigci. Poznajemy synagoge Nozykéw,
Zydowski Instytut Historyczny na ulicy Ttomackie,
Pomnik bohateréw Getta, Umschlagplatz oraz Teatr
Zydowski na Placu Grzybowskim.

9. Film Jolanty Dylewskiej Po-lin. Zapisane w pa-
migci jest opowiescia o mieszkaricach dawnych zy-
dowskich miasteczek. Ich losy poznajemy z frag-
mentéw amatorskich filméw kreconych w latach
trzydziestych XX w. przez krewnych przybywajacych
z wizyta do Polski.

Glos narratora, ktérym jest Piotr Fronczewski,
wyjasnia, kogo widzimy na starych czarno-biatych
filmach. Nastepnie stuchamy relacji ich najblizszych
sasiadéw, Polakéw, ostatnich zyjacych $wiadkéw za-
glady.

10. Dworzec Gdatiski to opowies¢ o losach pol-

skich Zydéw zmuszonych do emigracji w 1968 r.,

kt6rzy co kilka lat spotykaja si¢ w Izraelu w miejsco-
wosci Aszkelon. Maria Zmarz-Koczanowicz, autorka
filmu, wplata w ich relacje autentyczne zdjecia i frag-
menty kronik propagandowych z marca ’68 roku.
Poprzez losy konkretnych ludzi poznajemy tragedie
przymusowych emigrantéw, kedrzy ,wigcej po sobie
zostawili niz mieli”.

11. Zycie i twérczo$¢ Adama Mickiewicza poka-
zane zostaly w telewizyjnym dokumencie w sposéb
tradycyjny i konwencjonalny. Jest to podréz w cza-
sie po miejscach zwiazanych z miejscem urodzenia,
dziecidstwem i latami mtodosci poety. Ogladamy je
na starych szkicach oraz na wspéiczesnych fotogra-
fiach i filmach. Oprowadzaja nas kustosze i pracow-
nicy muzedw. Szczegblna uwage skupili autorzy na
przedstawieniu miejsc zwigzanych z romansem z Ma-
ryla Wereszczakéwna. Przenoszac si¢ §ladami poety
na Krym, do Drezna, Paryza i Szwajcarii poznajemy
jego losy oraz dowiadujemy si¢ o okolicznosciach
powstania najwazniejszych jego dziel. Film konczy
si¢ opisem préb zorganizowania oddzialéw polskich

w Turcji oraz $mierci Mickiewicza w Stambule. Ele-
mentem zamykajacym cato$¢ jest historia loséw war-
szawskiego pomnika wielkiego poety, a takze pre-
zentacja innych pomnikéw ustawionych w miastach
zwiazanych z jego pobytem.

12. Film Fryderyk Chopin. Portret geniusza dosko-
nale pasuje do swej roli wyktadu akademickiego, bo
tez jest po czeéci zarejestrowanym wykladem prof.
Janusza Ekierta o latach spedzonych przez mlodego
kompozytora w Polsce. Poznajemy na wstepie dos¢
skomplikowang histori¢ osiedlenia si¢ w Polsce oj-
ca Fryderyka, Mikotaja Chopina. Wiele uwagi po-
$wigca Ekiert mlodzienczej mitosci kompozytora
do Konstancji Gladkowskiej oraz atmosferze przed-
powstaniowego niepokoju, spowodowanego despo-
tycznymi rzadami ksi¢cia Konstantego. Doskonatym
uzupetnieniem tego watku jest dodatkowe pokaza-
nie pierwszych kilku minut filmu Jerzego Antczaka
Pragnienie mitosci, w ktérych widzimy kompozytora
zmuszanego przez ojca i otoczenie do wystugiwania si¢
despocie.

13. W roku 2006 wydano film o Tadeuszu Kanto-
rze w skromnej, acz wysmakowanej szacie graficznej
oktadce. Wydawcg jest Osrodek Dokumentacji Sztu-
ki Tadeusza Kantora Cricoteka w Krakowie. Rezyse-
rem filmu jest Andrzej Sapija. Jest to opowies¢ arty-
sty o latach mlodosci, o czasach okupacji, studiach
malarskich i poczatkach artystycznej drogi, ktdra
doprowadzita go do zastosowania techniki ambala-
zu i stworzenia koncepdji teatru $mierci. Uzupetnie-
niem monologu artysty s3 sfilmowane préby najwaz-
niejszych spektakli Kantora.

14. Aby wygtosi¢ interesujacy wyklad o twérczo-
$ci Tadeusza Rézewicza mozna si¢ postuzy¢ trzema
ilustracjami audiowizualnymi. Pierwszy film to G-
wickie lata Tadeusza Rozewicza.

Jest to dokument o najbardziej ptodnym arty-
stycznie okresie w zyciu pisarza, kiedy po zawarciu
zwiazku malzenskiego przerwat studia i zamieszkat
na dwadziedcia lat w Gliwicach (1949-1968). W fil-
mie Rézewicz opowiada o szczegélach swego zycia,
podrézach i twérezych inspiracjach. Jego wiersze czy-
taja wybitni aktorzy oraz sam autor, a komentujg
krytycy literaccy oraz luminarze kultury i sztuki (An-
drzej Wajda, Kazimierz Kutz, Wojciech Pszoniak).
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Autorem scenariusza i rezyserem filmu jest Krzysztof
K. Piotrowski, a producentem Gliwicki Teatr Mu-
zyczny. Film powstal w 2009 roku. Szkoda, ze nie
zostal opatrzony angielskimi napisami. Kolejne dwie
audiowizualne pomoce dydaktyczne prezentujace
dorobek Rézewicza jako dramatopisarza, to zareje-
strowane przedstawienia teatralne Kartoteki oraz Kar-
toteki rozrzuconej. Pierwszy pakiet (DVD i broszura),
na ktéry sktadaja si¢ dwa spektakle, wydat w 2011
roku Narodowy Instytut Wizualny. Jest tam Karto-
teka wyrezyserowana dla Teatru Telewizji przez Kon-
rada Swinarskiego w 1967 roku oraz Kartoteka roz-
rzucona w formie préb rezyserowanych przez autora
w latach 1992/93. Oba spektakle mozna pokazywa¢
cudzoziemcom, poniewaz dost¢pne sa napisy w czte-
rech jezykach. Dodatkowo zalaczona jest broszura,
w ktérej znalez¢ mozemy teksty o dziejach obu wy-
stawien oraz rozmowe z Rézewiczem na temat teatru
przeprowadzona przez Konstantego Puzyng. Kolejna
teatralna wersja Kartoteki to spektakl wyrezyserowa-
ny przez Krzysztofa Kieslowskiego dla Teatru Tele-
wizji w 1979 roku. DVD zostato wydane w ramach
cyklu ,Ztota setka” Teatru Telewizji.

15. Film dokumentalny o Jerzym Kawalerowiczu
zatytulowany Kino Kawalerowicza, przedstawia por-
tret twoércy zaangazowanego politycznie po stronie
rezimu komunistycznego. Mozna si¢ z niego dowie-
dzie¢, jakimi racjami kierowali si¢ twércy opowiada-
jacy si¢ za wprowadzaniem w zycie kulturalne par-
tyjnych dyrektyw i tworzacy tzw. ,produkcyjniaki”.
Kawalerowicz przeszedt typowsa dla wielu twércéw
droge od apologety socjalizmu do dojrzalego twor-
cy, rozczarowanego polityka PZPR. Oprécz filméw
ztych i nieudanych Kawalerowicz nakrecit kilka ar-
cydziet i dzigki nim zajmuje wazne miejsce w historii
polskiego kina. Film opowiada o okolicznos$ciach po-
wstania takich dziel, jak: ,Pociag”, ,Matka Joanna od

aniotéw”, ,Austeria” czy ,,Faraon”.
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The article presents the historical development
of the film cultural education in Poland. The au-
thor suggests that this type of education may be
especially interesting to foreigners who learn Pol-
ish. The knowledge of Polish culture may be ac-
quired by students through films, even if the stu-
dents don’t speak Polish well enough. The paper
also proposes how to conduct film cultural classes
for foreigners and suggests choice of Polish films.
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Agnieszka Maciocha

Podejscie zadaniowe na tle innych metod
w glottodydaktyce

Podejscie zadaniowe zdefiniowano w Europejskim
Systemie Opisu Ksztafcenia Jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie z 2003 r." dzigki pracy Canela
i Swaina oraz C. Bachmana. Wedlug W. Pfeiffera,
»podejscie okresla koncepcje nauczania, a metody t¢
koncepcje precyzuja’.? Podejscie stanowi wiec szerszy
termin, pozwalajacy na zamknigcie w nim zaréwno
metod jak i technik nauczania. Podejsciem zadanio-
wym zajmowali si¢ w swoich badaniach: J. C. Beacco,
Ch. Puren, Ch. Tagliante, M. E Capucho. Na grun-
cie polskim podejscie zadaniowe promuje 1. Janow-
ska. W jezyku polskim podejscie nazywano podej-
$ciem zadaniowym, w innych jezykach funkcjonuja
nazwy: fr. perspective actionnelle, approche actionnel-
le, approche communic — actionnelle, ang. action-ba-
sed approach, communic actional approach. Termin
podejscie zadaniowe, wystepujacy w jezyku francu-
skim i angielskim, mozna przettumaczy¢ jako ,per-
spektywa zadaniowa, dziataniowa, czynno$ciowa,
3. Wszystkie nazwy
podkreslaja zaréwno istotne znaczenie komunikacji

komunikacyjno-czynnosciowa’

jako mozliwosci porozumiewania si¢, oddzialywania
na otoczenie, jak réwniez klada nacisk na aktywnosé
uczestnikéw procesu nauczania. Wedlug M. E Ka-
pucho, termin podejscie zadaniowe wiaze si¢ z per-

U Europejski system ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie,
ocenianie, 2003 Warszawa, Rada Europy, Wydawnictwa CODN.

2 W. Pfeiffer, Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki.
Poznan 2001, s. 52.

3 1. Janowska, Europejski system ksztatcenia jezykowego. Poczqtek
nowej ery w dydakzyce jezykowej? [w:] Jezyki Obce w Szkole. Czasopi-
smo dla nauczycieli, nr 4/2007, s. 35.

Agnieszka Maciocha

spektywa zadaniowa®. Uczacy sie pozostawat w dzia-
taniu, postawiony wobec zadan, czynnosci. Przyjecie
przez ucznia aktywnej roli w procesie dydaktycznym
zostalo zaczerpnigte z podejscia komunikacyjnego,
cho¢ zmianie ulegt cel nauczania. Stusznie I. Janow-
ska okreslita podejscie zadaniowe jako poczatek no-
wej ery w dydaktyce jezykowej’.

Podejscie zadaniowe zbliza si¢ w swoich zalo-
zeniach do nauczania poszukujacego. ]. Bruner,
R. Suchman podkreslajg role uczenia si¢ przez od-
krywanie, przez dociekanie, zamieniajac proces de-
dukcji na indukcje. Nauczyciel stawia uczacych sie
przed zagadka, problemem, zadaniem, ktére wyzwa-
la dziatanie®. Skoncentrowanie na czynnosci stano-
wi podstawe zaréwno podejscia komunikacyjnego,

4 Tamze, s. 32.
> Tamze, s. 30.
6 R. 1. Arends, Uczymy si¢ nauczac. Warszawa 1994, s. 351.
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jak réwniez péiniej uksztaltowanego podejscia za-
daniowego. Ch. Puren akcentuje brak precyzyjnego
wyjasnienia w Europejskim systemie opisu ksztatcenia
Jezykowego, jakie sa relacje podejécia zadaniowego do
innych metod, w tym do podejscia komunikacyjne-
go powstalego wezesniej, bo juz w latach osiemdzie-
sigtych. W Polsce podejécie zadaniowe bylo wéwczas
propagowane przez Instytut Badan Polonijnych (dzis

Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ)7.

Podejécie zadaniowe wedtug L. M. Trima, Ch. Ta-
gliante’a opiera si¢ na zalozeniach podejscia komu-
nikacyjnego, akcentujac m.in. aktywno$¢ uczacych
si¢, ich samodzielno$¢ i autonomig. Te podobieristwa
miedzy podejéciem zadaniowym i komunikacyj-
nym sprawiaja, ze latwo mozna oba podejscia utoz-
samiaé, zapominajac o zasadniczej réznicy polegaja-
cej na tym, iz w podejéciu komunikacyjnym celem
jest przede wszystkim skuteczno$¢ komunikacji, na-
tomiast w podejsciu zadaniowym ,komunikacja jest
jednym ze $rodkéw w stuzbie dziatania kolektywne-
go”8. Podobnie jak w metodzie bezposredniej stoso-
wanej w szkotach Berlitza?, w podejsciu zadaniowym
ktadzie si¢ nacisk na dzialanie. Réznica zasadnicza jest
jednak fakt, iz w metodzie bezposredniej to nauczy-
ciel prezentuje sposéb wykonania zdania, ktéry na-
stepnie uczacy si¢ ¢wicza. W podejsciu zadaniowym
uczniowie samodzielnie, cho¢ pod opieka nauczycie-
la, odkrywajg rozwiazanie zadania. Zdaniem Janow-
skiej, zadanie pojawia si¢ we wszystkich metodach
i technikach nauczania: ,zadania wypetniajq w réz-
nych proporcjach przestrzeri czasows przeznaczong na
przyswojenie jezyka. Jedne z nich sa krétkie i proste,
ich realizacja trwa zaledwie kilka minut, wykonanie
innych rozciaggna¢ mozna na kilkanascie czy nawet
kilkadziesiat minut, jeszcze inne obejmuja kilka jed-
nostek lekeyjnych, tworzac zespoly zadan zlozonych
i czastkowych wzajemnie powiazanych”’. Zadania
wypelniajace cala jednostke lekcyjna, a nawet kilka

7 1. Janowska, Eurapejski system... s. 31.

8 Tamze, s. 36.

9 A. Seretny, Metody nauczania jezykéw obcych a nauczanie jezy-
ka polskiego — zarys. [w:] Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako
obcego. Krakow 2006,s. 134.

101, Janowska, Planowanie lekcji jezyka obcego. Podrecznik i po-
radnik dla nauczycieli jezykdw obcych. Krakéw 2010, s. 25.

lekeji, charakteryzuja podejscie zadaniowe. Zadanie
w podejsciu zadaniowym zmierza do wzbudzenia ak-
tywnosci uczacych si¢. Typy zadan polegajace jedy-
nie na automatyzacji, jakie wystgpuja prawie w kaz-
dej jednostce lekeyjnej, nie sa zadaniami inicjujacymi
proces odkrywania wiedzy, a tym samym nie moz-
na méwi¢ wowczas o podejsciu zadaniowym. ,Zada-
nie implikuje uzycie specyficznych strategii, ktérych
celem jest przetworzenie tekstéw pisanych i stucha-
nych w dziataniach recepcji, produkgji, interakeji
i mediacji”!'!. Wiedza nie jest podawana jako gotowa.
Uczacy si¢ sam wyciaga wnioski i analizuje materiat.

Znaczenie indukeji w procesie nauczania dostrze-
zono réwniez w metodzie kognitywnej, ktérej hastem
bylo: ,Reguly nalezy [...] zrozumie¢, a nie nauczyé¢
sic ich na pamie¢”'?. Bylo to catkowicie odmien-
ne podejscie w stosunku do tego reprezentowanego
przez zwolennikéw metod gramatyczno-tumacze-
niowej czy audiolingwalnej, ktére bazowaly na goto-
wych do przyswojenia podanych wzorcach wypowie-
dzi. W podejsciu zadaniowym: ,uczeri usytuowany
w centrum procesu dydaktycznego nabywa wiedze
i umiejetnosei, wykonujac zadania®'®. W podejsciu
zadaniowym uczeri bierze czynny udziat w odkrywa-
niu zasad jezyka, jednoczesnie, podobnie jak w me-
todzie kognitywnej, w podejsciu zadaniowym zache-
ca si¢ uczniéw do eksperymentowania, zakladajac, ze
jezyk nie podlega schematom.

O ile w podejsciu komunikacyjnym uzyskanie in-
formacji urastato do podstawowego celu, w podej-
$ciu zadaniowym nie jest wazne samo zdobycie in-
formacji i porozumienie sig, ale jej uzycie. Zadanie,
zdaniem Janowskiej, przygotowuje ucznia ,,do odgry-
wania rél spolecznych po ukoficzeniu ksztatcenia”!“.
Juz w podejsciu komunikacyjnym pedagodzy odeszli
od schematu nauczania ,struktura po strukturze”,
z korzyscig dla wiedzy praktycznej. Materialem na-
uczania w obu podejsciach byly teksty autentycz-
ne, co wplywalo korzystnie, zanurzajac uczacego si¢

' Tamze, s. 54.

12 A. Seretny, Metody nauczania jezykdw obcych a nauczanie jezy-
ka polskiego — zarys. [w:] Z zagadnier dydaktyki... s. 142.

13 1. Janowska, Planowanie lekcji jezyka obcego...s. 30.

4 Tamze, s. 55.

15 A. Seretny, Merody nauczania jezykéw obcych... s. 148.
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w otaczajacej rzeczywisto$ci, motywowato do dziata-
nia. Twércy obu podejs¢ uznali, ze dla funkcjonowa-
nia w danym kraju i postugiwania si¢ jego jezykiem
nie wystarczy pozna¢ wylacznie zasady gramatyki,
ktére co prawda pozwalaja na zbudowanie poprawnej
wypowiedzi, ale do pelnego porozumienia potrzeb-
ne sa rowniez umiej¢tnosci dostosowania wypowie-
dzi do sytuacji. Celem podejscia zadaniowego byto
uksztaltowanie pelnego uczestnika zycia w obcym
kraju, dzigki stawianiu ucznia w sytuacji wykonawcy
zadania.

W podejsciu zadaniowym uczacy sig, podobnie
jak w komunikacyjnym, podejmuje dziatania, ktére
prowadza nie tylko do wykonania zadania jako takie-
go, ale do osiagnigcia zamierzonego celu komunika-
cyjnego. Zadanie nie jest celem samym w sobie dla
uczacego si¢. Réznica miedzy podejéciem zadanio-
wym a metoda komunikacyjna polega na potozeniu
nacisku wyltacznie na ,dobrg” komunikacj¢ w przy-
padku metody komunikacyjnej.

Z podejscia komunikacyjnego zaczerpnigto kon-
cepcje jezyka jako ,narzedzia spotecznego”®. Za-
danie w podejsciu jest nastawione na wspétprace,
a nie jedynie oddzialywanie na druga osobg, jak by-
to w metodzie komunikacyjnej. Komunikacja staje
si¢, zdaniem Janowskiej, ,jednym ze srodkéw”!”. Na-
uczyciel i uczeri nie koncentrujg si¢ wyltacznie na wie-
dzy, pojeciach, ale czynnosci do wykonania. W tych
warunkach nauczanie jezyka odbywa si¢ jak gdyby
»mimochodem”. W nowoczesnych sposobach na-
uczania akcentuje si¢ spoleczny charakter kompe-
tencji komunikacyjnych, a zadania, przed ktérymi
stawia si¢ ucznia, wynikaja z jego rdl spolecznych.
Wazng czgécia kompetencji jezykowej jest element
socjolingwistyczny, lekcewazony w metodzie grama-
tyczno-ttumaczeniowej, akcentowany jednak zaréw-
no w podejsciu komunikacyjnym, jak i w podejsciu
zadaniowym. Konieczno$¢ nauczania, ktére ukazy-
watoby uzycie jezyka w okreslonych spotecznie sy-
tuacjach, byto obecne we wezesniejszych metodach,
np. metodzie bezposredniej, stosowanej juz w XIX
wieku, ktéra zapoczatkowata aktywne nauczanie

16 Tamze, s. 148.
17 1. Janowska, Europejski system... s. 36.

w sytuacjach komunikacji codziennej'®. Réznica
miedzy metoda bezposrednia a podejsciem zada-
niowym polega na schematycznosci procesu uczenia
we wezesniejszej metodzie, w ktérej uczent zdobywat
wiedz¢ podczas éwiczeri imitacyjnych, pamigciowego
opanowania materiatu'®. W podejsciu bezposrednim
réwniez, mimo iz uwzgledniano potrzebg uczenia sig
w dzialaniu, to jednak bylo to dziatanie pozbawio-
ne kreatywnosci. Podejécie zadaniowe, przeciwnie do
wezesniejszych metod, akcentuje indywidualne roz-
wigzania zadan przez ucznia, nagradza pomystowosé
i autonomie.

W przeciwienistwie do metod konwencjonalnych,
takich jak metoda gramatyczno-ttumaczeniowa, au-
diolingwalna, kognitywna, podejscie zadaniowe jak
i podejscie komunikacyjne kladg nacisk nie na przy-
swajanie materialu gramatycznego w odpowiedniej
kolejnosci. W metodach tradycyjnych, ale réwniez
w podejsciu komunikacyjnym lekcje organizowano
wokét ,wiedzy do przekazania”®, inaczej niz w podej-
$ciuzadaniowym, skupionym nawykonaniudziatania.

Metody réznig si¢ miedzy soba réwniez pod
wzgledem oceny koniecznosci nauczania gramatyki.
O ile w metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej, ko-
gnitywnej audiolingwalnej gramatyka byta istotnym
elementem nauki jezyka, w podejsciu zadaniowym:
»znajomos¢ gramatyki z celu staje si¢ narz¢dziem, po-
moca w osiggnieciu zamierzenia, jakim jest czynne
postugiwanie si¢ jezykiem™!. To nie oznaczato catko-
witego odcigcia od nauczania gramatyki, ktéra nadal
byla wazna, ale nie stanowita juz centrum umiejgt-
nosci. W podejsciu zadaniowym uczymy wszystkich
sktadnikéw kompetencji komunikacyjnej: lingwi-
stycznego, pragmatycznego i socjolingwistycznego®.
W podejsciu komunikacyjnym wazniejsza niz po-
prawno$¢ gramatyczna byta ,plynnos¢ i adekwatnosé
wypowiedzi”?®. W podejéciu zadaniowym gramatyka
jest nauczana, ale nie w sposéb pamicciowego opa-
nowania regul, lecz dzigki wykonywanym zadaniom.

18 W. Pfeiffer, dz. cyt. s. 71.

19 Tamze, s. 73.

20 1. Janowska, Eurapejski system... s. 36.

21 Tamze.

22 1. Janowska, Planowanie lekcji jezyka obcego...s. 41.
2 A, Seretny, Metody nauczania...s. 149.
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Podobnie jak w podejsciu komunikacyjnym grama-
tyka nie jest celem nauczania, ale $rodkiem do wyko-
nania zadania.

Twércy metod spierali si¢ w kwestii poprawia-
nia btedéw uczniéw. Nauczyciel w podejsciu komu-
nikacyjnym poprawiat bledy na etapie przyswajania
wiedzy, ale w fazie jej praktycznego zastosowania
wazniejsza byta umiejetno$¢ porozumiewania si¢
i osigganie celu komunikacji. W podejsciu zadanio-
wym réwniez wazny jest cel nauczania, rozwiazanie
zadania. Nauczyciel opiekuje si¢ praca uczniéw, czu-
wa nad wyznaczonym zadaniem, ale nie jest mozliwe,
aby na biezaco wskazal wszystkie bledy popelniane
przez uczacych si¢. Bledy moga zosta¢ poprawione
dopiero w fazie prezentacji prac uczniéw, co moze
prowadzi¢ do ich utrwalenia. Metody tradycyjne nie
niosly ze soba tego niebezpieczenistwa, poniewaz na-
uczyciel sprawowat wicksza kontrol¢ nad uczeniem
si¢, co réwniez nie bylo rozwigzaniem pozytywnym,
gdyz ograniczato samodzielno$¢ uczniéw i pozbawia-
to motywacji do pracy.

W podejsciu zadaniowym podobnie jak w podej-
$ciu komunikacyjnym i metodach niekonwencjo-
nalnych (metoda reagowania calym cialem, metoda
community language learning, sugestopedia, metoda
naturalna) zmienito si¢ miejsce uczacego sie, ktéry
zajmuje pozycje centralng jako wykonawca czyn-
nosci, zadania. Jak pisata E. Lipinska i A. Seretny:
»W ostatnich latach uczacy si¢ coraz wyrazniej staje
si¢ podmiotem, a nie przedmiotem nauczania. Prze-
staje by¢ postrzegany jako bierny odbiorca bodzcéw
zewnetrznych, a uznaje si¢ go za integralny, ale jedno-

y . . . e »4 7
cze$nie niezalezny czlon procesu nauczania”**. Uczenri

mimo duzej swobody dziatania, jakie pozostawia po-
dejscie zadaniowe, jest pod opieka nauczyciela, ktéry
cho¢ nie wskazuje rozwiazan, to jednak kontroluje
przebieg dziatad i wplywa na jego poprawnosé.

W podejsciu zadaniowym pamietaé nalezy o tym,
iz uczacy sig jest jednoczesnie cztonkiem spoteczen-
stwa. Zadania, podobnie jak w podejsciu komuni-
kacyjnym, wykonuje si¢ w grupach (wigkszych lub
mniejszych). R. I. Arends pisal o zyciu w klasie ja-

HE Lipinska, A. Seretny, Indywidualne cechy uczqcego si¢ a na-
uka jezyka obcego. w: Z zagadniets dydaktyki... 29.

ko o: ,systemie spolecznym, w ktérym gléwnymi
wyznacznikami zachowania uczniéw sa ich osobi-
ste potrzeby i indywidualne interesy wniesione do
szkoly i do grupy spotecznej rozwijajacej si¢ w miare
narastajacych interakcji migdzy uczniami i nauczy-
cielem”. W procesie nauczania i uczenia sie duza
rol¢ odgrywa zakorzenienie w $rodowisku, spofeczen-
stwie. Zadanie, przed ktérym stawiamy uczacego si,
musi wynika¢ z tych spotecznych relacji, w przeciw-
nym razie nie budzi zainteresowania, a tym samym
proces nauczania nie jest skuteczny. B. D. Got¢bniak
pisata za L. Wygotskim: , Edukacja jest efektem zy-
cia spofecznego™. W podejéciu zadaniowym nale-
zy uznaé, ze to sytuacja spoleczna stanowi bodziec
do uczenia sig, a caly proces zachodzi w sposdéb na-
turalny. Nauczyciel przestaje petni¢ role posrednika
pomiedzy wiedza a uczniem, ktdry nie oczekuje po-
dania wiedzy jak w metodzie gramatyczno-ttumacze-
niowej, audiolingwalnej, czy metodzie bezposred-
niej, ale samodzielnie odkrywa sposéb rozwiazania
problemu. W niektérych metodach niekonwencjo-
nalnych, cho¢ zmienialo si¢ nastawienie do ucznia, to
jednak nauczyciel miat decydujaca rolg, np. w meto-
dzie community language learning nauczyciel tuma-
czyl wypowiedzi uczacych si¢ i zapisywat je. Podob-
nie w sugestopedii, nauczyciel: ,byt przewodnikiem,
liderem”, to on wprowadzal uczniéw w odpowiedni

7. Rola nauczyciela

stan alfa, prezentowal materia
przewodnika byta istotna dla nauczania naturalnego,
ktére bazowato na badaniach T. Trella oraz S. Kra-
shena?®. Nauka polegata na ekspozycji i zanurzeniu
ucznia w jezyk. Nauczyciel petnit role kierownicza,
podawat prawidlowe formy, méwit do uczniéw. Jed-
nak dostrzezono w ostatnim czasie, iz samodzielne
dziatanie, odkrywanie rozwiazan, jak to ma miejsce
w podejsciu zadaniowym, najlepiej motywuje do na-
uki. Podejécie zadaniowe wyrasta ze zmieniajacych

2 R. L. Arends, dz. cyt. s. 135.

2 B. D. Golebniak, G. Teusz, Jezyk, myslenie, uczenie sig,
(w:] Edukacja poprzez jezyk. O calosciowym uczeniu si¢. Warszawa
1999, s. 17.

27 A. Seretny, Metody nauczania jezykéw... s. 146.

28 Metoda ta opracowana przez G. Lozanowa, wprowadzona
w Instytucie Polonijnym UJ rozwingta si¢ w latach osiemdziesia-
tych, cho¢ nie doczekata sie podrecznika. Tamze, s. 146.
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si¢ zadan nauczyciela, ktéry, jak pisaty Lipinska i Se-
retny, ,z egzekutora staje si¢ doradeg’. Nauczyciel
w podejsciu zadaniowym wpisuje si¢ w styl demo-
kratyczny, polecany przez pedagogéw. Ustala zasady
pracy, reguty zachowania, ale uczniowie réwniez an-
gazuja si¢ w proces nauczania®.

Istotny jest poziom napiecia®’ wywolany przez
zadanie postawione przed uczacym si¢. Napigcie to
wynika ze stosunku wiedzy uczacego si¢ do pozio-
mu trudnosci zadania. Oba elementy musza by¢ réw-
nowazne, aby zostal osiagnicty cel. Poziom napigcia
wiaze si¢, zdaniem Arendsa, z poziomem poczucia
sukcesu, ktéry wynika z dostosowania zadania do
zainteresowari, umiejetnosci i zdolnodei uczniéw??.
W podejsciu zadaniowym poziom satysfakgji z osia-
gnigtego celu wzrasta, co sprzyja dalszemu nauczaniu.

Podejscie zadaniowe wyrosto z protestu wobec
metody podajacej, w ktérej uczen pozostawat bier-
ny, podporzadkowany prowadzacemu zajecia. Brak
dzialania prowadzit cz¢sto do spadku motywacji do
nauki, znudzenia zajeciami. W metodach podajacych
uczenie si¢ dla samego faktu uczenia nie prowadzi-
to do ksztattowania umiejetnosci uzycia wiedzy. Je-
zyk w metodzie podajacej byt jedynie narzedziem do
przekazania wiedzy. To chciano zmieni¢ w podejsciu
zadaniowym nastawionym nie na przyswajanie goto-
wej wiedzy, ale na jej odkrywanie. W metodzie po-
dajacej czgsto nauka jezyka byta obarczona zbyt duza
metatekstowoscia, co zmienia si¢ w podejsciu zada-
niowym. Metoda podajaca prowadzita do rozbudo-
wania wiedzy deklaratywnej, w przeciwienistwie do
podejscia zadaniowego wzbogacajacego wiedzg pro-
ceduralng. Metoda podajaca angazowata jedynie
stuch lub stuch i wzrok ucznia, co nie pozwalato na
pelne zanurzenie w materiale nauczania. Podejscie
zadaniowe natomiast pozwala na pobudzenie wszyst-
kich zmystéw. Jednoczesnie w podejsciu zadaniowym
proces dydaktyczny zmierza do petnego opanowania
jezykowej kompetencji komunikacyjnej, zaréwno jej

» E. Lipiniska, A. Seretny, Indywidualne cechy uczqcego si...
s. 29.

%0 Por. E. Lipifiska, Nauczyciel jezyka polskiego jako obcego.
w: Z zagadnieri dydaktyki... s. 83.

31O poziomie napiecia pisat R. I. Arends, dz. cyt. s. 138.

32 por. Tamze, s. 138.

sktadnika socjolingwistycznego (komunikacja spo-
teczna), lingwistycznego (system jezyka) i pragma-
tycznego (,kompetencja egzystencjalna odnoszaca
si¢ do tego, co za pomocg systemu lingwistycznego
w jego zréznicowanych wariantach mozna osiagnaé
w komunikacji”??).

Nauczanie sprawnosci

Spér migdzy zwolennikami metod wynikat
z uznania réznych umiejetnosci za gléwny cel na-
uczania jezyka obcego. W metodzie audiolingwalne;j,
ktérej poczatki siegaja I wojny $wiatowej**, naucza-
nie przebiegato w taki sposob, aby uczert mégt przede
wszystkim méwi¢ w jezyku obcym. Uczent w trakcie
nauczania ta metoda przyswajat sobie gotowe struk-
tury, ktére pézniej mogly zosta¢ uzyte w komunika-
¢ji. Nauczyciel pelniacy funkeje kierownicza podawat
strukture gramatyczna, ktéra nastgpnie poprzez dryl
byla utrwalana. Metoda ta nie pozostawiata miejsca
na kreatywno$¢. Uczert miat oddziatywaé na zasadzie
bodziec — reakeja, nie wlaczajac do dziatania emo-
gji, nie angazujac si¢ w uczenie, a jedynie pamigcio-
wo opanowujac kolejne struktury. W metodzie TPR
czy CLL nauczanie bylo nakierowane na wyksztatce-
nie przede wszystkim umiejetnosci stuchania i reago-
wania. W sugestopedii obok umiejetnosei stuchania
istotne bylo réwniez czytanie. Czytanie i pisanie by-
lo celem w metodzie gramatyczno-tlumaczeniowej.
W metodzie komunikacyjnej najwazniejsza umie-
jetnoscia, podobnie jak w metodzie audiolingwal-
nej byto méwienie. Jednak w podejsciu komunika-
cyjnym moéwienie nie bylo jedynie odtwarzaniem
nauczonych struktur. Ten sposéb rozwijania moé-
wienia obecny w podejsciu komunikacyjnym zostat
zaakceptowany przez podejscie zadaniowe. Podejscie
zadaniowe wyrosto z mysli o nauczaniu wszystkich
umiejetnosei, zaréwno receptywnych, jak i produk-
tywnych.

3 W. Martyniuk, Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego,
a nauczanie jezyka polskiego jako obcego. [w:] Z zagadnier: dydaktyki-
.8 121

34 Por. A. Seretny, Metody nauczania...s. 137.
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Formy pracy w podejsciu zadaniowym

W podejsciu zadaniowym uczacy si¢ pozosta-
je w bliskiej wspdlpracy z innymi cztonkami grupy.
»Dziafanie jest zadaniem, musi ono by¢ realizowa-
ne we wspodlpracy, stanowi¢ bodziec do komunika-
¢ji miedzy uczacymi si¢ i zostaé zakoriczone konkret-
nym rezultatem”. U podtoza podejscia zadaniowego
znajdujg si¢ badania z poczatku XX wieku J. Dewey’a
i H. Thelena, ktére podkreslaja konieczno$¢ posta-
wienia ucznia wobec problemu do rozwiazania. Pra-
ca nad zadaniem przeprowadzona w matych grupach
buduje relacje spoteczne®. Badania prowadzone na
Uniwersytecie w Chicago ukazuja liczne zalety pra-
cy nad zadaniem w malych grupach, ktéra rozwija
sfer¢ kognitywna (intelektualng), ale réwniez afek-
tywna (emocjonalng). Zalozenie, iz uczen powinien
uczy¢ si¢ dziatajac, jednoczesnie pozostajac w znane;j
sobie grupie, zdobywa wspétczesnie szerokie popar-
cie?. Zaleta tego sposobu prowadzenia zaj¢é jest po-
budzenie proceséw komunikacyjnych. Zdaniem Go-
tebniak: , dzielenie si¢ spotecznym zachowaniem jest
poczatkowym (pierwszym) stadium uczenia si¢”®.
Zaleta pracy w grupie jest aktywnos$¢ wszystkich
uczestnikéw procesu nauczania. Dzigki mozliwosci
prowadzenia dialogu w grupie i braku dominujace-
go nauczyciela uczniowie o$mielajg si¢ wyrazaé swoje
poglady. Praca w grupach pobudza do samodzielne-
go formulowanie wnioskéw, jak réwniez uczy argu-
mentowania, pozwalajac na zachowanie odrgbnosci
przy jednoczesnej pracy z innymi. Praca w grupach
ksztatci umiejetnosci komunikacyjne, ktére sa éwi-
czone podczas wykonywania zadania, nie dla samego
ich ¢wiczenia, ale osiagnigcia porozumienia i rozwia-
zania problemu postawionego przed uczacym sig.

Warunkiem do przeprowadzenia pracy w grupie
jest odpowiednie przystosowanie sal, tak aby umoz-
liwi¢ wszystkim uczestnikom wspélna prace. Najko-
rzystniejszy jest podzial na mate grupy lub ustawienie
stolikéw w kole, pétokregu, co pozwala nazwigkszenie

35 Janowska, Planowanie lekcji jezyka obcego...s. 56.

3 Por. R. L. Arends, dz. cyt. s. 326.

37O zaletach pracy w grupach, por Janowska, Planowanie lekcji
Jezyka obcego...s. 62 — 63.

3 B. D. Golebniak, Edukacja poprzez jezyk... s. 108.

sfery aktywnosci, ktéra przy klasycznym ustawieniu
stolikéw ogranicza si¢ do trzech pierwszych fawek?.

Kolejnym waznym krokiem jest ustalenie czasu
pracy i zasad panujacych podczas zaj¢é, np. mozli-
wo$¢ przemieszczania si¢ po sali. Brak pracy frontal-
nej nauczyciel — uczei wzbogaca relacje w grupie,
ktére poszerzajg si¢ o réznorodne wplywy: uczen —
uczen, uczen — grupa.

Podczas pracy w grupach w podejsciu zadanio-
wym konieczne jest, aby nauczyciel w sposéb przy-
stepny i jasny sformutowal cel zadania albo zadarn
czastkowych, co pozwoli na prawidlowg organizacje
czasu pracy w grupach.

Niezwykle istotna przy pracy nad zadaniem
w grupach jest atmosfera panujaca na zajeciach,
na ktéra wplywaja wzajemne relacje uczniéw i na-

uczyciela. Praca nad zadaniem zakoriczy si¢ sukce-
sem tylko wéwczas, gdy pozbedziemy si¢ uprzedzen
i wykazemy tolerancja na odmienne zdania®®. Réz-

nice kulturowe sg szczegblnie widoczne w osrodkach
ksztatcacych mlodziez pochodzacy z réznych krajéw,
co wymaga od nauczyciela niezwyklej dyplomacji
w sposobie prowadzenia zajec.

Materialy

W podejsciu zadaniowym bazuje si¢ na tekscie,
ktéry moze postuzy¢ jako material do badania. Na
tekscie opieraly si¢ réwniez dziatania w metodzie
ttumaczeniowej i bezposredniej. Jednak o ile w po-
dejsciu zadaniowym, metodzie bezposredniej, jak
réwniez metodzie kognitywnej teksty s3 zwiazane
z Zyciem ucznia, autentyczne, o tyle w metodzie gra-
matyczno-tlumaczeniowej sa to teksty spreparowa-
ne. Podejscie zadaniowe zaktada wielo$¢ materiatéw,
ktére stanowia podstawe dla dziatania uczacego sie,
co odréznia podejscie od metody podajacej bazujacej
na podreczniku i zeszytach. Materiatem zadaniowym
moze by¢ zaréwno forma wizualna: film, plakat, ob-
raz, material audio typu nagranie, stuchowisko, au-
dycja, czy tez artykuly prasowe, teksty literackie.

3 Tamze.

400 tym, jak jest to wazne, pisze R. I. Arends, dz. cyt. s. 150.
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Wielos¢ mozliwosci sprawia, ze zajecia wzbudzaja za-
interesowanie ucznidéw. Akcentuje si¢ przede wszyst-
kim materiat osadzony w realnym zyciu uczacego sig,
ktéry angazuje jego uwage, motywacj¢ wewnetrzng.
Podejscie zadaniowe nie wyklucza uzycia podrecz-
nikéw, ale wymaga wzbogacenia o dodatkowe réz-
norodne materialy, pochodzace z réznych dziedzin
interesujacych uczacych si¢. Jezyk staje si¢ wéwczas
nie tylko Zrédlem wiedzy na temat samego jezyka,
jak to jest w podreczniku, ale petni funkeje narzedzia
do ukazania $wiata ucznia. Abstrakcyjny materiat zo-
stal zamieniony w podejsciu zadaniowym na mate-
riat bliski uczacemu si¢, co wzmaga naturalny proces
uczenia sie.

Przebieg zaje¢ w podejsciu zadaniowym:

1) Faza przygotowawcza, inaczej nazywana faza
oméwienia®!. Arends ten etap nazywa ,okreslaniem
potencjalnych probleméw”#2. Aktywna strona jest
nauczyciel, ktéry powinien w sposdb jasny i klarow-
ny zapozna¢ uczacych si¢ z zadaniem. Forma tej czgdci
lekeji moze by¢: pogadanka, fragment filmu, stucho-
wiska, czytany tekst, pokaz, wycieczka. Nauczyciel
precyzuje cel zadania, inspiruje do dzialania, ustala
zasady dziafania, rozdaje potrzebne materialy, okresla
czas niezbedny do wykonania zadania, a takze sposéb
prezentacji wynikéw pracy i forme ewaluacji®’.

2) Faza badania®, (faza odkrywania/prezenta-
cji)®, w ketérej aktywnos¢ przechodzi na uczacych
si¢. Nauczyciel jedynie kontroluje prace i stuzy po-
mocg w razie potrzeby. Uczniowie czytaja lub stucha-
ja tekstéw, w ktérych odkrywaja informacje potrzeb-
ne do wykonania zadania®®. Uczacy sie rozwazaja
rézne mozliwosci rozwiazania zadania, dzielg si¢ po-
mystami, opracowuja strategie rozwigzania zadania.

41 Por. M. Kuchta, D. Polatyniska, A. Krajewska, Od znanego ku
nieznanemu, czyli nauka w matych grupach. [w:] Golebniak, Teusz,
Edukacja poprzez jezyk... s. 209.

42 R. 1. Arends, dz. cyt.s. 177.

4 1. Janowska, Planowanie lekcji jezyka obcego...s. 48.

44 R. 1. Arends, dz. cyt. s. 209.

4 1. Janowska, Planowanie lekcji jezyka obcego...s. 49

46 Tamze.

Pomocng technika moze by¢ ,burza mézgéw”, ktéra
pozwala na generowanie réznorodnych rozwiazar.

3) Faza przyswajania/utrwalania?’ - po zetknieciu
si¢ z nowym materialem, odszukaniu niezbednych
informacji, konieczne jest ich zastosowanie. Czynno-
$ci ucznia oscyluja wokét wezesniejszych materiatéw,
ale polegaja na praktycznym uzyciu zdobytej wiedzy
iumiejetnosci. Moga to by¢ ¢wiczenia typu: przeksztal-
canie zdan, uzupetnianie zdai/tekstu, zastapienie da-
nych elementéw innymi, przeformutowanie tekstu®®.

3) Faza transformacji (transfer)?’
rzania danych®. Uczacy sie wspélnie dochodza do

, czyli przetwa-

rozwigzania problemu, poprzez eliminacje¢ rozwiazan.
Uczniowie uzywaja zdobytych informacji w szerszym
zakresie, wychodzac poza opracowany na zajgciach
tekst. Podejmuja samodzielne dziatania: pisza listy, no-
tatki, plany, gromadza argumenty, wyrazaja swoja opi-
ni¢. Wazne, aby wszyscy uczniowie byli zaangazowa-
ni w dzialanie. Nauczyciel petni funkcj¢ pomocnika.

4) Faza prezentacji. Uczniowie prezentuja wynik
swoich prac. Wazne, aby kazda grupa miala szans¢
zaprezentowal swoje rozwiazanie zadania.

5) Faza refleksji (ewaluacji)’'. Uczacy si¢ odpo-
wiadajg na pytania: czego si¢ nauczytem? Co sprawi-
to mi trudnos¢?

Dobierajac metode nauczania, nalezy wzia¢ pod
uwagg, zdaniem A. Seretny’%:

- Wiek uczacych si¢. Dzieci nie maja mozliwosci
dtugiego utrzymania uwagi na zadaniu. Potrzebuja
zmiennych, interesujacych bodzcéw i dziatan, najle-
piej réwniez ruchowych. Podejscie zadaniowe spetnia
to kryterium, ale prowadzac zajecia z grupa dzieci,
nalezy pamigta¢ o precyzyjnym formutowaniu pole-
cen i rozbiciu zadania na mniejsze czastki, mozliwe
do wykonania przez dzieci. Podejscie zadaniowe jest
odpowiednie réwniez dla grup mlodziezy lubigcych
wspdtprace i dzialanie. Dla dorostych podejscie za-
daniowe bedzie odpowiednie, jesli zadbamy o dosta-
tecznie motywujacy do dziatania tekst.

47 Tamze, s. 50.

48 Tamze.

4 Tamze, s. 51.

0 R. L. Arends, dz. cyt. s. 210.

511 Janowska, Planowanie lekcji jezyka obcego...s. S1.
52 A. Seretny, dz. cyt. s. 151.
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—Potrzeby uczacych si¢. Uczacy sig jezyka dla celéw
komunikacyjnych chetnie wezma udzial w zajeciach
polegajacych na wspélnej pracy nad zadaniem. Jesli
celem nauki ma by¢ wyksztatcenie np. ttumacza, po-
dejscie moze by¢ wykorzystywane sporadycznie, a za-
leca si¢ wéwczas metodg gramatyczno-ttumaczenio-
wa czy kognitywna, nastawiong na gramatyke.

— Cechy osobowosci uczniéw. Zahamowania, za-
mknigcie, nie§miato$¢ nie sprzyjaja metodom aktyw-
nym, ale jesli zajecia przeprowadzimy w formie pra-
cy grupowej nad okreslonym zadaniem, osoby o tych
cechach maja szansg podja¢ dziatanie.

— Czas trwania kursu. Krétkie kursy letnie sprzyja-
ja metodom niekonwencjonalnym. W dtuzszych kur-
sach podejscie zadaniowe moze by¢ urozmaiceniem.

— Stopien znajomosci jezyka. Praca nad zadaniem
wymaga opanowania sprawnosci komunikacyjnych,
dlatego bedzie fatwiejsza do prowadzenia w grupach
samodzielnie postugujacych si¢ jezykiem na pozio-
mie B1, B2, C1, C2.

Zalety podejscia zadaniowego

W podejsciu zadaniowym uczeli znajduje si¢
w centrum procesu nauczania. To jego zainteresowa-
nia, srodowisko zycia staja si¢ wyznacznikiem doboru
materiatéw, co sprzyja motywacji wewnetrznej. Wy-
magania stawiane przed uczacym sig sg jasno sformu-
towane. Uczacy si¢ wie, na czym polega zadanie, ma
okreslony cel, co pozwala na efektywne wykorzysta-
nie czasu uczenia si¢. Zadania motywuja do dziatania,
a tym samym do ksztalcenia kompetencji. Podczas
wykonywania zadania uczacy si¢ ksztalca zaréwno

kompetencj¢ komunikacyjna, jak réwniez kulturo-
wa, co pozwala im w petni funkcjonowa¢ np. w ob-
cym kraju. Wspdlne wykonywanie zadania angazuje
w zycie grupy. Wzrasta wiedza proceduralna, wiedza
o tym, jak co$§ wykonaé. Aspekt emocjonalno-afek-
tywny oraz aspekt spoleczny jest obecny w naucza-
niu. Wymienione rodzaje motywacji sprzyjaja ucze-
niu, wykorzystujac wewnetrzne potrzeby ucznia.
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The article is a part of the dissertation writ-
ten under the supervision of Anna Trebska Kern-
topf Ph.D. The aim of the paper is to present the
task-based approach in teaching Polish as foreign
language in comparison with conventional and
unconventional methods. The advantages and dis-
advantages of the task based-approach, its charac-
teristic features, are displayed in the article.
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Anna Rabczuk
Katarzyna Ku$

,Babciu, dlaczego masz takie wielkie zeby?
Zeby cie zjesc!".

Kilka uwag o wyrazaniu celu

i przyczyny w jezyku polskim

Przyczynowo$¢ jest jednym z podstawowych po-
je¢ ontologicznych i epistemologicznych. Kant sta-
wia ja migdzy innymi obok negacji, koniecznosci czy
mnogosci wérdd kategorii intelektu umozliwiajacych
sensowne postrzeganie $wiata. Wyjasnianie przyczy-
nowe jest fundamentalne dla poczucia rozumienia
otaczajacych nas zjawisk i zachowand innych ludzi.
Niezaleznie od tego, jaka przyjmuje si¢ teori¢ pojec,
czy uwaza si¢ je za reprezentacje umystowe, mecha-
nizmy poznawcze czy jednostki semantyczne, my-
Slenie w kategoriach przyczynowych i celowych jest
powszechna zdolnoscig ludzi. Potwierdzaja to zaréw-
no badania psychologéw rozwojowych (Carey 2009,
Lombrozo 2006), jak i dociekania przynajmniej nie-
ktérych lingwistéw. U Wierzbickiej (Wierzbicka
2006: 90-92) przyczynowos$¢ (zwigzana z jednostka
,bo” czy ,poniewaz”) jest na liscie podstawowych
i uniwersalnych kategorii, brak natomiast osobnego
wyktadnika celu, mozna jednak spekulowal, ze jest
to pojecie, ktére daje si¢ rekonstruowaé za pomoca
prostszych elementéw, takich jak ,chcie¢”, ,robic”,
czy wiasnie ,bo”.

W tradycyjnych podrecznikach sktadni polskiej
(por. Klemensiewicz 1968) wyraznie odréznia sie
przyczynowo$¢ (wyrazana, ogélnie rzecz ujmujac, za
pomoca okolicznikéw przyczyny) od celowosci (wy-
razanych za pomoca okolicznikéw celu). W now-
szych ujeciach (por. np. Grzegorczykowa 2006)
odrzuca si¢ czasem ten ostry podziat, wracajac do po-
mystu Arystotelesa wyrdzniania przyczyn réznego ro-

dzaju, w tym przyczyny celowej. Myslenie w katego-
riach celowych to opisywanie zdarzen ze wzgledu na
to, dlaczego kto§ co$ zrobit. Przyczynami w tym wy-
padku s3 dazenia czy zamiary podmiotu, ktére mo-
tywuja ludzkie dzialanie. Cel mozna rozumie¢ wigc
jako zamiar osiagnigcia czego$ dzigki podjgciu pew-
nych akcji (Grochowski 1980: 18-20).

Cho¢ podobnie jak na przyktad kategoria czasu,
przyczyna i cel sa pojeciami uniwersalnymi i nie-
zaleznymi w znacznej mierze od kultury, to $rodki
jezykowe stuzace ich wyrazaniu sa specyficzne dla
poszczegdlnych jezykéw. Pojecia te, nawet jesli zako-
rzenione w do$wiadczeniu percepcyjnym (Scholl &
Tremoulet 2000), maja bardzo abstrakcyjny charak-
ter i istnieje wiele sposobéw ich wyrazania. W jezy-
ku polskim stuza do tego zaréwno pewne konstruk-
cje sktadniowe (np. Cieszg sig, poniewaz juz wricites
do domu. Cieszg sig, ze juz wrécites), uzycie w funk-
qji przyczynowej czy celowej wyrazeri przyimkowych
(np. Cieszg si¢ z powodu twojego powrotu. Biegam dla
zdrowia) czy wreszcie konkretne jednostki leksykal-
ne (np. wplywad, zamierzony). Wyrazanie przyczyny
i celu jest tym bardziej skomplikowane, gdy przyj-
rzymy si¢ drobnym réznicom semantycznym miedzy
konstrukcjami i wyrazeniami, ktére stuza ich eks-
presji. Opozycja na przyklad miedzy wyrazeniami
z dzighki i przez jest znana: oprécz podania samej przy-
czyny dodatkowo méwiacy ocenia, czy miata charak-
ter pozytywny, czy negatywny. Roéznica natomiast
w okolicznikach przyczyny wyrazanych za pomocy
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wyrazen zawierajacych przyimki od i przez zdaje si¢
jeszcze subtelniejsza. Wydaje si¢ bowiem, ze pierw-
szego z nich mozemy uzywaé jedynie, gdy méwimy
o zmianie wewngtrznego stanu obiektu, na ktéry
dzialala przyczyna (np. Boli mnie glowa przez hatas.
Boli mnie glowa od hatasu. ale Spéznitem si¢ przez kor-
ki 1 *Spdznitem sig od korkéw).

Opis srodkéw jezykowych stuzacych do realizacji
kategorii semantycznej przyczyny, w tym celu (przy-
czyny celowej), wykracza poza skromny zakres nasze-
go artykutu. Zadania nizej zaproponowane sg utozo-
ne od najtatwiejszych do najtrudniejszych. Niektore
z nich, zdawatoby si¢, wymagaja wiedzy z kregu kul-
tury europejskiej czy amerykanskiej (znajomosci ba-
$ni i bajek). Jednak zaproponowane obrazki mozna
potraktowa¢ jako uniwersalne sceny i zda¢ si¢ na kre-

atywnos¢ studentéw. Cwiczenia stuza przyswajaniu

i utrwalaniu charakterystycznych dla jezyka polskiego
sposobéw wyrazania przyczyny i celu, a nie s3 wykta-
dem na temat basni. Niektére zdania moga wydawacé
si¢ kontrowersyjne, jednakze, jak wynika z naszych
dos$wiadczeni, przyktady nietypowe, zaskakujace do-
brze pobudzaja wyobrazni¢ stuchaczy, szczegélnie na
wyzszych poziomach znajomosci jezyka.

Warto zwrécié uwage na bogactwo form, za po-
mocg ktérych wyrazamy w jezyku polskim celowosé.
Poza tymi, ktérych uczymy na nizszych poziomach,
jak zdania z ,zeby”, mamy do dyspozycji caly szereg
mozliwosci niezbedny na wyzszych poziomach za-
awansowania jezykowego. Student jest z nimi ostu-
chany juz wczesniej. Jednak na poziomie C, sam
powinien budowac i przeksztatca¢ zdania ze struktu-
rami takimi jak:

— bezokolicznikowe.

o Przyszfam tu, zeby poznaé twoja matke. Przy-
szfam tu poznaé twoja matke.

— zawierajace konkretne przyimki badZ wyrazenia
przyimkowe po, dla, do, na, w celu.

e Poszedt do biblioteki, zeby wypozyczy¢ ksiazke.
Poszedt do biblioteki po ksiazke.

e Diotr biega codziennie, zeby zachowa¢ dobra
kondycje. Piotr biega codziennie dla kondycji.

e Profesor przyniést doktorantowi tekst, zeby go
skorygowatl. Profesor przyniést doktorantowi
tekst do korekty.

o Lukasz wyszed! z Ania, zeby zjes¢ obiad. Lukasz
wyszedt z Ania na obiad.

o Wyjechat do Anglii, zeby znalez¢ prace. Wyje-
chat do Anglii w celu znalezienia pracy.
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Propozycja ¢wiczert dla poszezegélnych pozio-
moéw.
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POZIOM A

I. Bo? Czy zeby?

1. Uczg sig polskiego, pracowaé w Polsce.

2. Czytamy gazety, interesujemy si¢ polityka.

3. Kupuja dobry aparat fotograficzny, robi¢ fadne zdjecia.
4. Uczycie sie, dobrze napisa¢ egzamin.
5
6
7

. Nie $§piewam glosno, nie denerwowac¢ sasiaddw.

. Stucham muzyki, to mnie relaksuje.

. Mam dla Ciebie prezent, dzis sa Twoje urodziny.
8 i by¢ zdrowym, musisz jes¢ duzo owocéw i warzyw.
9. Lubig filmy Woody’ego Allena, s3 $mieszne.

10. Nie idg z tobg do kina, jeste$ ghupi.

IL. Prosz¢ obejrzeé obrazki i odpowiedzie¢ na pytania.
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Dlaczego Czerwony Kapturek nie powinien méwié¢

wilkowi, gdzie mieszka babcia?




KWARTALNIK

POLONICUV

OJEZYKU I KULTURZE




KWARTALNIK

—  —POLONICUM

OJEZYKU I KULTURZE

POZIOM B

I. Prosz¢ napisad pytania (czasami mozliwe sa dwa) do ponizszych zdan i odpowiedzie¢ na nie.
Przyktad: Kasia poszta do sklepu po ser, bo chciata zrobi¢ pizze.

Po co Kasia poszta do sklepu? Po ser.

Dlaczego Kasia poszta po ser? Bo chciala zrobi¢ pizze.

Ania nie przyjela pierscionka od Roberta, bo nie chciata by¢ jego narzeczona.
Z wicieklosci nie zwracal uwagi na to, co méwi.

1
2
3. Kupilismy Ci psa, kota i rybki, zebys si¢ cieszyt.

4. Kupilismy Ci psa, kota i rybki, bo Twoja matka méwila, ze lubisz zwierzeta.
5. Nie pokocha juz nigdy wigcej zadnej kobiety przez swoja byla dziewczyne.
6. Za oszustwa podatkowe Zygmunt poszedt do wigzienia.
-
8
9.
1

Tak sobie ptakat, bez zadnego konkretnego powodu.

Poszedt na medycyng, by usatysfakcjonowa¢ ojca lekarza.

Marek poszedt do sekretariatu zapyta¢ o egzamin, bo nikt nie pamigtat tej daty.
0. Z powodu ich wizyty poszlismy spaé po trzecie;.

IL. Prosze¢ wybraé jeden z przyimkéw, wstawic rzeczownik w odpowiedniej formie:

(dzigki, przez, Kasia) Bartek ztamat tylko reke.
Gdyby nie ona, ztamatby i reke, i noge.
Nie dostatam pracy (dzigki, przez, ty)
Zygmunt wyzdrowiat (dzigki, przez, operacja)
Klementyna (dzigki, przez, lenistwo) nigdy nie napisala pracy magisterskie;j.
Klementyna (dzigki, przez, siedzenie) i przed komputerem
stracita wszystkich realnych przyjaciét.
Klementyna (dzigki, przez, siedzenie) i przed komputerem
poznala wiele 0séb w wirtualnym $wiecie.
(dzigki, przez, moja nauczycielka) moéwig coraz lepiej po polsku.
(dzigki, przez, ten film) pojechatam do Paryza i zostatam
w tym pigknym mie$cie na zawsze.
(dzigki, przez, stereotypy) na temat tych ludzi, nigdy tak
naprawdg ich nie poznasz.

. (dzigki, przez, wizyta Karola) Zygmunt zrobit awanture Klementynie.

. Prosze¢ dokoniczy¢ zdania. Prosze zdecydowad, ktére z nich to zdania celowe, a ktére przyczynowe.

, dlatego ze nikt go nie chciat stuchac.
, zeby si¢ zabawié.
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8. Klementyna codziennie wysytata jeden list do Zygmunta, zeby
9. dla zwrécenia na siebie uwagi wszystkich.
L0 e , bo zaintrygowata go wlasna sekretarka.

POZIOM C
I. Utwérz rzeczowniki od podanych czasownikéw, a nastepnie uzyj ich, uzupelniajac podane zdania.
wplywad motywowaé prowokowa¢ zachecad przyczynid si¢

. Obietnica dodatkowego urlopu mogtaby by¢ do wytgzonej pracy.

. Eksperci wciaz nie sg zgodni co do wypadku.

. Weczorajszy atak na zotnierzy okazat si¢ majaca na celu zerwanie rozméw pokojowych.

. Po zbadaniu okazalo sig, ze kierowca byt pod alkoholu.
. Sa takie dni, kiedy nic mi si¢ nie chce i brakuje mi , zeby wsta¢ i wyj$¢ z domu.

II. Uzupelnij drugie ze zdah w kazdej parze tak, by mialo ten sam sens, co pierwsze ze zdan. Kazda luke
uzupelnij nie wiecej niz oémioma stowami, uzywajac przy tym jednego z wyrazen z ramki.

. Vd . ’ ’ yxl . , , .o . ’ 0 ’
osiagnad cel mieé co$ na cos jest czyims | cos mija sie staé si¢ celem by¢ celem
celu celem z celem czegos istnienia czegos

1. Opozycja ostro skrytykowata najnowszy projekt rzadu.
Najnowszy ostrej krytyki opozyciji.

2. Nasza fundacja zostala powotana, by pomaga¢ finansowo mtodym skrzypkom.
pomoc finansowa mtodym skrzypkom.

3 . Planuje, ze w ciagu najblizszych trzech lat napisz¢ doktorat na renomowanym uniwersytecie.
Napisanie na najblizsze trzy lata.

4. Nie zrealizowalby planu, gdyby nie prawdziwy osli updr i pomoc finansowa stryja.
, gdyby nie prawdziwy upér i pomoc finansowa stryja.

5. Teraz nie warto inwestowa¢ w ziemie, poniewaz jej cena przez nast¢pne dwa lata bedzie spadad.
, poniewaz jej cena przez nastgpne dwa lata bedzie

spada¢

6. Zadaniem tej akcji Czerwonego Krzyza jest propagowanie zdrowego stylu zycia.
propagowanie zdrowego stylu zycia
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ITII. Méwienie o przyczynach
Potacz poczatek kazdego zdania z jego koricem tak, by powstaly poprawne i sensowne zdania.

1. Wojna trzydziestoletnia dokonata niemite pogloski o mojej rodzinie
2. Twoja opowies¢ rozbudzita ostra reakcje wladz.

3. Wybuch odry wywotal mi wielka przystuge

4. Zapowiedz strajku spowodowata mojg ciekawos¢.

5. Komentarz nauczycielki doprowadzit wysokich dochodéw.

6. Oddajac mu pienigdze wyswiadczysz spustoszenia w prawie catej Europie
7. Dokucza mi, rozsiewajac panike wéréd rodzicéw dzieci.

8. Hodowla kur nie przynosi mnie do placzu.

IV. Uzupelnij podane teksty, wybierajac najlepsza z podanych mozliwosci.
Jak doszlo do wprowadzenia stanu wojennego?

Oficjalnie za (1) przyczyng stanu wojennego podawano coraz gorszg sytuacj¢ ekonomiczng kraju.
W sklepach (2) towaréw, zwlaszcza zywno$ciowych, wprowadzono kartki na migso, masto, ryz
i make. Réwniez sytuacja energetyczna kraju byta w katastrofalnym (3), a w obliczu zblizajacej si¢
zimy zagrozenie brakiem (4) pradu stawalo si¢ coraz bardziej realne. Prawdziwym jednak powo-
dem wprowadzenia stanu wojennego byta rosngca obawa komunistéw przed (5) wladzy. Przyczy-
na miata tez by¢ (6) interwengji zbrojnej paristw Ukladu Warszawskiego, ale Zwiazek Radziecki,

uwiktany w tym czasie w wojng w Afganistanie, wolal, aby wladze PRL poradzily sobie same, przeprowadzajac
wojskowy zamach stanu.

a) bazowa b) generalng c) gtéwna d) czotowa

a) dostarczano b) brakowato c) dowozono d) nabywano
a) skutku b) zdrowiu c) obliczu d) stanie

a) dostaw b) zastaw C) wystaw d) podstaw
a) utrata b) objeciem c) strata d) przyjeciem
a) prosba b) klatwa c) grozba d) obawa

ak naczaé i osiagaé cele?
WyZ ag

Najpierw musisz okresli¢, co chcesz osiagna¢ za kilka lub kilkanascie lat. Wez pod (7) wszystkie
istotne dla Ciebie sfery zycia, na przyklad kariere, rodzing, wyglad lub swéj rozwéj. Wyobraz sobie teraz, jak
(8) Twoje zycie za pigtnascie lat, gdyby miato by¢ idealne. Zapytaj sig, jaki chciatbys prowadzi¢
(9) zycia, gdzie chcialby$ by¢ wtedy na Sciezce zawodowej, ile chciatbys zarabia¢ i co chciatbys
umieé. Potem zastandéw si¢, co musisz zrobi¢é, by te dtugoterminowe cele osiagnaé. To troche tak, jak z budowa
(10), jak ma wyglada¢ gotowy dom, a potem cofajac si¢, planujesz poszczegdlne
). Skup si¢ na najistotniejszych rzeczach. Zawsze s3 rzeczy wazne i najwazniejsze. Nie prébuj

wszystkiego robi¢ na (12), bo nie podotasz. Ulepszaj zycie po kolei!
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a) mysl b) uwage ¢) namyst d) glowe
a) byloby b) toczytoby  ¢) prowadzitoby d) wygladatoby
a) porzadek b) zarys c) tryb d) system
. a) okreglasz b) przekreslasz ) wykreslasz d) zakreslasz
. a) odcinki b) etapy c) trasy d) stopnie
)

. a) opak b) biezaco C) raz d) niby
KLUCZ do zadan na poziomie C:

L.
1. zacheta, 2. przyczyny/przyczyn, 3. prowokacja, 4. wpltywem, 5. motywagji

II.

1. projekt rzadu stat si¢ celem

2. Celem istnienia naszej fundacji jest

3. doktoratu na renomowanym uniwersytecie jest moim celem
4. Nie osiagnatby celu

5. inwestowanie mija si¢ z celem

6. akcja Czerwonego Krzyza ma na celu

III.

dokona¢ spustoszenia
rozbudzi¢ ciekawosé
wywota¢ panike
spowodowac reakeje
doprowadzi¢ do ptaczu
wyswiadczy¢ przystuge
rozsiewa¢ plotki
przynosi¢ dochéd

V.
1c, 2b, 3d, 4a, 5a, 6¢, 7b, 8d, 9¢, 10a, 11b, 12¢

The article presents methods of teaching expres- Tasks end with the exercises for the most advanced
sions of reason and purpose in Polish language. students, who are supposed to construct longer te-
The authors propose exercises which both teach xts with a clear, detailed account of the course of
characteristic Polish reason and purpose clauses events along with information of reason or pur-
(A and B level) and present an arsenal of semantic pose.

means to express those relations (B and C levels).
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Justyna Zych

Gramatyczna rewolucja feministyczna

Czy jezyk polski jako system moze interesowaé
kogokolwiek poza akademickim gronem specjali-
stéw? Czy moze inspirowa¢ liczne artykuly i audy-
cje w mediach, ktére na co dzieri stronig od tak ma-
lo sensacyjnych tematéw jak leksyka czy gramatyka?
Czy moze by¢ przedmiotem zagorzalych dyskusji
i sporéw Polakéw? Okazuje si¢, ze tak. Nie powinno
to zreszty dziwié, jedli uswiadomimy sobie, ze kaz-
dy jezyk jest nosnikiem pewnego sposobu postrze-
gania $wiata wlasciwego jego uzytkownikom. Ale
gdy czgé¢ 0séb komunikujacych si¢ w danym jezy-
ku nie identyfikuje si¢ z wizjg rzeczywistosci w nim
utrwalona, konflikt jest nieunikniony i zwiastu-
je spore zmiany jezykowe, a nawet lingwistyczng
rewolucje.

Jest tu mowa o uzytkownikach jezyka i juz to sfor-
mutowanie moze wzbudzi¢ sprzeciw wielu os6b mé-
wiacych po polsku. No bo dlaczego wyraz rodzaju
meskiego, jakim jest uzytkownik, miatby si¢ odnosi¢
zaréwno do mezczyzny, jak i do kobiety? Dlaczego
nie stosuje si¢ rowniez formy zenskiej? Przeciez de
facto pomija si¢ w ten sposéb kobiety, a wigc potowe
ludzi méwiacych po polsku. Takie argumenty wysu-
wajg feministki i to one wiasnie sa orgdowniczkami
jezykowej rewolucji w polszczyznie, rewolucji, ktéra
wlasnie teraz dokonuje si¢ na naszych oczach. Postu-
luja one oczywiscie powszechne stosowanie zeriskich
odpowiednikéw wszystkich nazw zawodéw i funk-
cji, nawet takich, ktdre takiego ekwiwalentu jeszcze
w polszczyznie nie maja. A jest ich sporo.

Kiedy uczymy studentéw, jak tworzy¢ formy wo-
tacza i kiedy ich uzywa¢, informujemy tez przy tej

okazji, ze wiele nazw profesji czy stanowisk wystepu-
je w polszczyznie wylacznie w rodzaju meskim i nie
ma odpowiednika zeriskiego. Jezeli kobieta sprawu-
je urzad prezydenta czy stoi na czele rzadu, zwraca-
my si¢ do niej per: Pani Prezydent! albo Pani Premier!
Kiedy rozmawiamy z pania, ktéra ma tytut profesor-
ski, zwrot adresatywny, jaki stosujemy, brzmi: Pani

7777

Profesor! Gdy w sadzie reprezentuje nas adwokat plci
picknej, czyli adwokatka, tytutujemy ja mecenasem.
Kobiety przedstawiaja si¢ stowami: Jestem architek-
tem albo Jestem chirurgiem. A zatem krdluja formy
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meskie. Jak w takim razie thumaczy¢ ten wyrazny nie-
dostatek zenskich odpowiednikéw?

Feministki twierdza, ze to, co jest nienazwane, nie
istnieje w jezyku, jest automatycznie skazane réw-
niez na pozajezykowy niebyt. Skoro stowniki nie
uwzgledniaja zeriskich ekwiwalentéw wielu profesji
czy godnosci, to sugeruja, iz s3 one zarezerwowane
dla mezezyzn, bo system jezykowy nie przewiduje, ze
kobiety moga wystgpowaé w takich rolach czy pia-
stowa¢ takie stanowiska. Nie sposéb nie zauwazy¢,
ze to tracace szowinizmem przekonanie, utrwalone
w polszczyznie, dotyczy przede wszystkim zawoddéw
i funkeji powszechnie uznawanych za prestizowe. Za-
nim jednak uznamy nasza rodzima mowe za relikt
patriarchatu, musimy sobie uswiadomi¢, ze jezyk po

Pilotka

prostu nie nadaza za zmianami obyczajowymi, ktdre
dokonaly si¢ w ostatnich dziesigcioleciach.

O ile przed trzydziestu laty kobieta na uczelni
technicznej albo za kierownica autobusu byta raczej
ewenementem, o tyle teraz obecno$¢ pai w takich na-
ukowo-zawodowych kontekstach, postrzeganych tra-
dycyjnie jako meskie, nikogo nie dziwi. I coraz wigcej
kobiet, ktére pracuja w tych rzekomo zarezerwowa-
nych dla mezezyzn zawodach, buntuje si¢ przeciwko
jezykowej maskulinizacji, na jaka sa skazane. Z kolei
innym reprezentantkom takich profesji hegemonia
rodzaju meskiego w polskim nazewnictwie zawodéw
wcale nie przeszkadza, a préby jej feminizowania
uwazajg za nietrafione czy wreez $mieszne. Nie chea,
by tytutowano je ingynierkami czy kierowczyniami,
bo tego typu stowa albo juz istnieja w polszczyznie
i maja inne znaczenie, albo brzmig dziwacznie, tak
jak wspomniana kierowczyni, i zapewne sporo czasu

Pilotka

bedzie musiato uplynaé, zanim przyjma si¢ w jezy-
ku. Zeby znalazly si¢ w stownikach jako usankcjo-
nowane przez jezykoznawcéw wyrazy, musza by¢ po-
wszechnie stosowane. Tymczasem na razie s przez
wiele 0séb postrzegane jako ,dziwolagi” jezykowe.
Niemniej jednak zeriskie formy nazw zawodéw, takie
jak socjolozka, psycholozka czy antropolozka, sa konse-
kwentnie uzywane w niektérych mediach. Sam fake,
ze kto$ postuguje si¢ takimi nieuprawomocnionymi
jeszcze przez stowniki wyrazami, staje si¢ znaczacy
w tym sensie, ze zdradza $wiatopoglad méwcy.
Problem braku zeriskich odpowiednikéw wielu
nazw zawoddéw, ktéry poruszyly feministki, sytuuje
si¢ gdzie$ na pograniczu leksyki i gramatyki. Dotyczy
on stownictwa w tym sensie, ze kazda nowo utworzo-
na zeriska forma nazwy profesji poszerza zaséb lek-
sykalny polszczyzny. Zagadnienie to, wiaze si¢ takze
z gramatyka, dlatego ze zdecydowana wigkszos¢ zen-
skich ekwiwalentéw nazw zawodéw to stowa dery-
wowane od rzeczownikéw rodzaju meskiego, a wige
takie, ktére powstaja na skutek pewnych mechani-
zméw stowotwérezych. Niezaleznie od $wiatopogla-
du, warto przyjrzec si¢ blizej temu zjawisku leksykal-
no-gramatycznemu, ktére dobitnie $wiadczy o tym,
ze jezyk nie jest martwym konstruktem skamienia-
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Kominiarka

tym w gramatykach i stownikach, ale zywym two-
rem, ktdry wciaz si¢ ksztaltuje i na kedry to ksztalt
mamy wplyw przede wszystkim my sami — jego uzyt-
kownicy i uzytkowniczki.

Trzeba podkresli¢, ze z jezykoznawczego punktu
widzenia zeriskie formy nazw zawoddéw sa potrzebne,
bo pozwalaja wyeliminowa¢ z naszych wypowiedzi

ewentualne ambiwalencje czy niejasnosci i czynia ko-

munikat jednoznacznym. Przemawia za nimi postu-

Kominiarka

lat wyrazistosci znaczeniowej i precyzji. Jezykoznaw-
cy przytaczaja zwykle jedno krétkie zdanie na dowéd
tego, ze stosowanie zeriskich odpowiednikéw nazw
profesji utatwitoby komunikacj¢ osobom postuguja-
cym si¢ polszczyzna, a mianowicie zdanie w rodza-
ju: Antropolog kocha etnolog. Mozemy mie¢ watpli-
wosci, jak je zinterpretowaé, bo w tak sformutowanej
wypowiedzi ple¢ zakochanych nie jest jednoznacz-
na, zwlaszcza ze szyk wyrazéw w polskim zdaniu jest
swobodny. Czy nie lepiej byloby powiedzie¢ na przy-
ktad: Antropolog kocha etnolozke? Whasciwy rodzajowi
zeniskiemu sufiks —kz jest bardzo czytelny.

Jednak wielu Polakéw, a takze wiele Polek, odbie-
ra wprowadzane obecnie do obiegu jezykowego zeni-
skie nazwy zawodéw i funkgji, ktérych dotad nie byto
W uzyciu, jako sztuczne, wymuszone, a nawet Smiesz-
ne. Sa wprawdzie tworzone zgodnie z obowiazujacy-
mi w polszczyznie mechanizmami stowotw6rczymi,
a wicc gléwnie za pomocy sufiksu —ka, charaktery-
stycznego dla derywatéw nazywajacych kobiete be-
daca wykonawczynia jakiego$ zawodu (aktor-aktorka,
kelner-kelnerka, pisarz-pisarka), ale cz¢sto okazujq sig
one réwniez nieoczekiwanie homonimami, ktérych
drugie znaczenie odnosi si¢ do rzeczy, a nie do oséb
rodzaju zeniskiego. Kominiarka to nie tylko kobieta
zajmujaca si¢ zawodowo czyszczeniem kominéw, ale
tez typ czapki zastaniajacej twarz. Podobnie jest z pi-
lotkq, ktére to stowo okresla dwa zgota rézne desy-
gnaty: kobiete za sterami samolotu i znowu rodzaj
nakrycia glowy. Marynarka réwniez kojarzy si¢ nie
tylko z zawodem, ale tez z garderoba, i to raczej me-
ska — jest to gérna czg$¢ ubrania noszonego niegdys
wylacznie przez mezczyzn (np. garnituru), dzisiaj
takze przez kobiety. Oprécz zefiskiego cztonka zato-
gi statku sfowo to moze oznacza¢ takze ‘ogét jedno-
stek ptywajacych’, co wida¢ w takich wyrazeniach jak
marynarka handlowa czy marynarka wojenna. Z kolei
listonoszka to pani, ktéra roznosi listy, a zarazem typ
torby, przypominajacy te noszone na ramieniu przez
listonoszy. Gdy styszymy stowo drukarka wyrwane
z kontekstu, nie wiemy, czy chodzi o kobiet¢ pracuja-
cg w drukarni, czy o maszyng, dzigki ktérej mozemy
drukowaé to, co piszemy na komputerze. Okresle-
nie swietna konferansjerka jest réwnie enigmatycz-
ne, bo nie wiadomo, czy jest tu mowa o pani, ktéra
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$wietnie sprawdzila si¢ w roli osoby zapowiadajacej
kolejne punkty programu, czy o czynnosci, polega-
jacej na anonsowaniu artystéw wystgpujacych w da-
nym widowisku, ktéra moze wykonywaé mezczyzna
- konferansjer. Rzeczownik magisterka za$ nie moze
by¢ zarezerwowany wylacznie dla pai, ktére z powo-
dzeniem zdaly egzamin wiericzacy studia, bo ma tez
drugie znaczenie, a mianowicie potoczne okreslenie
pracy magisterskiej. Natomiast jesli na czele jakiego$
wydzialu na uniwersytecie stoi kobieta, to mozna by
teoretycznie nazywac ja dzickankg, z tym ze stowo to
uzywane jest juz w polszczyZnie w znaczeniu ‘przerwa
w studiach, na kt6ra formalnie wyrazit zgodg dziekan’.

Takich przyktadéw mozna by jeszcze podaé wie-
le. Czy niezamierzona homonimia dyskwalifikuje te
lansowane coraz cz¢sciej zeriskie nazwy zawodéw?
Przeciez zjawisko wieloznacznosci jest wszechobecne
w jezyku i rzadko stanowi przyczyng zaktécen komu-
nikacyjnych, bo dane stowo pojawia si¢ w okreslo-
nym kontekscie, ktéry czyni je zrozumialym. To, ze
nierzadko same zainteresowane, czyli kobiety piastu-
jace wysokie stanowiska albo wykonujace stereotypo-
wo meskie profesje, nie zycza sobie, by tytulowano
je zeniskimi odpowiednikami nazw ich funkgji, moze
by¢ spowodowane jeszcze innym niefortunnym sko-
jarzeniem jezykowym, jakim takie stowa sg niejedno-
krotnie nacechowane w polszczyZnie. Ta niecheé do
jezykowej feminizacji moze wynika¢ z faktu, ze wy-
razy te nie s3 neutralne stylistycznie, ale maja czgsto
w jezyku polskim wydzwick humorystyczny, a nawet
pogardliwy. Profesorka to nie to samo co dystyngo-
wana pani profesor, bo tak potocznie méwia o swo-
ich nauczycielkach uczniowie liceum i wyraz ten ma
whasnie takie szkolne, a nie uniwersyteckie konotacje.
Dyrektorka czy prezeska tez nie brzmia tak powaznie
i kompetentnie jak pani dyrektor i pani prezes. Bywa
nawet, ze jest w nich zawarta pewna ironia. Brzmia
troche tak, jakby intencjg tego, kto takich okresleri
uzywa, bylo umniejszenie rangi kobiet na tych sta-
nowiskach, wypowiedzenie miedzy wierszami czego$
w rodzaju: zaden z niej prezes z prawdziwego zda-
rzenia, to tylko taka prezeska... A zatem sufiks —ka,
do ktérego nie jestesmy przyzwyczajeni na takg skale
w nazwach zawodéw czy stanowisk, zdaje si¢ mie¢
— przynajmniej w obecnym odczuciu wigkszosci Po-

Kominiarz

lakéw - skutek uboczny w postaci odarcia tych nazw
z naleznego im prestizu.

By¢ moze Polacy odbierajg tak dyrekrorki i profe-
sorki dlatego, ze ten sam przedrostek —ka stuzy tez
w polskim stowotwérstwie do tworzenia zdrobnieri
(szafa-szafka, mapa-mapka) i podswiadomie kojarzy
si¢ uzytkownikom jezyka wlasnie z czyms niewielkim
i niepozornym. Czy muzyczka albo polityczka brzmia
powaznie jako nazwy profesji? Nie, bo odczytywane
sa w pierwszej kolejnosci whasnie jako deminutywa
— muzyczka to taka lekka i przyjemna muzyka, a po-
lityczka wydaje si¢ pieszczotliwym okresleniem dzie-
dziny, jaka jest polityka. Jednak utozsamienie sufiksu
—ka ze zdrobnieniami jest tylko czg$ciowo zasadne.
Rzeczywiscie za jego pomoca tworzy si¢ deminutywa,
ale tylko od wyrazéw rodzaju zeriskiego. Dyrektorka
nie moze zatem oznaczaé dyrektora w wersji mini, bo
stfowo majace taki sens musialoby by¢ rodzaju me-
skiego i brzmiatoby dyrekrorek.

Ta nuta deprecjatywnosci, wyczuwalna w zeri-
skich nazwach zawodéw uznawanych za prestizowe,
moze tez wynikaé z jeszcze innego skojarzenia jezy-
kowego, a mianowicie z zestawienia ich z takimi na-
zwami profesji czy funkeji rodzaju zeriskiego, ktére
majg juz dluga tradycj¢ w polszczyZnie, ale s obar-
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czone niezbyt nobilitujaca konotacja. Znakomitym
przyktadem jest tu wyraz kierowniczka, stosowany
przez Polakéw od wielu lat. Cho¢ okresla on kobie-
t¢ petnigca funkcje kierownicza w jakiej$ instytucji,
to tak naprawde jego uzycie ogranicza si¢ do trzech
kontekstéw: w skrécie, jesli kierowniczka, to sklepu,
stotéwki albo przedszkola. W zwrocie Pani kierow-
niczko! trudno doszukaé si¢ wielkiego respektu dla
jego adresatki. Warto tez przy okazji wspomnie, ze
zawody uznawane za mato prestizowe i mato lukra-
tywne, takie jak sprzqraczka, pielggniarka, salowa czy
przedszkolanka, w powszechnej $wiadomosci uzyt-
kownikéw jezyka zdajg si¢ nie mie¢ odpowiednikéw

rodzaju meskiego, tak jakby mogly je wykonywac
wylacznie kobiety.
Zetiskim ekwiwalentem nazwy funkcji czy pro-

fesji, ktory zrobil najwicksza karierg, przynajmniej
medialng, jest bez watpienia ministra. Jak tytulo-
waé kobiete, ktéra wchodzi w sktad rzadu? Nie ma
zeniskiego odpowiednika tego prestizowego stano-
wiska, zwykle piastowanego przez mezczyzn. Mini-
stra wydaje si¢ zrgcznym rozwigzaniem. Jezykoznaw-
cy zwracaja jednak uwage na to, ze owo okreslenie
zaproponowane przez oredownikéw/orgdowniczki
réwnouprawnienia, takze jezykowego, jest niepo-
prawne, bo zostalo utworzone niezgodnie z zasada-
mi obowigzujacymi w polskim stowotwérstwie. Aby
pozosta¢ w zgodzie z regutami rzadzacymi polszczy-
zna, kobiete stojaca na czele ministerstwa nalezatoby
tytutowaé ministerkq — to stowo jest wynikiem pro-
stej operacji stowotwércezej pozwalajacej na utworze-
nie rzeczownika rodzaju zeriskiego, a polegajacej - jak

juz wspominaliémy - na dodaniu przyrostka —ka do
rzeczownika rodzaju meskiego bedacego podstawa
stowotwoércza.

Jezeli jednak zenskie ekwiwalenty beda tworzone
w oparciu o wlasciwe modele derywacyjne, nie ma
powodu unika¢ ich stosowania pod pozorem ich rze-
komej ekstrawagancji jezykowej. Zarzut dziwaczno-
$ci brzmienia nazw zawodéw takich jak nurkini moz-
na fatwo obali¢. Dziwne wydaje si¢ przede wszystkim
to, co jest niecodzienne, rzadkie. Natomiast jezeli ja-
kies zjawisko staje si¢ powszechne, przestaje razi¢, bo
po prostu si¢ do niego przyzwyczajamy. Ta banalna
regufa sprawdza si¢ takze w przypadku jezyka — sto-
wa, ktére sa czesto uzywane, predzej czy pdiniej za-
domawiajg si¢ w systemie leksykalnym, a w koricu
trafiajg do stownikéw. Od nas, uzytkownikéw i uzyt-
kowniczek jezyka, zalezy to, czy stowo prezeska al-
bo mysliwa bedzie budzito ironiczny usmiech, czy tez
zostanie odebrane jako zupelnie neutralne i pozba-
wione jakichkolwiek deprecjonujacych czy humo-
rystycznych konotacji. Sledzmy zatem z zaciekawie-
niem, jakie trwale zmiany pozostawi w polszczyznie
feministyczna rewolucja. Bo jezyk to nieustanna
ewolucja, a nie rewolugja.

The article raises the issue of the lack of femi-
nine versions of many names of professions, func-
tions and positions, especially those regarded as
prestigious. It shows the attempts made by fem-
inists to create those names and introduce them
into the language. It also displays discussions and
controversies caused by this phenomenon.
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Aleksandra Swiecka

Szura, szumi, szelesci. Cwiczenia fonetyczne
nie tylko dla cudzoziemcdow -
Anny Majewskiej-Tworek

Publikacja Anny Majewskiej-Tworek poswigco-
na jest problemom artykulagji, z ktérymi najcze¢sciej
zmagajg si¢ obcokrajowcy uczacy si¢ jezyka polskie-
go. Jak pisze we Wstepie autorka, podstawowym
celem ksiazki jest wyéwiczenie wymowy w stopniu
umozliwiajacym sprawng komunikacj¢ na co dzier.
To ksiazka bardzo przydatna! Rozwiazania, jakie pre-
zentuje w niej autorka, stanowia skarbnicg wiedzy
dla lektoréw, studentdw, a takze dla logopedéw, ked-
rzy w swojej pracy obcuja z cudzoziemcami majacy-
mi problemy z polska wymowa. To publikacja wazna
dla tych wszystkich, kt6rzy nie wiedza, w jaki sposéb
podja¢ problem nauczania lub uczenia si¢ popraw-
nej artykulacji naszych dzwigkéw. Tytul podrecznika
w pierwszej chwili moze przerazi¢ nie-Polaka na po-
ziomie Al. Szura, szumi, szelesci - czy to jest moz-
liwe do wymédwienia? Kilkakrotnie wypowiedziane
trzy tytutowe szumiace czasowniki sa dowodem, ze
polska fonetyka jest przystepna.

Opracowanie dzieli si¢ formalnie na trzy gléwne
czgéci. Dwie pierwsze sg przeznaczone dla studentéw,
trzecia — pt. Jak korzystaé z podrecznika? — dla lek-
toréw. W ostatniej, czwartej czgéci ksiazki, znajduje
si¢ klucz do ¢wiczen, praktyczne uwagi oraz spraw-
dzone sposoby na doskonalenie wymowy studentéw.
Zalacznik do podrecznika stanowi czternascie tablic
z ilustracjami, bedacych uzupetnieniem ¢wiczen. Bar-
dzo ciekawym pomystem na praktykowanie stuchu
fonematycznego sa tablice z sylabami, ktére wizuali-
zujg trzy ciagi spélgtosek: syczacy, szumiacy, ciszacy,
np. asa, asza, asia, aca, acza, acia itd. Lektor czyta wy-
brang przez siebie sylabe, studenci po uwaznym stu-

chaniu, wskazuja na karteczke z odpowiednia syla-
ba. Zadanie trudne, zwlaszcza do poczatkujacych, ale
bardzo praktyczne, motywujace i dostarczajace mnoé-
stwa dobrej zabawy.

Pierwszy krag tematyczny tworza cztery rozdzia-
ly zawierajace ciekawe i efektywne ¢wiczenia wybra-
nych probleméw artykulacji. Maja one na celu ko-
rygowanie wymowy oraz utrwalenie prawidtowych
nawykéw artykulacyjnych.

Pierwszy rozdzial Samogloski sktada si¢ z dziesie-
ciu ¢wicze, w ktorych autorka kladzie nacisk na

Anna Majewska-Tworek
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stuchanie, powtarzanie, czytanie z odpowiednia in-
tonacjg oraz $§piewanie. Dwa umieszczone teksty pio-
senek: Sto lat i Hanka modrooka dowodza, ze autorka
dba nie tylko o opanowanie prawidtowej wymowy.

Kolejny rozdziat zatytutowany Sz — ca, sza - cza,
sia — cia ...czyli o spirantach i afrykatach (o spdlgloskach
szezelinowych i zwarto-szczelinowych) zostat pomysla-
ny przez autorke jako kompilacja ¢wiczen spétgtosek
szeregu syczacego, szumigcego i ciszacego. Zostaly
one uj¢te w nastgpujacych punkeach:

2.1. Jak szybko oceni¢ problem? (cz¢$¢ diagnozu-
jaca);

2.2. Slyszysz ten szum i syk?

2.3. Spotgloski palatalne (migkkie) moga by¢
tatwe!

2.4. ,Lubig ci¢” czy ,Lubig si¢”? Jak si¢ nie pomy-
li¢? (czg$¢ objasniajaca)

2.5. Sprawdzmy to wszystko jeszcze raz! (czg§é
utrwalajaca)
2.6. Cwicztamancejezykowe! (czeé¢ doskonalaca).

Autorka radzi - jesli lektor zauwazy problemy
przy wykonywaniu ¢éwiczen z czgécei 2.1., powinien
przej$¢ do odpowiednich éwiczeri z kolejnych pod-
rozdzialéw.

W rozdziale trzecim Spdlgloski [r, /] Anna Ma-
jewska-Tworek podsuwa rozwiazania dla studentéw,
ktérzy nie wymawiaja gloski [r] lub robig to z duza
trudnoscig oraz stosujg substytucje [r] na [l]. Mate-
riat do ¢wiczeni jest podzielony wedtug nastgpujacych
punktéw:

3.1. Od czego zaczal? — sprawdzenie wymowy

3.2. U lektora” i ,U rektora”. Czy styszysz rézni-
ce?

3.3. Powiem ,drrr...!” Jak nauczy¢ si¢ gloski [r]?

Przedmiotem czwartego rozdziatu zatytulowane-
go ,Byé czy wye”, ,Lddka czy widka” Pocwiczmy to
dokladnie jest préba utatwienia obcokrajowcom zro-
zumienia réznicy miedzy spétgtoskami [b] i [v] oraz
pétsamogtoska [w] / [u]. Anna Majewska — Tworek
w spos6b przejrzysty i prosty stara si¢ rozwiktaé te
problemy fonetyczne.

Kolejny fragment ksiazki sktada si¢ z szesciu roz-
dziatléw i ma porzadek tematyczny. Dzigki temu po-
szczegblne ¢wiczenia w nich zawarte moga wzboga-
ca¢ fonetycznie, a takze leksykalnie gléwny nurt zajgé

o podobnej tematyce. Lektor uwzglednia mozliwosci
swoich studentéw i sam decyduje o sposobie i kolej-
nosci wykorzystania zadan. Ta cz¢é¢ podrecznika, to
pomyst na sprytne przemycenie materiatu fonetycz-
nego w niebanalnych tekstach.

Rozdziatl pierwszy Jedzenie zawiera szesnascie ¢wi-
czell réznego typu, m.in. ¢wiczenia dla studentéw
z nieprawidfowa intonacjq polskiego zdania, ortofo-
niczno-ortograficzne, korygujace artykulacjg, into-
nacj¢ i tempo charakterystyczne dla nieoficjalnego
dialogu. Jako tematycznie adekwatny znalazt si¢ tu
wiersz Jana Brzechwy Pomidor.

Rozdziat drugi Pogoda i kalendarz, to zbiér lek-
syki, dialogéw, tekstéw z lukami do uzupelnienia ze
stuchu, a takze wierszy Wandy Chotomskiej: Wio-
sna, Lato, Jesient, Zima. Niezwykto$¢ tego materiatu
stanowi fakt, ze studenci nie tylko ¢wicza sama fone-
tyke, ale tez umiejgtnos¢ prawidtowego odczytywa-
nia dat i godzin.

W rozdziale trzecim Zwierz¢ta znajdujq si¢ inte-
resujace ¢wiczenia — zbiér zadan wokét wiersza Ju-
liana Tuwima Mowa ptakéw. W kolejnym czwartym
rozdziale Podréze (obejmujacym lacznie osiemnascie
¢wiczeri) studenci doskonalg nie tylko fonetyke, ale
tez poznajg reguly tworzenia formy prywatnych li-
stéw. Istotnym, interesujacym materialem jest tu
schemat mapy Polski, a caly rozdzial wiedczy poemat
Odjazd Bolestawa Le$miana.

Rozdzial piaty zawiera stownictwo z zakresu te-
matyki mieszkania, domu, w rozdziale sz6stym na-
tomiast ¢wiczenia opierajg si¢ na leksyce zwiazanej
z ubraniami. Cz¢$¢ dodatkows stanowi uzupetnie-
nie materiatu. Bardzo interesujace sg zadania wokoét
utworu Konstantego Ildefonsa Gatczyniskiego Roz-
mowa liryczna. Jak sama autorka pisze, dla ,,ch¢tnych
i ciekawych” zawarta jest transkrypcja migdzynaro-
dowa i stowiafiska wybranych przyktadéw tekstu do
¢wiczenia wymowy. Liczne utwory poetyckie sa za-
proszeniem do glebszego zapoznania si¢ z dzietami li-
teratury polskie;j.

Trzecia cze$¢ ksiazki to rozwigzania ¢wiczen
i praktyczne uwagi. Autorka zawarta w niej opis wie-
lu sprawdzonych metod na poprawienie wymowy.
Z jednej strony uporzadkowane ¢wiczenia sprawdza-
jace, objasniajace i utrwalajace, z drugiej — rézne pro-
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ste sposoby na usuwanie trudnosci artykulacyjnych,
np.:

— W trakcie ¢wiczen z samogloskami warto wy-

dtuza¢ ich brzmienie;

Podczas artykulacji samogtosek lektor powi-
nien zwraca¢ uwage na ksztalt warg (u siebie
i u swoich uczniéw);

Wargi podczas artykulacji gloski [s] sa plaskie,
a kaciki warg mocno oddalajg si¢ od siebie;
Od gloski [s] do gtoski [sz] przechodzimy przez
zaokraglenie warg i wysunigcie ich do przodu.
Mozna sobie poméc dlonia: obejmujemy nia
kaciki warg i zblizamy je do siebie;

Aby objasni¢ istotg artykulacyjna afrykat
(zwarto-szczelinowych), mozna napisa¢ na ta-
blicy schematy: [c] = [t +s], [cz] = [t+sz], [¢] =
[t+§].

To tylko wybrane z wielu wskazdéwek. Wszystkie
wydajg si¢ cenne i przydatne dla lektoréw, kedrzy nie
zetkneli si¢ wezesniej z podstawami logopedii, czy-
li nauki o ksztattowaniu wiasciwej mowy w okresie
jej rozwoju i jej doskonaleniu w pézniejszym okre-
sie (logopedia ogélna), a takie o usuwaniu réznego
rodzaju wad i zaburzed mowy (logopedia specjal-
na). Anna Majewska-Tworek zaznacza, ze opisywany
zbidr ¢éwiczet moze by¢ wykorzystywany takze przez

logopedéw zajmujacych si¢ korygowaniem wymowy
mtodziezy i dorostych.

Wazng czgécia podrecznika jest plyta, do ktérej
gloséw uzyczyly osoby o wzorowej wymowie. Jak pi-

sze autorka we Wstepie, byli to specjalisci pracuja-
cy w radiu. Wykorzystanie nagranych ¢wiczen ufa-
twia lektorowi prowadzenie zajgc i, co bardzo istotne,
zmniejsza jego wysitek glosowy. Plyta, a takze odpo-
wiedzi umieszczone w trzeciej czg$ci opracowania
umozliwiaja wykorzystanie ksiazki jako samouczka.
Integralng cze$¢ stanowi czternascie tablic, gtow-
nie z ilustracjami autorstwa Matyldy Tomaszew-
skiej. Urozmaicaja one zmudne ¢wiczenia fonetycz-
ne, a jednocze$nie moga stanowi¢ wesoty przerywnik
lekji.

Za nickwestionowang zalete ksiazki nalezy uznaé
fakt, ze jest ona jedna z niewielu pozycji na polskim
rynku wydawniczym traktujacych o problemach fo-
netycznych obcokrajowcéw. Nalezy zaakcentowad, iz
jest to praca przygotowana z ogromng rzetelnoscia,
obejmujaca szeroka tematyke z zakresu zjawisk fone-
tycznych, probleméw artykulacyjnych uczacych sig
jezyka polskiego jako obcego i zbioru niezawodnych
rozwiazan. Material w niej zebrany stanowi zbiér tek-
stéw literatury i kultury, w ktérych czytelnik ma oka-
zj¢ si¢ rozsmakowaé i w przyszlosci siggnaé po wig-
cej. Przewazajaca cz¢$¢ zadan przedstawionych w tej
ksigzce moze by¢ wykorzystana na kazdym etapie
uczenia si¢ polszczyzny, co rozszerza krag jej odbior-
céw. Moze stad si¢ ona zrédlem wiedzy, a takze inspi-
racjg dla przyszlych lingwistéw, ktdrzy zainteresowa-
ni s3 ufatwianiem cudzoziemcom uczenia si¢ naszej
trudnej, ale jakze picknej i melodyjnej wymowy
polskie;j.
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Piotr Garncarek

Od przypadka do przypadka, czesc |
Przewodnik dla cudzoziemcéw po fleksji imiennej jezyka polskiego wraz
ze zbiorem ¢wiczenri Haliny Goszczynskiej i Mirostawy Magajewskiej

Od przypadka do przypadka, cz¢sé I (Przewodnik
dla cudzoziemcow po fleksji imiennej jezyka polskiego
— wraz ze zbiorem (wiczern), autorstwa Haliny Gosz-
czynskiej i Mirostawy Magajewskiej, to opracowanie,
ktére ukazato si¢ drukiem w Wydawnictwie Uniwer-
sytetu Lédzkiego. Nie ulega watpliwosci, ze tekst
ten moze staé si¢ wazng publikacja przedmiotowa
w obrebie glottodydaktyki polonistycznej. Pomyst
na drobiazgowe przedstawienie problematyki fleksji
imiennej wydaje si¢ ze wszech miar stuszny i cenny.
Z gramatyka opisowa obcego jezyka jest bowiem tak,
ze ma ona dla cudzoziemcéw swoje strefy zacienione,
przez ktére bez pomocy lektora, czy dobrej wyktad-
ni teoretycznej nie sposéb przebrnaé. W przypad-
ku jezyka polskiego jako obcego sa to, obok innych,
wszelkie zagadnienia zwigzane z odmiang przez przy-
padki — zwlaszcza dla uzytkownikéw jezykow ,wol-
nych od deklinacji”. Ponad wszelka watpliwo$¢, przy-
datnos¢ ksiazki nie jest jednorodna. Zawsze bedzie
podyktowana stopniem czyjej$ ciekawosci. I tu wi-
dz¢ pierwsza wielka zaletg tej pracy. Daje ona mozli-
wos$¢ dowiedzenia sig, dlaczego konkretne czgéci mo-
wy w konkretnych uzyciach odmieniajg si¢ w taki,
a nie inny sposéb. Jest tu bowiem kazdy typ odmiany
i kazda zasada faczliwosci. Trzeba tylko umieé je od-
szuka¢. Autorki bardzo si¢ postaraly, by to szukanie
bylo maksymalnie ulatwione. Zastosowaly najoczy-
wistszy z mozliwych porzadek rzeczy, czyli porzadek
gramatyczny. Pamigta¢ nalezy jednak, ze i on (a mo-
ze zwlaszcza on) zaklada pewng wiedzg zastana ad-
resata. Stad moje wezesniejsze watpliwosci dotycza-
ce poziomu jezykowych kompetencji. Czego brakuje

— i to juz na samym poczatku wywodu? Czytelnego
spisu tresci! Zatem klucza i instrukeji obstugi. Bez
jego bardzo czytelnego opracowania material bedzie
i niekompletny i nie dla kazdego czytelnika dostep-
ny. Mam $wiadomo$¢, ze przy tego typu lekturze od
dobrze zredagowanego spisu tresci wiele zalezy, wiec
bardzo do tego namawiam autorki.

Do uwag natury ogélnej doda¢ nalezy, ze oma-
wiane opracowanie pan Goszczynskiej i Magajew-
skiej nie ki6ci si¢ z funkcjonujaca od kilku juz lat
na rynku ksiazka krakowskiego autora Jézefa Pyzika
Fleksja i stowotwdrstwo imion, ale doskonale z nig ko-

HALINA GOSZCZYNSKA « MIROSEAWA MAGAJEWSKA
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responduje. Recenzowany tekst jest zupetnie innym
i obszerniejszym opisaniem problematyki. Na uwa-
ge zastuguje ta jego cze$¢, ktéra w moim odczuciu
jest najistotniejsza, czyli zasady taczliwosci. To trud-
ne dla cudzoziemca zagadnienie gramatyczne, o kté-
rym ledwie napomyka si¢ w podrecznikach i opra-
cowaniach teoretycznych. Dlatego wysoko oceniam
tabularny sposéb jego opracowania i mnogos¢ przy-
ktadowych uzy¢. Autorki zadaty sobie duzy trud, po-
réwnywalny z praca niemieckich glottodydakeykédw,
wyjasniajacych rekcje czasownikéw w ich jezyku.

Tutaj pojawia si¢ kolejny, jakze pozytywny wyréznik
tej pracy. Mam na mysli zasadg ilustrowania kazde-
go z omawianych zagadnien niezliczonoscia przykta-
déw. To trudna do przecenienia tres¢.

Jak wezesniej zaznaczytem, autorki zdobyly si¢ na
prawdziwe bogactwo uzy¢ praktycznych. W tym celu
~wymyslity” dziesiatki, a raczej setki zdani przyktado-
wych. Jest to imponujace i madre przedsigwzigcie. Ja
réwniez w ten sposéb pojmuje¢ solidng pracg meto-
dyczna.

Wyjasnienie

Artykut Elzbiety S¢kowskiej pt. Codziennosé PRL-u w zwierciadle leksyki (rekonesans) opublikowany w ,,Kwar-
talniku Polonicum” nr 12/2012 jest przedrukiem referatu wygloszonego na konferencji Kultura popularna w na-

uczaniu jezyka polskiego jako obcego (listopad 2010).
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