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A. Seretny, E. Lipinska

Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie
Uniwersytet Jagielloniski

Multimedia w praktyce dydaktycznej
— konieczna innowacja czy innowacyjna
koniecznos¢

Wielu dydaktykéw podkresla, iz sam fakt zastosowania komputeréw i Internetu nie zmienia jeszcze
jakosci ksztalcenia, nowe media otwieraja jedynie droge dla nowych koncepgji. Potencjal multimediéw tylko
wtedy bedzie w pelni wykorzystany, jesli beda one noénikiem waznych treéci, jesli wykorzystane beda do

dzialan twérczych, a wigc jesli przyczynia si¢ do humanizacji nauczania, zdominowanego dzi$ przez nurt

technokratyczny.

1. Era mediéw a nauczanie

W drugiej dekadzie XXI wieku trudno sobie
wyobrazi¢ nauke oraz nauczanie bez nowoczesnych
technologii. Ich intensywny rozwdj inspiruje do
ciagltego podejmowania ,wysitkéw zmierzajacych
do implementacji osiagnie¢ i wytwordw $wiata
techniki do prakeyki dydaktycznej” (S. Grucza
iin. 2012: 57). Spelniaja one takze wazna i czgsto
bardzo pozytywna rol¢ w procesie ksztalcenia
jezykowego. Usprawniaja na przyktad wykonywanie
zadan od dawna znanych i sprawdzonych,
przydajac im atrakcyjnosci lub pozwalajac na ich
multimedialna realizacje!, umozliwiaja komunikacje
synchroniczng i asynchroniczng z uzytkownikami
znajdujacymi si¢ w odlegtych miejscach, otwieraja
dostep do wiedzy zgromadzonej na serwerach.
Duzisiejsi uczniowie zazwyczaj dobrze funkcjonuja
w wirtualnej rzeczywistosci, dlatego tez rozwijanie
ich umiej¢tnosci w przestrzeni, w ktdrej czujg
si¢ bardziej gospodarzami niz go$émi, wydaje si¢

! Np. zadania wyboru wielokrotnego z elementami
ikonicznymi, dobieranie z elementami ikonicznymi, interaktywne
wypelnianie luk.

(M. Zylisiska, 2007)

rozwiazaniem korzystnym (zob. A Turula, 2010).

Stosowanie nowych technologii na zajeciach
nie jest jednak samo w sobie gwarancja sukcesu
dydaktycznego. Istnieje kilka czynnikéw, keére
maja na to negatywny wplyw. Najwazniejszymi
i najpowszechniejszymi sa: nieumiejetno$é
korzystania z multimediéw (w sensie technicznym)
oraz nieumiej¢tne wykorzystywanie ich zasobéw.
Pierwszy zazwyczaj dotyczy nauczycieli, drugi —
ucznidw. Sytuacja, w keérej mlodsi wiedza wigcej
niz starsi, cho¢ dotyczy to jedynie technicznych
umiejetnosci, tj. gdy ,w tawkach siedza ‘cyfrowi
tubylcy’ nauczani przez ‘cyfrowych imigrantéw’,
a czasami wrecz abnegatéw” (M. Zylifiska, 2013:
196), moze rodzi¢ powazne problemy — zaburzaé
relacje migdzy nimi oraz negatywnie wplywac na
jako$¢ nauczania/uczenia sig.

Wigkszos¢ ,,cyfrowych tubylcéw” charakteryzuja:
spostrzegawczos¢, szybkos¢ przetwarzania
informacji, multitasking® (przetwarzanie

réwnolegle), pragmatyzm, doskonale opanowanie

2 Pojecie to oznacza zdolno$é jednoczesnego wykonywania
kilku czynnosci naraz. Staje si¢ typowym sposobem
funkcjonowania dzieci i mlodziezy w obecnych czasach.
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pracy nad materialem graficznym, kreatywnos¢,
samodzielno$¢, nielinearne przetwarzanie
informacji, opanowanie umiej¢tnosci samodzielnego
wyszukiwania informacji’. Nauczyciele nie tylko
nie mogg pozosta¢ oboj¢tni wobec tych talentéw,
ale powinni stara¢ si¢ je wykorzysta¢. Z badan
amerykariskich wynika, ze dzieci, ktére odrabiajg
zadania domowe, jednoczesnie stuchaja muzyki
(84%) lub ogladaja w tym samym czasie telewizj¢
(47%), za$ 21% uczniéw podczas odrabiania lekcji
wykonuje jednoczesnie trzy lub wigcej czynnosci
(zob. M. Zylifiska, 2013: 185-186). Chocby

tylko ten fakt powinien uswiadomi¢ uczacym, ze
stopniowo trzeba bedzie odchodzi¢ od systemu
nauczania opierajacego si¢ na wykonywaniu

jednej operacji w okreslonym czasie, np. stuchania
wyktadu, pisania czy czytania tekstu, na rzecz
dydaktyki typu multitasking. Innym waznym
czynnikiem, ktdry trudno ignorowaé w procesie
ksztalcenia, jest wszechobecny w sieci hipertekst,
ktéry rzadzi si¢ catkiem innymi regutami i wymaga
umiejetnosci nielinearnego przetwarzania danych,
pociagajac za sobg konieczno$¢ wprowadzania
odmiennego systemu przekazywania i egzekwowania
wiedzy. Rodzi si¢ tez pytanie o zasadnos¢
korzystania z ,,tradycyjnych” podrecznikéw

i zeszytow.

Podkresli¢ jednak nalezy, ze to nauczyciele
muszg si¢ dostosowaé do ucznidw, co jest dla nich
pewnym wyzwaniem zawodowym i emocjonalnym,
gdyz zawsze bylo na odwrét. W zderzeniu dawnego
z nowym, to dawne musi jednak, stopniowo
i rozsadnie, ustgpowad miejsca nowemu. Mtodzi
ludzie maja teraz diametralnie inne oczekiwania,
umiejetnosci’ i potrzeby, niz ich rodzice mieli
w swoich czasach szkolnych. Bardziej niz eksperta,
ktérym nauczyciel niewatpliwie by¢ musi,
uczniowie potrzebuja dzi§ przewodnika, mentora,
doradcy, partnera. W epoce cyfrowej bowiem proces
uczenia si¢ coraz cz¢dciej podlega¢ bedzie nie tyle

$cistemu kontrolowaniu, ile konstruktywnemu

3 Szeroko na ten temat pisze M. Zylifiska (2013: 220-224).

# Przez co rozumie si¢ nie tylko umiejetno$é wykonywania
kilku rzeczy réwnoczesnie, lecz takze biegtos¢ w obstugiwaniu
mediéw elektronicznych, szybko$¢ w wyszukiwaniu danych itp.

monitorowaniu, kierunkowaniu. Dzisiejsi uczacy
powinni si¢ wigc oswajaé z nowymi technologiami,
bo cho¢ one nigdy ich nie zastapia, to ci, ktérzy
z nich korzystaja, zastapia tych, ktérzy si¢ przed tym
bronia (zob. J. Krajka, 2012).

Waznym zadaniem stojacym dzi$ przed
nauczycielami, niezaleznie od specjalnosci, jest
wigc rozwijanie u uczniéw tzw. kompetencji
medialnej. Bieglo$¢ w postugiwaniu si¢ mediami
elektronicznymi nie jest bowiem tozsama
z umiejetnoscig efektywnego korzystania z ich
zasob6w, czyli wyszukiwania i selekcji materiatu,
jego pdzniejszego opracowania, tworzenia
z niepowigzanych informacji, w ke6rych gaszczu
tatwo si¢ zgubi¢, nowej, spdjnej catosci (zob. M.
Zylitiska, 2013:192). Kompetencja medialna pozwoli
uczniom, ktdrzy juz dzi$ sa cztonkami spoteczenstwa
informacyjnego, stawac si¢ czgscia spoteczeristwa
wiedzy, ktére, majac dostep do informacji, potrafi je
przetwarza¢, umie nimi zarza,dzac’5 .

2. Miejsce mediéw w dydaktyce jezyka

Niniejszy tekst jest préba udzielenia odpowiedzi
na pytanie, jak postrzegaja obecnos¢ i role mediéw
elektronicznych w procesie ksztatcenia jezykowego
jego uczestnicy, tj. nauczyciele praktycy, przyszli
nauczyciele (stuchacze studiéw magisterskich
i podyplomowych) oraz sami uczacy si¢. Nauczyciele
sa bowiem czgsto widziani jako przeciwnicy
innowacji, ktérzy obawiaja si¢, ze stosowanie
nowych technologii bedzie dla nich réwnoznaczne
z uznaniem wyzszosci swoich podopiecznych (zob.
P. Szerszeni, 2010: 56). Ucznidw za$ traktuje si¢
zazwyczaj jako entuzjastéw wszelkiego rodzaju
nowinek technologicznych. W celu weryfikacji
powyzszych opinii przeprowadzono badania
ankietowe, w ktérych wzieli udziat:

* nauczyciele jezyka z réznym stazem (nauczyciele

praktycy NP),

> Spoleczefistwo oparte na wiedzy mozna interpretowaé jako
zsze stadium rozwojowe spoteczenstw informacyjnych (zob. L.
wy. tad j pot tw infc yjnych (zob. L

Zacher, 2011: 535).
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e przyszli nauczyciele jezyka (stuchacze studiéw
magisterskich i podyplomowych PN),
* licealisci i gimnazjalici uczacy si¢ jezyka obcego

(uczniowie U).

Eacznie byto to 115 oséb: 87 kobiet i 28
mezczyzn (zob. tab. 1), a gléwnym czynnikiem

réznicujacym, uwzglednionym w badaniach byt

status uczestnika procesu ksztalcenia: nauczyciel
prakeyk (NP), przyszly nauczyciel (PN) oraz uczen

(U). Respondenci okreslali swoje stanowisko,

postugujac si¢ pigciostopniows skala Likerta’

(wyniki w tabeli 2), dokonujac wyboru (wyniki
w tabelach 3-7 oraz 9), lub odpowiadali na pytanie
otwarte (wyniki w tabeli 8).

Tabela 1: Status respondentéw, ich liczba, plec, wiek oraz staz

pracy

STATUS

LICZ-

BA

PLEC
KM

WIEK

STAZ
PRACY
W LA-
TACH

Uczniowie

55

31 24

16-19
(55 oséb)

Przyszli
nauczyciele

30

29

19-24
(210s6b)
24-28
(9 oséb)

Nauczycie-

le prakeycy

25-35
(20 oséb)
36-45
(2 osoby)
45+ (8 0séb)

1-3
(110s6b)
5-10
(9 oséb)
11+ (10
0s6b)

Na poczatku zostaty poddane weryfikacji

obiegowe opinie na temat korzystania z nowych
technologii w dydaktyce®. Wyniki pokazuja
(zob. tab. 2), ze najwigkszymi zwolennikami ich

stosowania sa przyszli nauczyciele. Ich zdaniem,
uczacy powinni naleze¢ do grona ,,cyfrowych
tubylcéw”; wierza réwniez, ze poszukiwanie

© Wszystkie tabele w niniejszym tekscie sa autorskie.

7 Gdzie okreslonym sformutowaniom przypisane byty

konkretne wartosci liczbowe: 1 — zdecydowanie nie, 2 — nie, 3

— nie mam zdania, 4 — tak, 5 — zdecydowanie tak.

8 Brak odpowiedzi oznacza, ze okreslona opinia nie pojawiata
si¢ w ankiecie kierowanej do danej grupy respondentéw.

materialéw w zasobach internetowych rozwija
samodzielno$é uczniéw. Wielu uwaza, ze nauczanie
»tradycyjne” bedzie stopniowo wypierane przez
dziatania wspomagane komputerowo. Nauczyciele
praktycy natomiast widza konieczno$¢ zmian,
wyrazajac opinie, ze korzystanie tylko z jednego
podrecznika nie spetnia juz swojej roli, a takze
upatrujac w mozliwosci korzystania z multimedidéw
szansy na tworzenie ciekawszych i bardziej
atrakcyjnych pomocy dydaktycznych. Uczniowie nie
okazali si¢ takimi wielbicielami stosowania nowych
technologii w glottodydaktyce, jak by mozna byto
przypuszczal, i nie widza specjalnej koniecznosci
stosowania ich w szerokim zakresie na zajeciach
jezykowych, mimo iz to oni wlasnie sa najwigkszymi
zwolennikami stopniowego wypierania nauczania
tradycyjnego przez wspomagane komputerowo.
Wsréd tej grupy respondentéw byto tez najwigcej
przeciwnikéw tradycyjnych zeszytéw (cho¢ wynik

Tabela 2: Obiegowe opinie na temat ksztatcenia
a przekonania respondentow

NP

Korzystanie tylko z tradycyjnego podrecz- | 3,8
nika w nauczaniu jezyka w XXI wieku to
anachronizm.

Stosowanie nowych technologii daje
wicksza szans¢ na sukces dydaktyczny.

Wspétczesny nauczyciel jezyka musi
sprawnie porusza¢ si¢ w $wiecie nowych
technologii.

Narzedzia informatyczne pozwalaja
tworzy¢ ciekawsze/bardziej atrakeyjne
materialy dydaktyczne.

Lekgje jezyka powinny by¢ jak najczesciej
mulitimedialne.

Lekgje z wykorzystaniem zasobéw inter-
netowych sa ciekawsze.

Poszukiwanie materialéw w zasobach
internetowych rozwija oraz uczy samo-
dzielnosci.

Tradycyjne zeszyty to przezytek.

Nauczanie wspomagane komputerowo
powinno stopniowo
zastgpowad nauczanie tradycyjne.
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1,9 na 5 trudno uzna¢ za che¢ przeprowadzenia
rewolucji w tym zakresie). Ci sami respondenci nie
sa réwniez przekonani, ze poszukiwanie materiatéw

w Internecie uczy samodzielno$ci. Swiadczy¢ to

moze o tym, ze brakuje im wiedzy (?) / umiej¢tnosci
(?), jak z nich korzysta¢, jak je organizowat,
porzadkowaé, czyli kompetencji medialnej. Wszystkie
grupy byly natomiast zgodne co do tego, ze
wspolczesni nauczyciele nie moga by¢ , cyfrowymi
imigrantami”.

Kolejng kwestig podlegajaca ocenie byt
poziom zaawansowania, na ktérym, zdaniem
ankietowanych, najlepiej sprawdzaja si¢/
sprawdzilyby si¢ pomoce multimedialne. Okazuje
si¢, ze NP wytypowali poziom B2, a pozostate grupy
— B1 (zob. tab. 3). Ogdlnie jednak odpowiedzi
roztozyly si¢ stosunkowo réwnomiernie z wyjatkiem
poziomu A2 w przypadku PN, co trudno
wyttumaczy¢. Uczniowie po raz kolejny okazali
si¢ bardziej sceptyczni niz nauczyciele (przyszli
i obecni), gdyz w wigkszosci przypadkéw jedynie
potowa z nich byla przekonana do zasadnosci
uzywania mediéw elektronicznych na zajgciach

jezykowych.

Tabela 3: Poziom zaawansowania a wykorzystanie pomocy
multimedialnych

NP PN U

Al 84,0% 63,0% 58,2%

A2 87,0% 30,0% 49,0%

B1 96,0% 90,0% 58,2%

B2 97,0% 87,0% 45,4%

C1 83,0% 77,0% 43,6%

Cc2 83,0% 77,0% 43,6%

Odpowiedzi respondentéw dotyczace tresci
nauczania, najlepiej nadajacych si¢ do prezentacji
multimedialnej, byly natomiast zgodne — wszyscy
wskazali na kulture, a potem na leksyke (zob. tab.
4). Nauczyciele praktycy oraz ci, ktérzy uczyé
dopiero beda, zréznicowali je w niewielkim stopniu,
inaczej niz uczniowie. Z odpowiedzi tych ostatnich
generalnie wynika, ze prezentacja zagadnien

jezykowych niekoniecznie wymaga obecnosci
multimediéw.

Tabela 4: Tresci nauczania a wykorzystanie pomocy
multimedialnych

NP PN 6)

Tresci gramatyczne 30,0% 40,0% 14,5%

Tredci leksykalne 96,7% 80,0% 29,0%

Tresci kulturowe 100,0% 83,3% 78,2%

Nastegpne pytanie w nieco inny sposéb
postawiono poszczegélnym grupom respondentéw’.
Nauczycieli (przyszlych i obecnych) poproszono
o refleksje¢ na temat zasadnosci wykorzystania
multimediéw w celu rozwijania okreslonych dziatai
jezykowych. Uczniéw natomiast zapytano o korzysci
plynace z positkowania si¢ nimi w doskonaleniu
poszczegdlnych sprawnosci.

Nauczyciele praktycy sadza, ze nowe
technologie najlepiej sprawdzg si¢ w ksztattowaniu
umiejetnosci receptywnych, przyszli nauczyciele
za$, ze w interakcyjnych. Obydwie grupy widza
stabe ich zastosowanie w mediagji (zob. tab. 5a).
NP widza wigc media elektroniczne jako zaséb
materiatéw, z ktérych mozna korzystaé, drudzy —
gléwnie jako srodek umozliwiajacy komunikacje
synchroniczna i asynchroniczng. Uczniowie z kolei
uwazaja, ze ich stosowanie ma najwigkszy sens
w przypadku rozumienia ze stuchu (zob. tab. 5b),
co wydaje si¢ naturalne, gdyz sprawnos¢ ta jest
zazwyczaj postrzegana jako trudna do opanowania,
w Internecie jest za$ sporo materiatéw audialnych,
ktére mozna wykorzysta¢ dla jej usprawnienia.
Potowa respondentéw tej grupy widzi réwniez
sens korzystania z nowych technologii w celu
rozwijania umiej¢tnosci komunikowania si¢. Dziwi
natomiast fakt, ze uczniowie nie doceniaja ich roli
w doskonaleniu sprawnosci czytania, cho¢ to na

9 W pytaniu skierowanym do nauczycieli zastosowano
terminologie upowszechniona przez Europejski system opisu
ksztatcenia jezykowego (2003). Uczniéw zapytano o to samo,
postugujac si¢ nazewnictwem tradycyjnym, gdyz uznano, ze
okreslenia z ESOK]J moga by¢ dla nich nicjasne.
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nim gléwnie opiera si¢ obecno$¢ uzytkownikéw

w sieci'?.

Tabela 5a: Dziatania jezykowe a wykorzystanie pomocy
multimedialnych

NP PN

Dziatania produktywne 56,6% 43,3%

Dziatania receptywne 83,3% 63,3%

Dziatania interakcyjne 66,6% 73,3%

Dziatania mediacyjne 36,6% 36,6%

Tabela 5b: Dziatania jezykowe a wykorzystanie pomocy
multimedialnych

U

Moéwienie 49,0%

Stuchanie 83,6%

Czytanie 27,2%

Pisanie 7,2%

Respondenci mieli réwniez zaznaczy¢
okreslone obszary, w ktdrych, ich zdaniem,
srodki multimedialne znajduja/powinny znalez¢
zastosowanie. W odpowiedziach po raz kolejny
pojawily si¢ rozbieznosci: NP postawili na
prezentacj¢ nowego materiatu, PN na utrwalanie
nowych wiadomosci, a U na urozmaicanie zaj¢é
(zob. tab. 6). Dwie pierwsze grupy najmniejsza
ich uzytecznos¢ widza w ¢wiczeniach typu
WebQuest'!, natomiast uczniowie w kontroli
wynikéw. Odpowiedzi uczacych sig, ktérym media

elektroniczne kojarza si¢ przede wszystkim z funkcja
ludyczna (gry i zabawy), potwierdzaja codzienne
obserwacje — mtodzi poszukuja w internecie gléwnie

rozrywki, dlatego tez podobnie postrzegaja ich role
w nauce szkolnej. Fakt, iz uczniowie s3 niechgtni

10 Uzytkownicy internetu takze sporo pisza (cho¢ czesto bez
zadnej dbatosci o forme, poprawnos¢, styl wypowiedzi), na tym
bowiem najczgsciej polega komunikacja ,,screen to screen”.

! Technika pracy dydaktycznej oparta na idei
konstruktywizmu, wykorzystujaca mozliwosci mediéw
elektronicznych. Jej zasadniczym celem jest pomoc uczacym si¢
w opanowaniu umiejetnosci poszukiwania informacji w sieci, ich
selekcjonowania, opracowywania oraz oceniania ich przydatnosci.

kontaktom z nauczycielami za posrednictwem sieci,
mozna probowa¢ ttumaczy¢ tym, ze sfere wirtualng
utozsamiajg z prywatna, zarezerwowang dla
znajomych/kolegéw (komunikacja réwnorzedna)

i nie bardzo widza w niej miejsce dla uczacych
(komunikacja nieréwnorzedna)'2.

Tabela 6: Zastosowania pomocy multimedialnych

NP PN U

Prezentacja nowego materiatu 80,1% | 76,6% | 41,8%

Utrwalanie/powtarzanie 60,0% | 83,3% | 41,8%
wiadomosci

Urozmaicanie zajg¢ (gry, zabawy) 73,3% | 80,0% | 71,0%

Testowanie 30,0% | 46,6% | 18,2%

Komunikacja z nauczycielem/ 50,0% | 46,6% | 20,0%
uczniem

Cwiczenia typu webquest 16,6% | 33,3% | 20,0%

Cwiczenia interaktywne 36,6% | 70,0% | 50,9%
(np. Na platformie)

Realizacja projektéw 66,7% | 76,6% | 69,0%

Korzystanie z gotowych programéw | 33,3% | 50,0% | 49,0%

Nauczycieli praktykéw zapytano, jak czesto
wykorzystuja $rodki multimedialne w dydaktyce
jezyka. Okazalo si¢, ze najliczniej padata odpowiedz
»czesto” i ,0d czasu do czasu” (zob. tab. 7), choé¢
w zadnym przypadku nie przekroczyta progu
50%. Nie wiadomo jednak, czy taki stan rzeczy
wynika z ich przekonar, ze media elektroniczne
nie powinny zdominowa¢ procesu ksztalcenia,
jest skutkiem braku mozliwosci ich stosowania
(ograniczenia logistyczne), czy tez jest przejawem
ich cyfrowej niecheci®.

12 Nieche¢ do pisania maili do nauczyciela moze by¢
spowodowana chociazby niepewnoscia, w jaki sposéb si¢ do niego
zwracal. Szanowna Pani/Szanowny Panie jest z pewnoscia forma
zbyt oficjalng, Witam niedopuszczalna, Proszg Pani/Prosz¢ Pana
— dziwna, bo nalezacg do jezyka méwionego, Drogi Nauczycielu/
Droga Nauczycielko — niestosowana.

13 By przekonaé si¢ o tym, co zadecydowalo o takiej
odpowiedzi, nalezatoby uzupetni¢ ankiete np. o protokét gtosnego
myslenia.
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Tabela 7: Wykorzystanie pomocy multimedialnych

NP

Czesto 40,0%

Od czasu do czasu 43,0%

Rzadko 7,0%

Weale 10,0%

Na pytanie otwarte, w jaki sposéb stosowanie
nowych technologii moze przyczynic sig
do usprawnienia procesu opanowywania
jezyka — nauczyciele (PN i NP) udzielili bardzo
zréznicowanych odpowiedzi (zob. tab. 8). Niemal
potowa uwaza, ze ich obecno$¢ na zajgciach podnosi
poziom zaangazowania i zainteresowania uczacych
si¢. Niespetna 30% badanych jest zdania, ze przekaz
multimedialny utatwia przyswajanie materiatu,
sa wicc $wiadomi faktu, ze ciekawsze materiaty
stymulujace pozostawiaja trwalsze Slady w pamigci.
Zdecydowana wigkszo$¢ sadzi natomiast, ze media
elektroniczne nie umozliwiaja kontaktu z zywym

jezykiem (jedynie 10% wskazato taka funkeje).

Swiadczy¢ to moze o stabej znajomosci zasobéw
internetowych, dzigki ktérym mozna przeciez
oglada¢ filmy i programy, rozmawia¢ z innymi
uzytkownikami. Nie wskazujg tez na korzysci

Tabela 8: Cele, dla ktorych nauczyciele wykorzystujq/
wykorzystywaliby nowe technologie

NP+PN

zwigkszenie poziomu zaangazowania, zaintereso- 45,0%
wania uczacych si¢

(czynnik motywacyjny)

podniesienie atrakcyjnosci zajgé 20,0%

wielo$¢ bodzcéw/wielo§é pozioméw przetwarza- 27,0%
nia (lepsze
przyswajanie/zapamigtywanie)

dostosowanie do rzeczywistosci, w ktérej domi- 15,0%
nuje przekaz nielinearny

mozliwo$¢ komunikowania sie z réwie$nikami 12,0%
za granica

podnoszenie poziomu autonomii ucznia 12,0%

zwickszanie kontaktu z zywym jezykiem 10,0%

plynace z umiejgtnosci nielinearnego odbioru
tresci, charakterystycznego, jak juz wspomniano,
dla ,,cyfrowych tubylcé6w” (obecno$é¢ medidw w tej
funkcji wskazalo jedynie 15% respondentéw).
Nie majac $wiadomosci, na czym on polega,

nie wykorzystaja potencjatu uczacych si¢ do
realizacji dziatan opartych na wykonywaniu kilku
czynnosci na raz. Nie bedg tez rozumie¢ ich braku
zaangazowania w tresci przekazywane wylacznie

w tradycyjny sposéb.

Ostatnie pytanie dotyczylo podrecznika, jakiego
chcieliby uzywa¢ nauczyciele i uczniowie'. Tu
rozbiezno$ci miedzy odpowiedziami obu grup byly
znaczace (zob. tab. 9). Uczniowie, w mniejszym
stopniu niz nauczyciele, przywiazuja wage do
jego kolorowej szaty graficznej i mniej zalezy im
na tym, by ksiazce towarzyszyt zeszyt ¢wiczeni
czy nagrania tekstow. Nie sg tez przekonani co
do tego, w jakim jezyku powinny by¢ w niej
formulowane polecenia, komentarze gramatyczne
itp. — zwolennikéw obu rozwiazan (jednojgzycznego
i dwujezycznego) bylo tyle samo, tj. 47%. Oczekuja
natomiast, ze podrecznik bedzie oparty na podejsciu
komunikacyjnym i umozliwi im poznanie kultury
kraju, ktdrego jezyka si¢ ucza (tak wskazalo,
odpowiednio, 62% i 64% badanych). Wigkszos¢
NP woli ksiazki kolorowe, opatrzone zeszytem
¢wiczen dla ucznia. Jedynie dla 25% wazne jest,
by ich integralng cz¢$¢ stanowit poradnik. Wszyscy
jednak chcieliby, aby teksty/dialogi/¢wiczenia
w nich zawarte byly dost¢pne w wersji audialne;.
Ten ostatni czynnik jest takze wazny dla PN, cho¢
nieznacznie mniej. Potowa (22? tylko?) tej grupy
badanych uwaza natomiast, ze podrecznikowi do
nauki jezyka powinien towarzyszy¢ poradnik, a nike
nie odpowiedziat (w kategorii ‘inne’), Ze pomoce

dydaktyczne maja by¢ interaktywne.

4 Symbol ,—, oznacza, ze pytanie nie trafifo do danej grupy
respondentdw, puste miejsce zas$, ze nie udzielili na nie Zadnej
odpowiedzi.
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Tabela 9: Jaki powinien by nowoczesny podrecznik
do nauki jezyka obcego

NP PN U

by¢ bogato ilustrowany 60,0% | 53,3% | 40,0%

by¢ oszczgdnie ilustrowany 10,0% | 16,7% 20,0%

miec zeszyt ¢wiczen dla ucznia 93,0% | 76,7% 51,0%

mie¢ CD z nagraniami 100,0% | 90,1% 40,0%
tekstéw

mie¢ poradnik dla nauczyciela 25,5% | 53,1% —

by¢ jednojezyczny — — | 47,0%

by¢ dwujezyczny 47,0%

by¢ ,bardziej” gramatyczny 31,0%

by¢ komunikacyjny 62,0%

by¢ kulturowy 64,0%

inne:
— tresci merytoryczne nie 33,3%
powinny by¢ zdominowane
przez kolor 36,7%
— powinien mie¢ nagrania

DVD

5. Whioski

Analiza wynikéw ankiety pokazuje, ze ,,cyfrowi
tubylcy” sa bardziej sceptyczni co do zasadnosci
i zakresu stosowania mediéw elektronicznych
w procesie ksztalcenia jezykowego niz obecni lub
przyszli nauczyciele (zob. tab. 1, 3, 6). Powody
po temu s zapewne rézne, jednym z nich moze
by¢ jednak nieumiej¢tne, mato kreatywne ich
wykorzystanie przez uczacych, na co zwraca uwage
m.in. M. Zylifiska (2007).

Elektroniczne media nalezy wigc wykorzystywaé
podobnie jak inne pomoce dydaktyczne,
poniewaz nie s3 one ani ,,ztem koniecznym”, ani
»dobrem samym w sobie”. Ich uzycie powinno
by¢ ,,przezroczyste”, tzn. catkowicie zintegrowane
z procesem ksztalcenia. Uczniowie nie maja by¢
»motywowani przez zastosowany $rodek, ale przez
ciekawe i poprawne pod wzgledem metodycznym
zadania realizowane za jego pomoca” (S. Bax,

A. Chambers, 2006, za: J. Krajka, 2012). Nie

podnosi efektywnosci nauczania sam fake, ze na
zajeciach jest ,glosniej, bardziej kolorowo, szybciej,
wiecej” (M. Zylifiska, 2013).

Reasumujac, zadaniem mediéw elektronicznych
nie jest wigc petnienie funkgji ,,ozdobnika” lekeji,
tworzenie pozoréw nowoczesnosci nauczania, ani —
co gorsza — zastgpowanie prawdziwego ksztalcenia,
lecz wspieranie rozwoju umiejetnosci jezykowych
ucznidw. By tak sig stato, uczacy nie moga by¢
»cyfrowymi imigrantami”, lecz musza w miarg
swobodnie poruszaé sie w $wiecie wirtualnym™.
Integrowanie ,,$wiata cyfrowego” z warsztatem
nauczyciela oraz stosowana przez niego metodologia
nauczania wymagaja jednak przygotowania zaréwno
od strony teoretycznej, jak i praktycznej. Dlatego
tez poznawanie nowych technologii powinno by¢
czgscig procesu ksztalcenia wszystkich przysztych
adeptéw tego zawodu, a takze przedmiotem szkoleri
dla obecnej kadry.
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Nowadays the range of technologies available
for use in teaching and learning languages has
become very diverse therefore the ways that they
are being used in classrooms have become central
to language practice. Innovative approaches
to language development are often considered
necessary in the digital age. Does however the
investment we are making in new technologies give
us proper value for money? Many researches have

Aleksandra Swiecka

already pointed out that the new technologies do
not have any intrinsic value and just their use does
not guarantee success in mastering a language.

In order to stimulate acquisition they have to be
seamlessly integrated into process of learning.

In our study we wanted to find out what
approach to new technologies (their presence and
role in classroom practice) take three groups of
people involved in language learning/teaching
process; namely, experienced teachers, future
teachers and present pupils as older teachers are
very often regarded as people who are “technology
unfriendly”, pupils on the other hand are normally
perceived as enthusiast of every innovation.

Samogtoski jako podstawowy
materiat foniczny wypowiedzi ustnej

Samogloski jezyka polskiego w ujeciu
teoretycznym

W jezyku polskim wymienia si¢ osiem
samoglosek: sze$¢ ustnych — 4, ¢, 7, 3 0, u i dwie
nosowe — ¢ i ¢. Wszystkie samogloski sg otwarte
i wszystkie sa dZwigczne. Wszystkie réwniez sa
zgloskotwoéreze, co oznacza, ze same moga tworzy¢
zgloske (sylabg) lub stanowig jej osrodek, np.

a — le — ja. O réznicy brzmienia glosek decyduja:
ruch jezyka podczas wymawiania samogloski oraz
uktad warg. Ruch jezyka jest podwéjny: unosi

si¢ mniej lub wigcej ku gérze i zbliza mniej lub
wigcej swoja cz¢scig przednia, srodkowa lub tylng
do podniebienia [por. Kochanski, Koszutska,
Listkiewicz 1974:69].

Jak wyglada polozenie narzadéw artykulacyjnych
przy wymowie samoglosek?

a) Samogloska @ charakteryzuje si¢ najnizszym
potozeniem jezyka przy wymawianiu. Nie jest
on tez ani wysuniety ku przodowi, ani cofniety.
Wargi natomiast sg otwarte tak samo jak przy
glebokm wdechu. Takie otwarcie warg w literaturze
przedmiotu nazywane jest potozeniem oboj¢tnym.

b) Przy wymawianiu samogloski e jezyk podnosi
si¢ wyzej niz przy a, wygina si¢ tukowato oraz
przesuwa ku przodowi jamy ustnej, wargi zas
zblizaja si¢ do siebie i nieznacznie splaszczaja.

¢) Przy artykulacji samogtoski 7 jezyk unosi
si¢ jeszcze wyzej i jeszcze bardziej wysuwa sie
ku przodowi, a wargi rozciagaja si¢ i znacznie
splaszczaja.

d) Samogtoska y niewiele rézni si¢ artykulacja
od i. Otwér miedzy wargami ma przy wymawianiu
y ksztalt plaski, ale wargi sa znacznie mniej
splaszczone niz przy i.
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e) Przy wymawianiu samogloski o jezyk cofa
si¢ ku tytowi jamy ustnej, uklad warg jest przy
artykulacji 0 do$¢ szeroki i trochg zaokraglony.

f) Zaokraglenie warg przy wymowie # jest
silniejsze niz przy wymowie o. Sg tez one dos¢ silnie
wysuniete ku przodowi.

g) Samogtoski nosowe 4 i ¢ réznig si¢ od
ustnych gléwnie tym, ze przy ich wymawianiu prad
powietrza przechodzi zaréwno przez jame ustna, jak
i nosowa.

Jak mozna scharakteryzowad poszczegélne
samogloski?

A — otwarta, niska, srodkowa;

E — przednia, $rednia, ptaska;

I — przednia, wysoka, plaska;

Y — przednia, wysoka, ptaska;

O — tylna, $rednia, okragta;

U — tylna, wysoka, okragla;

E — przednia, $rednia, ptaska;

A — tylna, $rednia, okragta.

Prosz¢ poréwnaé powyisze opisy z rysunkami
ponizej:

il

Rys. 19

Samogloski w nauczaniu wymowy jezyka
polskiego jako obcego

Jakie problemy z artykulacja polskich samogtosek
maja cudzoziemcy uczacy si¢ polskiej wymowy?
Jak zauwaza Lipinska i Seretny, decydujacym
czynnikiem wydaje si¢ ich jezyk pierwszy (rzadziej,
ale réwniez, inny jezyk stowiariski, ktérego si¢
uczyli) [por. Lipiriska, Seretny 2005:32]. Ogélnie
rzecz ujmujac, z wymowa samoglosek cudzoziemcy
nie majg wigkszych probleméw, jak twierdza
autorki, cho¢ pojawiajg si¢ momentami pewne
trudnosci.

1. Pewnych ktopotéw dostarczaé moga
samogloski nosowe 4 i ¢, ktérych nie ma
w wielu jezykach. Ponadto ich artykulacja
jest uwarunkowana rézna pozycja. Nosowki
w jezyku polskim realizowane sa wytacznie przed
spétgtoskami szczelinowymi lub w wygtosie (kgs,
g¢S, was, idg), natomiast przed spétgtoskami
zwartymi i zwarto-szczelinowymi wymawiane
sa asynchronicznie (#gpy, bec, detka). Nalezy
zatem przestrzegaé studentéw — obcokrajowcéw
przed asynchroniczna wymowa noséwek przed
spélgtoskami szczelinowymi (kens, gens, wons),

LL,A

Rys. 20

Polozenie narzadéw mowy przy wymowie samoglosek*

(zrédto: Kochanski, Koszutska, Listkiewicz 1947)
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poniewaz jest to wymowa bledna. Problem
z noséwkami pojawia si¢ zwykle na poczatku nauki
jezyka polskiego jako obcego. Jednak pézniej uczacy
si¢ zazwyczaj nie maja z nimi wigkszych klopotéw.
2. Problemy moga pojawi¢ si¢ w zakresie
poprawnej wymowy, a takze odbioru kanalem
audytywnym, samoglosek y 7 oraz e. Prowadzi to
do mieszania par wyrazowych, np. wejscie — wyjscie,
bita — byta, nowe — nowy. Literatura przedmiotu
podaje, ze samogloski y oraz 7 s traktowane
w jezyku polskim jako warianty pozycyjne jednego
fonemu: i po spétgloskach migkkich, y po twardych
[por. Nagérko 1998:33, Lipinska, Seretny 2005:
32]. Obcokrajowcy, ktdrzy nie maja wzorca
artykulacyjnego tych samogtosek w swoim jezyku,
popetniaja regularne btedy w ich artykulacji, tzn.
utozsamiajg y z zamknietym e w jezykach, ktére
nie maja rozréznienia samoglosek otwartych

i zamknietych.

Cwiczenia fonetyczne na samogloski
w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego
jako obcego

Niestety, w podrecznikach do nauczania
jezyka polskiego zdecydowanie odczuwalny jest
brak ¢wiczen fonetycznych. Zaledwie nieliczne
posiadaja podrozdzialy z mniej lub bardziej
skromnym inwentarzem ¢éwiczen do utrwalania
polskiej wymowy. Pozytywnym przykladem
rozwiazujacym nieco ten problem moze by¢
Start 1 1 Start 2 Kamili Dembiniskiej i Agnieszki
Malyski. Jest to jeden z pierwszych (a moze nawet
pierwszy) podrecznik na rynku ksiggarskim, ktéry
proponuje nauczycielom i studentom regularny,
konsekwentny kurs fonetyczny. Zamierzeniem
autorek jest intensywny trening fonetyczny oraz
uswiadomienie odbiorcom koniecznosci ¢wiczenia
wymowy od pierwszego etapu nauki. Jak twierdza
autorki, ,wymowa jest niezbgdnym warunkiem
bycia zrozumianym. Nieprawidlowa wymowa
w o wiele wigkszym stopniu zaburza efektywna
komunikacj¢ niz popetniane bledy gramatyczne.
Nauczanie wymowy zaktada nauke rozpoznawania

diwickéw, a nastepnie ich produkcje.” Cwiczenia
fonetyczne pojawiaja si¢ na konicu kazdego rozdziatu
Startu 1 i opieraja si¢ na zasadzie kontrastu — dana
polska gloska jest prezentowana w opozycji do
standardowych glosek znanych cudzoziemcom. Jesli
chodzi o samogtoski, o ktdrych traktuje niniejszy
artykul, podrecznik Start 1 proponuje éwiczenia
stuchowe i artykulacyjne na klopotliwe wyrazy
zawierajace samogloski ¢, 7, y [por. Lipiriska, Seretny
2005: 32]. Studenci mogg je ¢wiczy¢ w naglosie,
$rédglosie i wygtosie. Podrecznik Start 1 zawiera
takze trening fonetyczny samogtosek nosowych ¢, ¢.
Ich artykulacja jest uwarunkowana rézng pozycja,
co tez autorki uwzgledniaja w materiale w sposéb
zrozumialy i przystepny.

Najs$wiezsza pozycja, ktéra oferuje odbiorcom
kompletny kurs fonetyki jezyka polskiego
z nagraniami, jest podrecznik ,, Polski jest cool”.

Swietnie pomyslany zbiér éwiczeni fonetycznych

bedacych integralna, wazna cz¢scia kazdego
rozdziatu zostat zainspirowany ksiazka Barbary
Karczmarczuk Wymowa polska z cwiczeniami
[Karczmarczuk 2012]. I tu réwniez znajdujemy
bogaty repertuar przyktadéw na utrwalanie wymowy
polskich samogtosek, ujetych w nastgpujace bloki
tematyczne: polskie samogloski i spélgtoski, nazwy
polskich miast, samogtoski ustne: 4, o; samogtoski:

u (6); samogloski ustne: ¢, 7, y; samogtoski nosowe:
%

Autorki obu podrecznikéw w proponowanych
zestawach ¢wiczeni prezentujg jak najbardziej
przystepny materiat leksykalny. Wybér stéw
oznaczajacych imiona, nazwy geograficzne wydaje
mi si¢ trafny o tyle, ze nauczyciel moze unikna¢
frustracji ucznia spowodowanej nieznajomoscia
leksyki. Moje doswiadczenie w pracy na warsztatach
fonetycznych nauczyto mnie, ze wyrazy do ¢éwiczen
nie powinny by¢ bardzo skomplikowane pod
wzgledem semantycznym; studenci, zwlaszcza
na poziomie poczatkujacym, sa bardzo
dociekliwi. Ttumaczenie nowych stéwek nie
powinno zdominowa¢ pracy nad fonetyka jezyka
polskiego.

Podreczniki stworzone wytacznie dla potrzeb
nauczania wymowy polskiej to nieocenione zrédto
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materialdw, a takze inspiracji do tworzenia nowych.

Na rynku ksiggarskim w ciagu ostatnich kilku lat

ukazalo si¢ kilka takich pozycji, np.

— Postuchaj, jak méwie Liliany Madelskiej [Madelska
2010];

— Szura, szumi, szelesci Anny Majewskiej — Tworek
[Majewska-Tworek 2010];

— Wymowa polska z cwiczeniami Barbary
Karczmarczuk [Karczmarczuk 2012];

— Gloski polskie Marcina Maciotka i Joanny Tambor
[Maciotek, Tambor 2012].

Gdzie jeszcze szukad ¢wiczen fonetycznych na
samogloski? (inne pozycje ksiazkowe)

Bardzo bogatym Zrédtem ¢éwiczen na samogloski,
a takze pomystéw do pisania innych, dedykowanych
obcokrajowcom, sg réznego rodzaju podreczniki
skierowane do rodzimych uzytkownikéw jezyka
polskiego, ktérzy maja problem z artykulacja
lub z racji wykonywanego zawodu musza dba¢
o nienaganna artykulacj¢ [por. Toczyska 1992,
1998]. Sprawdzaja si¢ takze rozmaite pomoce
logopedyczne dla dzieci — rymowanki, ¢wiczenia
obrazkowe, specjalne tablice logopedyczne oraz
gry jezykowe. Inspiracji mozna szukaé w pozycjach
typu: Logopedyczny zbidr wyrazéw Janiny
Woéjtowiczowej, Od obrazka do stowa Danuty
Nawrockiej i Hanny Rodak [Nawrocka, Rodak
2014] i wielu innych, ktérych nie brakuje na
polskim rynku wydawniczym.

Utrwalanie wybranych samoglosek (gtéwnie)
w naglosie

Ponizej umieszczam kilka gotowych, wlasnych
przyktadéw, ktére umozliwiaja éwiczenie
i utrwalanie wybranych samogtosek przede
wszystkim w nagtosie. Moim zamierzeniem byt
dobér jak najwigkszej liczby internacjonalizméw, co
czesciowo utatwia zrozumienie catodci.

A

— Agent Antek atakuje amanta w amarantowej
apaszce.

— Akrobata z Anina awansowat na aktora.

— Adorator Anny afiszuje si¢ alergia na agrest
i ananasy.

E

— Ekspedientka z Elblaga efektownie eksponuje
ekstrake z eukaliptusa.

— Elegancki etnograf edukuje emigranta Eskimosa.

— Ekonomista i emeryt epatujg elegancja.

I

— Inteligentny Indianin idzie do instytugji.

— Ilustrator imponuje idyllicznymi ilustracjami
irysow.

— Interesant irytuje si¢ ironia impulsywnego
inkasenta.

o

— Ogrodnik obchodzi ogréd z opiekunem osiedla.

— Oliwia oblata obrus olejem orzechowym.

— Obywatel obawia si¢ obtudnego oficera.

U

— Uczen nie umie usiedzie¢ z uwaga.

— Upat w uzdrowisku umeczyt Ule.

— Urzednik udat si¢ na urodziny urzedniczki.

Przy wykonywaniu wszelkiego rodzaju éwiczen
fonetycznych wskazane jest uzywanie matego
lusterka, ktére umozliwia zaréwno studentom, jak
i nauczycielowi $wiadoma autokorekejg — wlaczenie
zmystu wzroku i imitowanie wzoru.

Podsumowanie

Samogloski to bardzo wazny materiat foniczny
wypowiedzi. Maja przewage nad spétgtoskami,
poniewaz:

— emitujemy je bez wigkszych zapér
artykulacyjnych;

— s3 no$nikami intonacji, przycisku i rytmu, czyli
warstwy prozodycznej;

— sa centrami sylab w wyrazie [por. Toczyska 1992].

Gléwnym rezonatorem samogtosek ustnych
jest jama ustna. Dlatego jesli kto$ przy zacisnigtych




KWARTALNIK

—  —POLONICUM

O JEZYKU

zgbach, leniwym jezyku niezbyt aktywnie porusza
wargami, artykuluje samogloski mato wyraziste

i zamazane. Regularne ¢wiczenia samoglosek

daja szans¢ poprawy artykulacji rodzimych
uzytkownikéw polszezyzny, lektoréw jezyka
polskiego jako obcego oraz ich podopiecznych
starajacych si¢ opanowac kunszt polskiej wymowy.
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The subject of the article is the problem of
difficulty with the perception and production of
Polish language vowels by foreigner students. In
phonetics a vowel is a sound in spoken language
pronounced with an open vocal tract. The Polish
vowel system is relatively simple, with just
six oral monophthongs and two nasals, while
the consonant system is more complex. The
author presents a detailed description of Polish
vowels. The very important point of this text is
presentation of phonetic difficulties foreigner
students have during studying Polish. We also have
a list of books, manuals, scientific supports with
vowels training and exercises here. The author of
this article underlines that correct articulation of
vowels gives a guarantee being understood.
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Ale zonk! Wokot kategorii btedu,
pomyiki i nieporozumienia

Zdarza nam si¢ popetnia¢ btedy — mylimy
si¢ w rzeczach i zupetnie nieistotnych, i bardzo
waznych. Pomytki i nieporozumienia majg rézne
zrédia, moga wynikaé ze ztego czy nieprawidlowego
wykonania pewnych czynnosci (moga przy tym
by¢ réwniez wynikiem rozumowan niezgodnych
z przyjetymi regulami oraz famania norm
kulturowych, jezykowych lub konwersacyjnych)
albo z zaniechania dziatan, ktére powinny
byly zosta¢ podjete, lecz nie zostaty. Czasem
pojawiajg si¢, poniewaz czyniac co$, wychodzimy
z nieprawdziwych zalozen co do tego, jak si¢ rzeczy
maja i jakie sa reguly postgpowania, lub z jakichs
powodéw nie udato nam si¢ dopasowad naszych
dziatari do rzeczywistosci (tak jest np. gdy nie
wezmiemy ze sobg parasola w pochmurny dzier,
tudzac si¢, ze nie bedzie pada¢, lub kiedy uzywamy
stowa ,.bynajmniej” zamiast , przynajmniej”). Bledy
mogg tez pojawi¢ si¢, poniewaz zle ocenilismy
czy wykorzystali§my nasze wlasne mozliwosci
poznawcze lub fizyczne (tak jest np. gdy co$
przeoczymy, o czym$ zapomnimy lub czegos si¢
nie domyslimy). Ogdlnie rzecz ujmujac, mozemy
moéwic o bledach wtedy, gdy intencje dziatajacego
podmiotu sa odmienne od osiagnigtych przez niego
rezultatéw, a rezultaty te oceniane s3 negatywnie.

Z punktu widzenia nauczania j¢zyka obcego
problem bledéw i nieporozumien ma dwa wymiary.
Pierwszy ma charakter spoteczny i kulturowy
i zwigzany jest z charakterystycznymi w danej
spolecznosci sposobami reagowania (réwniez

jezykowego) na bledy whasne i cudze. Uczac
jezyka, powinni$my tez przekazywa¢ jak najwigcej
tresci kulturowych. Zaznajamia¢ studentéw

z obowiazujacymi, w tym wypadku w Polsce,
kodami socjojezykowymi. Prezentujemy wigc

np. zachowania, ktére uwazane sg u nas za gafy.
Nastepnie podajemy recepty tagodzenia, wyjscia

z twarza i zachowania twarzy, a wigc uczymy,

jak nalezy przeprasza¢ za bledy, jak reagowa¢ na
przepraszanie czy jak zwrdci¢ komus$ uwagg, ze

zle postepuje. Pokazujemy, co jest dopuszczalne

w polskich kodach socjojezykowych, a co
$wiadczy juz o popetnieniu nietaktu. Studenci
niejednokrotnie sygnalizujg potrzebg umiejgtnosci
rozrézniania tego, co jezykowo jest dopuszczalne
w konkretnych sytuacjach, a co nie. Okazuje si,
ze swoboda jezykowa niekoniecznie przektada

si¢ na swobodg funkcjonowania w nowej, obcej
kulturze. Dlatego tez dyskusja nad popetnianiem gaf
i wychodzeniem z nich z twarza zgodnie z polskim
kodem zachowari jest istotnym elementem edukacji
polonistycznej cudzoziemca mieszkajacego

w Polsce.

Drugi wymiar ma charakter czysto leksykalny
— w kazdym jezyku istnieje mnéstwo wyrazed,
za pomocy ktérych odnosimy si¢ do réznego
rodzaju bledéw, pomylek i nieporozumien.
Niezaleznie od jezyka stownictwo zwigzane
z konceptualizacj réznego rodzaju niepowodzeni
rzadko jest wyrézniane w opracowaniach
jezykowych kategorii znaczeniowych (pewnym
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wyjatkiem moze by¢ tu np. Stownik idioméw
polskich pod red. L. Drabik i in., w ktérym
znalazly si¢ m.in. kategorie bezskutecznosci,
nieporadno$ci, niepowodzenia i pecha). Stownictwo
to ma zreszta bardzo zréznicowany charakter pod
wzgledem semantycznym i stylistycznym. Niekt6re
z jednostek leksykalnych, o ktérych mowa, sg
zarezerwowane tylko dla poszczegdlnych sfer zycia,
inne majg charakter uniwersalny. Mozemy bowiem
rgbngc sig, liczac pieniadze, a takie wtedy kiedy

co$ przepisujemy. Co wigcej, kiedy mocno si¢
uderzymy, kto§ moze dosadnie skomentowa¢ taka
sceng, mowiac: ,,Ale si¢ rabnetas!”. Niekt6re nazwy
btedéw czy nieporozumieri nieodtacznie zwiazane
sa natomiast z jedng konkretna dziedzing dziatan.
Tak jest na przyktad ze specjalnymi czasownikami
dotyczacymi niepowodzen kulinarnych (rozgotowad,
przesolid), rzeczownikami odnoszacymi si¢ do
ztamania regut sportowych (strgcenie, zrzutka,
skucha, faul) lub jezykowo-tekstowych (literdwka,
bigd ortograficzny, byk, pleonazm).

CWICZENIA

I. Cwiczenie B1

Interesujacym przyktadem pokazujacym, z jak
zréznicowanym stownictwem w obrebie kategorii
btedéw i niepowodzert mamy do czynienia, jest
stosunkowo nowe sfowo wywodzace si¢ ze slangu
mlodziezowego, a mianowicie zonk. Mozliwe, ze
wickszo$¢ miodych ludzi postugujacych si¢ nim
nie pamigta jego rodowodu, a wicc teleturnieju
z drugiej potowy lat 90. XX wieku ,,IdZ na cato$¢”,
w ktérym zeby wygra¢ nagrodg, trzeba byto
wybrad jedna z trzech bramek. Dwie z nich kryly
w sobie warto$ciowe nagrody, natomiast w jedne;j
znajdowala si¢ nagroda pocieszenia w postaci
maskotki — kota w worku o imieniu Zonk. Zonk od
tamtej pory pojawia si¢ jako wyrazajacy zdziwienie
komentarz do niespodziewanego niepowodzenia,

niewlasciwego wyboru, pomytki, wpadki czy gafy.

W zaprezentowanych ¢wiczeniach o charakterze
leksykalnym proponujemy blizsze przyjrzenie si¢
zaréwno pewnym zleksykalizowanym sposobom
odnoszenia si¢ do czynnosci popelniania btedéw,
tak w jezyku potocznym (rgbngd sig, walngc sig),
jak i w standardowej polszczyznie (przejezyczyc sig),
jak tez czedci rzeczownikéw oznaczajacych rezultaty
niepowodzeni lub pomytek (zakalec, masto masiane,
literéwka).

Cwiczenia przedstawione w artykule

sa przeznaczone dla wyzszych pozioméw
zaawansowania jezykowego (od B1 w gére), choé
podane w nawiasach oznaczenia pozioméw sg
jedynie orientacyjne.

W jakich sytuacjach mozna uzy¢ podanych wyrazen? Keére z nich sa formalne, a ktdre potoczne?

a) Bardzo mi przykro. Proszg o wybaczenie.

b) Ale ze mnie palant! Naprawde nie wiem, co powiedzieé.

c) Wybacz mi, to si¢ wigcej nie powtdrzy.

d) No dobra, sorry! Ale nie przesadzaj, to w koricu nic takiego.

e) Przepraszam, ale to mnie w ogéle nie interesuje.
f) Bardzo zaluje, ze tak si¢ stalo.
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g) Nie ma co ptaka¢ nad rozlanym mlekiem!
h) Gdybym tylko mogta cofna¢ czas! Naprawdg bardzo mi przykro.
i) Ale zonk!

I1. Cwiczenie B1/B2

Galfy zdarzajg si¢ kazdemu. Zaréwno osoba, ktéra jest nietaktowna, jak i $wiadkowie faux pas maja trudne
zadanie, by wyjs¢ z twarza z danej sytuacji. Odegraj w grupie poszczeg6lne scenki. Zastandéw sig, co powiedzie¢
w tych sytuacjach wedtug zasad polskiego savoir-vivre'u.

SPOZNIENIE
Kobieta uméwita si¢ na spotkanie z me¢zczyzna. Spéznita si¢ 20 minut. Co powie ona, a jak zareaguje on? Czy
obie strony powiedzialyby te same stowa, gdyby to mezczyzna spéznit si¢ 20 minut?

KEAMIE czy MOWIE, CO MYSLE?
Twoja kolezanka kupita sobie bardzo drogie spodnie. Jest zadowolona ze swojego zakupu. W nowych
spodniach wyglada fatalnie. Co powiesz?

GADULSTWO

Twéj szef poprosit Ci¢ o przedstawienie Twojego nowego pomystu. Bardzo si¢ cieszysz, bo dtugo na to czekates.
Jednak szef nie daje Ci doj$¢ do glosu. Caly czas Ci przerywa, wchodzi w stowo, schodzi z tematu i opowiada
o swoich zupelnie innych pomystach. Jak zareagujesz? Co odpowie szef na Twoja reakeje?

NADMIERNA CIEKAWOSC

Whasnie wystuchates/as rozmowy telefonicznej, ktéra prowadzita siedzaca obok Ciebie w pociagu kobieta.

Rozmawiata ze swoim chlopakiem, wyraznie zarzucala mu brak lojalnosci, teraz ptacze. Jesli w tej sytuacji
cheesz co$ powiedzied, to jak zareaguje dziewczyna na Twoje stowa?

PLOKARSTWO
Kobiety siedzace z Toba w przedziale z wypiekami na twarzy komentujg nowy zwiazek kontrowersyjnej
celebrytki. Tak si¢ sktada, ze dobrze znasz jej nowego chlopaka. Jak zareagujesz? Jak powinny zareagowa¢ panie?

ROZNICE KULTUROWE

Od wielu lat jeste$ wegetarianinem i nie pijesz alkoholu. Twoja dziewczyna z Polski zaprosita Ci¢ na obiad
do swoich rodzicéw. To pierwsze spotkanie z nimi. Chcesz zrobi¢ jak najlepsze wrazenie. Mama dziewczyny
whasnie serwuje pyszne tradycyjne flaczki, a tata doprawia kotlety schabowe, wota z kuchni, ze juz wyciaga
schfodzong wédeczke. Co zrobisz w tej sytuacji? Jak zareaguja rodzice dziewczyny, a jak sama dziewczyna?

I11. Cwiczenie B2
A. Potacz wyrazenia potoczne z lewej kolumny z ich definicjami po prawej stronie.

A. przekrecié . moéwi¢ niejasno, chaotycznie

kwiatek . pomytka w zabawach dziecigcych

skucha . pomyli¢ si¢ przy liczeniu
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btad ortograficzny

byk . pomyli¢ stowa, fakty, daty

rabna¢ si¢ g btad merytoryczny albo niezreczne sformutowanie

. Uzywajac wyrazeni z czg$ci A w odpowiedniej formie, uzupelnij zdania.

. Marta tak , ze nawet ci, ktérzy stuchali jej uwaznie, przestali rozumieé.

. Przez twoja

. Ale narobites

IV. Cwiczenie B2
Przeczytaj wpis blogerki kulinarnej, a nastgpnie wykonaj ¢wiczenie. Pogrubione wyrazy dopasuj do wyrazen
w tabeli. Skomentuj takze wpis blogerki. Wypowiedz si¢ jako kucharz doskonaty/kucharka doskonata.

Moi Drodzy Czytelnicy, witam Was na blogu
»Wzloty i upadki poczatkujacej kulinarnej mezatki”
Czytajcie, komentujcie, a przepisy modyfikujcie!
25.12.2014

W tym roku na kolacj¢ wigilijng zaprosilismy rodzicéw
mojego meza. Lista dan, ktére mialam przygotowad,
nie byfa bardzo dtuga. Tradycyjnie to mnie przypadty:
barszczyk z uszkami, pierogi, smazony karp, kluski

z makiem i piernik. Zacz¢tam od barszezyku. Tes¢
twierdzil, ze brakuje w nim soli, ale to nie problem

— kazdy moze sobie dosypa, ile chee. Gorzej

z uszkami — te$ciowa stwierdzila, ze gotowaly

si¢ za dlugo. Potem przeszlismy do pierogéw.

W internecie znalaztam przepis na ciasto drozdzowe.
Ciasta bylo troch¢ malo, ale na kilka pierogéw
wystarczylo. Nastepnie podatam rybe — tesciowa
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twierdzita, ze troche przesadzitam z sola, ale mysle, ze
to kwestia gustu. Narzekata takze na to, ze za dlugo
smazytam wigilijnego karpia, ale tu znowu nie ma
sensu spiera¢ si¢ o szczeg6ly. Ja lubi¢ chrupiaca, mocno
przysmazong skorke. Na deser byty kluski z makiem

i piernik. Teraz matka mojego meza stwierdzita, ze
makaron gotowalam za krétko i jest za twardy.

Piernik byt boski — cigzki, wilgotny, moze troszke
niedopieczony w $rodku, ale naprawde smaczny. Jednak .
te$ciowej znowu co$ nie pasowato. Moi Drodzy, jak Wy
poradziliscie sobie z wigilijna kolacja, no i z tesciami?
Czekam na Wasze komentarze.

wyrazenie wyrazenie z tekstu

ciasto nie wyrosto

Rozgotowane

nie dosolié¢
Zakalec

Niedogotowane

Przypali¢

Przesolié¢

Miejsce na Twéj komentarz:

V. Cwiczenie B2

Rzeczy martwe sa ztosliwe. Wyobraz sobie, ze musisz zaraz wyjs¢ i masz tylko dwie minuty, a chcesz jeszcze
wysta¢ wazny mail, przegra¢ dokument na dysk zewngtrzny i wydrukowaé swoj referat. Wybierz jeden

z komunikatéw od 1 do 8 i opisz swemu partnerowi krok po kroku, jak powinien sobie poradzi¢ z problemem.
1. 2.

Zapisywanie jako I | Windows Internet Explorer m

' Etad logowanial Prosze sprobowad ponownie,
I'- dziennik w}rjagnianie £ L3 ‘W przypadku dalszych problemdw z logowaniem prosze skontaktowacd sie 2 Biurem,

S22 Nazwa pliku jest nieprawidiowa.
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& Podiacz lub znajdz inne Zrodio energii

Bateria ma bardzo niski poziem energii (%), Jesli
zasilanie nie zostanie beznwlocznie podiaczone,
komputer automatycznie przejdzie w stan hibernacji.

5.

r
Formatuj SD Card (EJ ‘ S

@ Systern Windows nie byt w stanie dokofczy formatowania, &N | G\ nie jest dostepny.

Struktura dysku jest uszkodzona i nieczytelna.

7. 8.

@ Uchwyt kaset drukujacych nie
Mie udato sie wydrukowac R e el e
zasilanie urzadzenia. Sprawdz, czy

dokumentu w nie wystapita blokada papieru

lub nicinnego nie blokuje gtowicy.

Kliknij tutaj, aby uzyskac wiecej informacii. Kliknii tutai, aby uzyska¢ wiecei informacii
L . J

VI. Cwiczenie B2/C1

Kazdy z nas ma czasami tremg. Najpierw potacz wyrazy w odpowiednie kolokacje, a nastgpnie przedyskutuj
w grupie, jak radzi¢ sobie ze stresem podczas publicznych wystapiert. Ktére z wymienionych reakgji
fizjologicznych sa Ci znajome?

zaschto komus tiki

komus si¢ wszystko drzenie
zzera mnie wzrokowego
unika¢ kontaktu nerwowe
poca si¢ komus placze
piskliwy dtonie
nerwowy noég

luki w gardle
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trema
W pamigci

VIIL. Cwiczenie C1
A. W ramce zostaly podane czasowniki oznaczajace réznego rodzaju btedy lub pomytki, kedre zdarzajg sie, gdy
co$ robimy. Uzupetnij tabelke.

przeslyszed sie przejezyczy¢ sie przedawkowaé
zrobid literéwke przeliczy¢ sie przeoczy¢ co$

Czynnosd Blad lub pomytka

moéwié

pisaé

szukaé czego$, wypatrywaé czego$

stuchaé, rozumieé, co ktos méwi

oceniaé szanse, mozliwosci

zazywa¢ jakie$ substancje, stosowac leki

B. Uzupetnij dialogi wyrazeniami oznaczajacymi bledy i pomytki. Zadbaj, by wstawione wyrazenia mialy
odpowiednia formeg.

A: Mam dziwne béle brzucha i troch¢ mi niedobrze, a mam jeszcze tyle pracy!
B: Méwilem ci, zeby$ nie pit tyle napojéw energetycznych, bo w koncu
i juz nic nie zrobisz.

A: Przepraszam, czy méglby mi Pan poméc? Nie mogg znalez¢ na pélce ksiazki z taka sygnatura.
B: Musiat Pan , poniewaz w naszych zbiorach nie mamy ksiazek z sygnatura zaczynajaca
sie od KL.

A: Ona nie jest socjologiem, jest psychologiem!
B: Tak, wiem, przepraszam, Oczywiscie, ze jest psychologiem.

A: Wszyscy juz wyszli z samolotu, ale wéréd przybylych nie bylo pana prezesa.
B: Musiate$ go w ttumie, bo wlasnie dzwonit i méwi, ze czeka na Ciebie pod ,,Informacjg”.

A: Nie wiesz, co stycha¢ u Wojtka? Ostatnio wydawat mi si¢ jakis przybity.
B: Chodzi ostatnio niezadowolony, bo spodziewat si¢ awansu, ale
kierownikiem zostata jego mtodsza kolezanka.

A: Dlaczego uwazacie, ze taka suma nie wystarczy na kupno trzystu litréw farby.
B: Nikt tego nie powiedzial, musiates Caly czas méwimy o trzystu trzydziestu.
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VIIL. Cwiczenie C1/C2
Ktérymi z podanych przystéw skomentowatbys opisane sytuacje.

1. Nosil wilk razy kilka, poniesli i wilka.
2. Gdy si¢ cztowiek spieszy, to si¢ diabel cieszy.
3. Wypadki chodza po ludziach.
4. Diabel ogonem nakryt.
5. Z1ej baletnicy przeszkadza i rabek u spédnicy.

do Zawodow,

z wanny, potkneta si¢ i skrecita noge w kostce.

Sytuacja B: Kasia musi zaraz wyj$¢ z domu, nie moze znalez¢ kluczykéw od samochodu, a jest pewna, ze jeszcze
pot godziny temu widziata je na szafce w przedpokoju.

Sytuacja C: Kasia wiele razy unikala mandatu za przechodzenie przez ulicg na czerwonym $wietle, ale
w ostatnia niedziele policjanci nie dali si¢ jej przekona¢ i musiata zaptacic¢ karg.

Sytuacja D: Ania thumaczy porazke swojej druzyny koszykarskiej tym, ze sedzia byl niesprawiedliwy, kibice
niemili, a podtoga Zle wypastowana.

Sytuacja E: Ania zaspala i musiata predko wybiec z domu na zajecia. Z tego wszystkiego zapomniata wylaczy¢
zelazka, zakreci¢ wody w zlewie i zamkna¢ okna.

Jaki sens maja te przystowia? W jakich sytuacjach si¢ ich uzywa?

IX. Cwiczenie C1/C2
Uzupelnij fragment tekstu pojedynczymi stowami — spéjnikami, zaimkami i przyimkami.

»Nareszcie komedia!” — ...z.....° radosnym okrzykiem ulgi recenzenci witali w 1957 r. pojawienie si¢ na
ekranach polskich kin pierwszej czgsci tryptyku Jana Rybkowskiego o przygodach pana Anatola, statecznego,
nieco safandutowatego kasjera Pafistwowego Zaktadu Ubezpieczeri. ,, Kapelusz pana Anatola”
z gatunku komedii pomylek z elementami kryminalnymi. Jej bohater, poczciwy warszawski urzednik, bedacy
catkowicie % pantoflem swej energicznej matzonki, kupuje % pewnego dnia nowy kapelusz.
Ten nieistotny 4 pozoru fakt daje poczatek calej serii niezwyklych wydarzed. Oto bowiem pan Anatol,
podrézujacy do pracy i z pracy srodkami komunikacji miejskiej, ilekro¢ sigga do kieszeni, znajduje tam rézne
kosztownosci: zegarki, bransoletki itp. Niezwykle > zaskoczony i zaniepokojony, zglasza sie na milicje.
Jednak cenne drobiazgi nie przestaja wplywacé ¢ jego kieszeni.

Na podstawie materiatéw portalu filmpolski.p!

Sprawdz w stowniku, co znaczy, ze kto$ jest safanduty. Jakie sa synonimy tego stowa? Czy znasz jaki$ inny film
lub ksiazke oparta na schemacie komedii pomytek?
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X. Cwiczenie C2

W kazdym z przedstawionych zdan znajduje si¢ pleonazm, czyli blad jezykowy polegajacy na uzyciu ztozonego
wyrazenia, w ktorym jedna cze$¢ zawiera te same tresci co druga. Znajdz pleonazmy i zaproponuj dla kazdego
zdania dwie parafrazy, jedng zawierajaca pierwsza cz¢$¢ niepoprawnego wyrazenia, druga zawierajaca druga
czg$¢ tego pleonazmu.

Przyktad

0. Nie lubi¢ myslami cofa¢ si¢ do tytu do tamtych czaséw.
Odpowiedz:

a) Nie lubi¢ myslami cofa si¢ do tamtych czasow.

b) Nie lubi¢ ogladac si¢ do tytu na tamte czasy.

1. Nagle wieza zachwiata sig, a kamienie zaczgly spada¢ w dét na glowy thumu zebranego na rynku.

. Biuro ojca prosperowato coraz lepiej, a nasza sytuacja materialna poprawiata si¢ na lepsze z miesiaca na
miesiac.

. Bardzo prosz¢ o pilny kontakt, powtarzam jeszcze raz swéj numer: 22 303 46 84.

. Siostra wyszla obrazona, ale juz po pi¢tnastu minutach wrécita z powrotem ze fzami w oczach, proszac, bym

jej pomogla.

. Do tej pory edukacja koriczyta si¢ na studiach licencjackich, a jesli kto$ chciat ja dalej kontynuowaé, musiat
jecha¢ do Warszawy.

. Propozycja przeniesienia spotkania z wtorku na przyszia srode spotkata si¢ z przychylng aprobata wszystkich
zebranych.

Odpowiedzi do wybranych éwiczen

Cw. 1l A: A -5, B-6, C-2, D-1, E-4, F-3
Cw. I B: motala, 2. skuche, 3. bykéw, 4. kwiatkéw, 5. rabnat sie, 6. przekrecites/as
Cw. VIII A: A-3, B-4, C-1, D-5, E-4

Cw. VIII B: Nosit wilk... — gdy przez jakis czas udawalo si¢ komus robi¢ co$ ztego, ale jego powodzenie

si¢ skoniczylo, Gdy si¢ czlowiek... — w chwilach pospiechu pojawiaja si¢ nieoczekiwane trudnosci, Wypadki
chodzy. .. — kazdemu moze si¢ przydarzy¢ co$ ztego, Diabet ogonem — gdy czego$ nie mozna znalez¢, choé na
pewno jest w poblizu, Zlej baletnicy. .. — gdy kto$ niekompetentny szuka przyczyn niepowodzent w drobnych
i nieistotnych sprawach.

Cw IX 1-to, 2-pod, 3-sobie, 4-z, 5-tym, 6-do
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The article describes a few channels to learn
Polish as a foreign language on YouTube. It
displays how YouTube videos can impact the
human brain and how they can help students in
the learning process. Moreover, the article shows
both advantages and disadvantages of using the

Urszula Swoboda-Rydz

particular videos. A part of them can help e.g. to
do dictation exercises or to extend lexical resources.
On the other hand, there are a few videos which
can confuse students by an unclear or vulgar
content.

Kiedy powstat jezyk

Coraz wiecej uniwersytetéw uczac jezyka polskiego jako obcego na rocznych kursach przygotowawczych
prowadzi réwniez zajecia z jezykéw specjalistycznych, przygotowujac stuchaczy do podjecia studiéw

na konkretnych kierunkach. Przedstawiony tekst mozna poleci¢ studentom medycyny i antropologii

kulturowe;.

Jezyk jest produktem ubocznym ewolugji.
Powstat jako wynik egzaptacji' uktadu nerwowego,
ktéra poczatkowo stuzyta innym celom niz
lingwistyczne u naszych przodkéw doskonalacych
swoje narz¢dzia®. Potem w grupach towieckich
wsréd osobnikéw z duza mézgoczaszka, kedrzy juz
rozwingli umiejetno$¢ planowania i wspétdziatania,
mowa byla wazniejsza jako komunikacja niz
obserwacja gestéw czy wydawanie prostych
dzwickéw. W czasie ewolucji wytwarzano coraz
lepsze narze¢dzia, a do nich potrzebne byty
wyéwiczone sekwencje ruchéw reki?, i tak hominidy,
czyli czlowiekowate, zaczgly méwic na skutek
,doskonalenia wielozadaniowych mechanizméw

! Egzaptacja to wykorzystanie ,,cech, ktére obecnie zwigkszaja
przystosowanie organizmu, ale nie powstaly w drodze selekeji
naturalnej dla ich aktualnej roli” (Gould, Vrba 1982). W oryginale
Jfeatures that now enhance fitness but were not built by natural
selection for their current role”.

2 Hewes (1977) opiera swoja hipoteze rozwoju jezyka na
zdolnosci do wytwarzania i postugiwania si¢ narzgdziami (Kujawa
1995:99).

3 William Calvin (1994) uwaza, ze intelekt czlowieka zalezy
od sprawnosci mézgu, takich jak wykonywanie szybkich
precyzyjnych ruchéw rekami po torze parabolicznym (Kujawa
1995:99).

moézgowych, ktére stuzyly konkretnej, a niezbednej
adaptagji, funkgji ruchowej” (Kujawa 1995:100).

Mowa a jezyk

Wsréd antropoidéw (matp cztekoksztattnych)
istniata komunikacja glosowa, ale nie mozna jej
nazwa¢ stadium prelingwistycznym, podobnie
jak 30 typéw okrzykéw szympanséw, w ktorych
nie mozna wyrdzni¢ ani polecer, ani instrukgji
(Tattersall 2001:72-82).

Zwykle méwi si¢ o poczatkach jezyka 50 tys.,
a nawet 100 tys. lat temu. Ale jak ksztattowat si¢
jezyk u jeszcze wezesniejszych przodkéw cztowieka?
Przyjrzyjmy si¢ blizej trzem hominidom: homo
habilis (cztowiek zreczny), homo erectus (cztowiek
wyprostowany) oraz homo neanderthalensis
(neandertalczyk) oraz ich mozliwo$ciom
produkowania mowy.

Pierwsze zrédla opisujace homo habilis siggaja
prawie 2,5 mln lat temu. Homo erectus pojawit
sie w Afryce migdzy 1,7 a 1,8 mln lat temu,

a homo neanderthalensis w Europie okoto 130tys.
lat temu. Antropolodzy uwazaja, ze 300 tys. lat
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Gatunek

Pojemnos¢ mézgu

Ogieni/ narzedzia

Dwunoznos¢

wsp6lny przodek

matp cztekoksztattnych
(Pongidae) i hominidéw
(Hominidae)

por. szympansy 300-400
cm?

4,2-3,9 mln lat

Australopithecus
anamensis (KP271)

brak materiatu

3,8 —3,2 mln lat

Australopithecus
afarensis (Lucy)

400-600 cm?3

uzywal ognia?

3-2 mln lat

Australopithecus
africanus

420-500 cm?

narzedzia kamienne

2,4-1,8 mln lat

homo habilis (ER-1470)

wyrazna asymetria
500 — 800

manualnie zrgczny,
podziat pracy

1,9-1,4 mln lat

homo erectus

silniejsza asymetria
800-1000 cm?

plan mentalny narzedzi;
stosuje ogien

800 tys. lat

homo antecessor

1100-1200 cm?

300-200 tys. lat

homo heidelbergensis

1280 cm?

ujarzmienie ognia

130-30 tys. lat

homo neanderthalensis

1450 — 1500 cm?

koncepcyjne myslenie,

dwunozny od 20 mln lat

ok. 3 mln lat temu —
pozycja wyprostowana

empatia, pochéwki,
myslistwo

160-130 tys. lat kromanionczyk 1350

sztuka, symbolizm

Tabela zrédto: ,,Pochodzenie cztowieka” (red.) K. Kurek i ,I stat sie cztowiek” 1. Tattersall

temu zaczeta si¢ wyodrebnia¢ linia hominidéw,
ktéra doprowadzita do powstania neandertalczyka
i cztowieka rozumnego homo sapiens.

Przy analizie poczatkéw jezyka trzeba mie¢ na
uwadze zaleznos$¢ miedzy jezykiem a mowa. Brak
mowy nie wyklucza obecnosci jezyka, ale odwrotna
relacja nie jest mozliwa. Ponadto brak adaptacji
hominidéw do rozwoju mowy nie oznaczal
catkowitego braku mowy (Johansson 2013:38).

Wynn (1998) wysunat hipotezg, ze Homo
erectus, kedry uzywat narzedzi, prawdopodobnie
stosowat dzwigki oraz gesty wskazujace (ja vs. ty,
czas terazniejszy vs. czas przyszly). Badacze nie sa
pewni, czy dowody oparte na badaniach skamielin
mozgu homo habilis upowazniaja ich do wyciagania
whnioskéw na temat mozliwosci jezykowych tych
hominidéw. Podobnie w przypadku homo erectus,
nawet jesli przyjmiemy, ze miat ksztatt mézgu

podobny do wspétczesnego, to ,trzeba zachowaé

wigksza ostrozno$¢ w identyfikacji obszaréw
produkgji i rozumienia mowy” Wynn 1998:78).

Duzo spekulacji rodzi si¢ wokét mozliwosci
umystowych homo neanderthalensis, tym bardziej,
ze jego mozg byt wigkszy niz przecigtny mézg
homo sapiens (Boyd & Silk 2000). Jedni uwazaja,
ze mézg neandertalczyka nie byt zaadaptowany
do mowy (Lieberman 1992 [w:] Luke — Killam
2001:4), a inni, przeciwnie, wierzyli, ze strukcury
neurologiczne oraz proporcja masy mézgu do
ciata pozwalaly neandertalczykowi na rozumienie
symboliki jezyka (Deacon 1997 [w:] Luke — Killam
2001:4).

Do produkcji mowy potrzebny byt oprécz
wyspecjalizowanego mézgu, odpowiednio
przystosowany uktad oddechowy oraz aparat
peryferyjny zapewniajacy:

— fonacj¢ (formowanie dzwickéw w krtani)

— artykulacje (modelowanie dZzwigkéw dzigki

mig$niom artykulacyjnym)

— rezonans (wzmocnienia glosu).
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Kontrola oddychania

Badacze przyjmuja, ze homo erectus nie potrafil
precyzyjnie kontrolowa¢ oddychania, natomiast
neandertalczyk mégt to robi¢ lepiej Teza ta jest
oparta na pomiarze kanatu rdzeniowego. Rozwdj
unerwienia odcinka piersiowego byt niezbedny dla
rozwoju migéni oddechowych klatki piersiowe;.
Rozwoju tego odcinka rdzenia kregowego
nie mozna utozsamiac z uzyskaniem postawy
dwunoznej wyprostowanej u homo erectus, jedynie
z rozwojem i kontrola oddychania przez migsnie
oddechowe. Neandertalczyk wykazywat lepsza
kontrole oddychania, bowiem jego kanat rdzeniowy
odcinka piersiowego mial ,,podobne wymiary
jak u wspoétczesnego cztowieka” (MacLarnon &
Hewitt 1999 [w:] Luke — Killam 2001:5). Mieg$nie
oddechowe mogly wéwczas wytworzy¢ odpowiednie
ci$nienie pod krtania i wptywa¢ na produkcje glosu.
Wysunieto tez kolejna tezg, ze kontrola oddychania
niezb¢dna dla produkcji mowy nie byta mozliwa
1,6 mln lat temu, czyli przed pojawieniem si¢ homo
erectus (MacLarnon & Hewitt 1999 [w:] Luke —
Killam 2001:6).

Krtan i drogi glosowe

U szympanséw i australopitekéw kreari
byta potozona zbyt wysoko dla rozwinigcia
rezonatordw, a jezyk byt za duzy dla szybkich
ruchéw artykulacyjnych®. Lieberman uwaza,
ze ewolugcja drég glosowych rozpoczeta sig
u pierwszych hominidéw — homo erectus — i trwata
az do pojawienia si¢ czlowieka wspéiczesnego (The
Cambridge Encyclopedia of Human Evolution
1996:131). Homo erectus mégt mie¢ zdolnosci do
produkowania ,,jakby” mowy o wyraznych cechach
spétgtoskowych (Luke — Killam 2001:10).
Neandertalczyk oddychat przez nos i produkowat

dzwigki nosowe. Odcinek czgéci ustnej gardta

4 Obserwacje wezesnych hominidéw wykazuja zaleznosé
pomigdzy potozeniem krtani a budowa podstawy czaszki
(basicranium), co oznaczalo, ze ptaska podstawa czaszki
wsp6twystepowata z wysokim polozeniem krtani, a czaszka
wysklepiona u dotu towarzyszyta niskiemu potozeniu krtani

(Kujawa 1995:103).

byt bardziej wypetniony przez duzy jezyk, kedry
nie byl w stanie szybko produkowa¢ dzwiekéw
mowy. A jego krtari byta potozona wyzej® niz
u wspélezesnego cztowieka (Boyd & Silk 2000
[w:] Luke — Killam 2001: 6) i nie pozwalata na
produkcje pelnego zasiggu dzwigkéw. Mowa
neandertalczyka byla pozbawiona samoglosek
[a], [i] oraz [u]. Brak pewnych dzwigkéw obnizat
réwniez percepcj¢ mowy (Lieberman 1992[w:]
Luke — Killam 2001: 8). W 2008 r. udalo si¢
odtworzy¢ dzwick wydawany przez neandertalczyka
na podstawie budowy jego krtani za pomoca
komputera — gloske [e] (Kurek 2011:105).
Niekt6rzy naukowcy badali mozliwosci
produkeji mowy na podstawie kosci gnykowej,
ale ostatecznie nie znaleziono korelacji pomiedzy
ksztattem drogi glosowej ponad krtanig i wielkoscia
kosci gnykowej®. Rozwazano tez budowe podstawy
czaszki, ktéra u cztowieka pozostawia odpowiednio
duzo przestrzeni dla drég glosowych. Dluga droga
glosowa u czlowieka jest potrzebna do produkeji
szerokiej gamy dzwigkdw.

zr6édto obrazka: nauka-o-cztowieku. blog. onet.pl

Symbolika

Australopithecus afarensis mogt mie¢
rozwinigty sposéb komunikacji, poniewaz zyt

> Role obnizenia krtani w rozwoju mowy u cztowieka
podwazyt kognitywista i biolog Fitch (2010, 2013). Wykazat
obecno$¢ nisko osadzonej krtani u koali oraz duzych kotéw (lwa,
tygrysa) i niekedrych jeleni. Fitch podnosi role organizaciji potaczen
mozgowo-krtaniowych, ktére s3 unikalne i spotykane tylko wéréd
ludzi.

¢ Na przyklad wielkos¢ kosci gnykowej cztowieka jest zblizona
do wielkosci kosci gnykowej $wini (Luke — Killam 2001:9).
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w zorganizowanych spofeczeristwach. Australopiteki
mialy dobry powdd, aby zaczaé méwi¢, ale

mialy znaczne ograniczenia biologiczne: ich kos¢
gnykowa oraz drogi glosowe byty podobne do
odpowiadajacych im struktur anatomicznych matp
(Johansson 2013:44).

Homo habilis z uwagi na podzial pracy
w spotecznos$ciach tez musial wyksztalci¢ wlasne
formy komunikacji. Asymetria mézgu, ktdra
wystapita u homo habilis musi mie¢ zwiazek
z rozwinigciem zrecznosei prawej reki. U homo
erectus nastapita przemiana intelektualna: umiat
wytwarza¢ narzedzia, wiedzial, jak to zrobi¢, potrafit
rozpalaé¢ ogien, a nie tylko go podtrzymywa¢
(Tattersall 2001:162). Mégt mie¢ , podstawy
jezyka”, ale trudnosci z produkcja mowy.

Czlowiek wspélczesny, nazywany rozumnym
(homo sapiens), jest odrebna galezia neandertalczyka,
a ich wspélny przodek zostat zidentyfikowany
jako homo antecessor. W potowie drogi rozwojowej
pomiedzy homo antecessor i neandertalczykiem zyt
homo heidelbergensis, ktéry nie wyksztalcit symboliki
myslenia ani ztozonych zachowan, chociaz podstawa
jego czaszki sugeruje obecno$¢ organéw potrzebnych
w rozwoju mowy (Tattersall 2001:172).

Neandertalczyk miat niewatpliwie wiele
zalet. Miat duzy mézg i mégt kontrolowaé swoj
oddech, miat rozwinigty symboliczny system
komunikacji jak wspétczesny cztowiek (Deacon
1997 [w:] Luke — Killam 2001:8). Jednoczesnie
neandertalczyk wykazywat empatig, opiekowat si¢
starszymi i chorymi osobnikami, grzebat zmartych
krewnych, moze nawet sktadat na grobach kwiaty,
co wiemy na podstawie duzej ilosci pytkéw
kwiatowych w komorze pochéwku (Tattersall
2001:185). Z pewnoscia wspétistniat z cztowiekiem
kromanioniskim 40-10 tys. lat temu na obszarze
dzisiejszego Izraela.

Wydaje si¢, ze neandertalczycy byli dos¢
gadatliwi, cho¢ wydawane przez nich dzwigki nie
byly bardzo wyrazne. Neandertalczyk byt mysliwym,
ale rozwéj myslenia symbolicznego jest watpliwy,
poniewaz nie tworzyl jeszcze sztuki naskalne;.

Pochodzenie neandertalczyka

Czy wspotczesny cztowiek pochodzi od
neandertalczyka? Neandertalczycy mieli
mitochondrialne DNA (mtDNA) w sekwencjach,
ktére nie wystepuja u czlowieka wspétezesnego.
Niewyjasniona jest do tej pory kwestia, czy geny
neandertalczyka zostaly przejete, a nastgpnie
zgubione przez dryf genetyczny (Kaszycka
2007:91), czy doszto do ,nagtego”, czyli mnie;j
pokojowego, zastapienia ich populacji przez ludzi
wspolczesnych (Tattersall 2001:199). Wydaje sig,
ze porozumiewanie bylo albo potrzebne do sukcesu
reprodukcyjnego miedzy neandertalczykami
i kromaniofczykami, albo niepotrzebne podczas
przypadkowych spotkari w lesie (Johansson
2013:51). Zwolennikiem interakcji miedzy
neandertalczykiem i cztowiekiem jest Svante Piidbo,
ktéry zastrzega, ze te kontakty mogly nie dawa¢
potomstwa (Kurek 2011:100).

Pozostaje jeszcze kwestia, jak nazywad
sposéb porozumiewania neandertalczyka, czy
byt to protojezyk’, czy jezyk. Johansson (2013)
postuluje, aby termin ,jezyk” byt zarezerwowany
dla wspétczesnego sposobu porozumiewania si¢
z nieograniczong rekursja. Te ceche jezyka jako
uniwersalna, czyli obecna w kazdym naturalnym
jezyku, przedstawit Noam Chomsky. Ale znaleziono
jezyk naturalny, ktéry nie posiada rekursji®, jak
réwniez istnieja jezyki pidzyn, ktére nie sa w petni
rozwinigtymi systemami jezykowymi. Jezyk cechuje
dwoistos¢ struktury (duality of patterning), to
znaczy, ze podstawowe dZzwigki mowy (fonemy)
niemajace zadnego znaczenia acza si¢ w jednostki
wigksze obdarzone znaczeniem (morfemy), a te
z kolei we frazy, zdania i argumenty. Poza tym

jezyk jest symboliczny (znaczenie jest arbitralne

7 protos (gr.) — pierwszy

8 Jest to jezyk pirahd, ktérym postuguje sie okoto 350 oséb
zyjacych w puszczy amazoniskiej. Osoby méwiace w jezyku pirahi
opisuja to, co widza, postugujac si¢ prostymi zdaniami. Jezyk ten
nie ma liczebnikéw, podstawowych poje¢ koloréw, liczby mnogiej
i nie mozna nim méwi¢ o odleglej przesztosci. Jest to jednak jezyk,
poniewaz posiada semantyke leksykalna, jest funkcjonalnym
systemem komunikacji, w ktérym uzytkownicy prowadza dyskurs.

(Krélikowska 2013).
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w stosunku do dzwicku) i moze si¢ rozwijac’.
Jezyk zatem ma sktadnie i semantyke leksykalna.
Natomiast protojezyk to system, ktéry posiada
semantyke leksykalna, ale brak mu sktadni'®. Czy
protojezyk ewoluowat powoli w kierunku jezyka,
czy jezyk pojawit si¢ nagle stanowi kolejne sporne
zagadnienie wéréd badaczy.
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Following the review of literature, the author
tries to answer the question about the beginning
of language and speech among the ancestors of
humans. She presents stages of the brain and
peripheral vocal apparatus development from
Austarlopithecus, a manually skillful Homo
habilis and Homo erectus with a marked cerebral
lateralization and the Neanderthal, who had the
makings of self-consciousness and symbols. The
differences between language and proto-language
are also discussed.

Wiasciwosci dystrybucyjne predykatéw
czasownikowych o znaczeniu emotywnym:
analiza konfrontatywna wybranych
czasownikow polskich i biatoruskich

Polsko-biatoruskie badania kontrastywne
dotyczyly i nadal dotycza przede wszystkim
dialekrologii, fonetyki, leksykologii i frazeologii.

»Badania konfrontatywne sktadni jezyka
biatoruskiego i polskiego to badania, ktére dopiero
si¢ pojawiaja, — zaznacza w swojej monografii S.
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Waznik. [...] konfrontatywne badania sktadni
polskiej i biatoruskiej s jednym z najbardziej
perspektywistycznych kierunkéw w slawistyce,
ktérych opracowanie ma duze znaczenie zaréwno
ogélnoteoretyczne, jak i praktyczne” [Baxnix 2008:
28, 20].

Poziom syntaktyczny systemu jezykowego nie
przez przypadek stat si¢ jednym z priorytetowych
obiektéw takiego typu badad. Zdaniem A.
Kiklewicza, ,sktadnia najbardziej powiazana
jest z mysleniem, z zachowaniem spofecznym
nosicieli konkretnego jezyka, dlatego najwazniejsza
i najistotniejsza informacj¢ konfrontatywna moze
da¢ mianowicie studiowanie formy, struktury
i tresci jednostek komunikatywnych — wypowiedzen
i tekstéw” [Kikaepiu 2001: 150]! To wlasnie na
poziomie sktadni — przez specyficzne dla kazdego
jezyka ,sposoby polaczenia poje¢” — realizowana
jest funkcja zachowania, akumulacji i translacji
doswiadczenia, tradycji i kultury konkretnego
narodu. W zwiazku z powyzszym wspoétczesne
badania w dziedzinie sktadni wiaza si¢ przewaznie
z problemami wzajemnego oddziatywania
kulturowego. Skfadnia konfrontatywna zyskuje
nowy wymiar. Rozwiazywane sa kwestie poréwnania
kultur etnicznych i whasciwych im sposobéw
komunikagji.

Konfrontatywny opis systeméw skladni
jezykéw: polskiego i biatoruskiego jest jednak
stabo opracowany na tle innych dziedzin
jezykoznawstwa. Negatywny wplyw na prowadzenie
badan konfrontatywnych sktadni jezyka polskiego
i biatoruskiego maja nastgpujace fakty:

a) rézny stopieri wspéStczesnego rozwoju nauki
biatoruskiej i polskiej w dziedzinie sktadni;

b) pozorne podobienstwo jezyka biatoruskiego
i polskiego na poziomie sktadni;

) wplyw tradycji jezykoznawstwa rosyjskiego;

d) dynamika normy wspétczesnego jezyka
biatoruskiego (brak ustalonej normy, jej wersja
oficjalna oraz innowacyjna) [Polonistyka 2001].

! Wszystkie cytaty thumaczone na jezyk polski przez autorke
tekstu.

Potrzeba pelnego opisu poszczegdlnych
zjawisk sktadni polskiej i biatoruskiej w aspekcie
poréwnawczym jest wigc niewatpliwa. Taki opis
pozwoli ustali¢ specyficzne dla kazdego z jezykéw
cechy sktadniowo-semantyczne. W wypadku jezyka
biatoruskiego stwarza to réwniez mozliwo$¢ odejscia
od panujacego w jezykoznawstwie bialoruskim
formalnego podejscia do opisu zjawisk jezykowych,
przeprowadzenia badari na innym poziomie,

w nurcie nowoczesnych teorii naukowych.

Nizej przedstawiam krétki przeglad pracy
powstatej w nurcie badari konfrontatywnych skfadni
dwéch jezykéw pokrewnych, wyniki, a takze
perspektywy takiego typu analizy.

Przedmiotem badari sa wlasciwosci
dystrybucyjne polskich i biatoruskich czasownikéw
emotywnych analizowane pod wzgledem formalnym
i semantycznym. Analizowalam czasowniki, ke6re
pozwolilyby wykaza¢ réznice pod wzgledem
mozliwosci dystrybucyjnych zaréwno w obrebie
jednego jezyka, jak i w kontekscie poréwnawczym.

W zwiazku z tym z jezyka polskiego i biatoruskiego

zostaly wybrane predykaty czasownikowe okreslajace
negatywne emocje i stany uczuciowe, takie jak:
nienawisé, niepokdj, rozczarowanie, smutek, strach,
wstyd.

Leksykalno-semantyczna klasa nienawis¢:
polskie predykaty czasownikowe: nienawidzic —
znienawidzié, nienawidzié si¢ — znienawidzié sig;
biatoruskie predykaty czasownikowe: #erasidseys —
3HeHABIO3CYb, Y3HEHABID3CYD, HEHABIO3CYb A03IH A0HA20
— 3HeHABIO3eYb, Y3HEHABID3EYb A03iH A0HA20.

Leksykalno-semantyczna klasa niepokoj:
polskie predykaty czasownikowe: niepokoic —
zaniepokoic, niepokoic sig — zaniepokoic sig; obawiac
sig; bad sig; martwié — zmartwid, martwic sig —
Zmartwic sig, trwozyc — zatrwozyc, strwozyc, trwozyc
sig — zatrwozyc sig, strwozyc sig, lekac sig — zlgknad sig,
ulgkngc sig;
biatoruskie predykaty czasownikowe: wenaxoiys —
3AHENAKOIYb, HENAKOIYYA — 3AHENAKOIYYA; X6ANIBAYD
— YCXBANSBAYY, X6ANIBAYYA — YCXBANIBAYYA;
basyya — nabasyya; mpoleoNcoityb — YCMPoLEONCbLLb,
IMPBLBOINCOLY YA — YCIIPBLBOHCHLYYA; TYPOABAL —
namypbasauyp, mypbasayya — namypbasayya;
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Leksykalno-semantyczna klasa rozczarowanie:
polskie predykaty czasownikowe: rozczarowywac
— 70ZCZATOWAC, TOZCIATOWYWAC Sig — 10ZCZATOWAC Sig,
zawodzié — zawiesé, zawodzic sig — zawiesc sig;
biatoruskie predykaty czasownikowe:
pacuapoysays — pactapasaybs i pactapoysayya —
pacuapasayya;

Leksykalno-semantyczna klasa smutzek:
polskie predykaty czasownikowe: smucié, zasmucaé
— 2ASMUCIC, SMUCIC Sig — ZASMUCIC Sig, martwic,
Zmartwic, zamartwiac si¢ — zamartwic si¢, martwic
sig — zmartwic sig, tesknic — zatesknic, zatgsknid sig,
stesknic sig, markotnie¢ — zmarkotnieé, chmurzyé sig,
pochmurnied, posgpniec, osowied;
biatoruskie predykaty czasownikowe: sacuyxays
— 3ACMYYiYb, 3ACMY4AYYA — 3ACMYYIYYA, CYMABAYD —
3ACYMABAYY, CMYMKABAYD — SACMYIMKABAYD, MMYHCbLlyh —
3AMYHCOLYb, MAPKOYLYYA — 3AMAPKOYIYYA, XMAPBLYYA
(xmypoiyya), naxmypueys.

Leksykalno-semantyczna klasa strach:
polskie predykaty czasownikowe: ba¢ sig; straszyé —
Przestraszyc si¢ — nastraszyc sig, straszyc — przestraszyc
— nastraszyc; lekad sig — uleknagc si¢ — zleknqgc sie — zlge
sig; tchdrzyc — stehdrzyé; przerazad — przerazic
przerazac — przerazic sig,.
biatoruskie predykaty czasownikowe: 6a14ya -
NAbASIYYA; NYHAYD — HANYHAYD, CRYHCAYD, NYHAUYA
— HANYHCAYYA, CRYHCAYYA; NANOXAY — HANANOXAYD,
NPEAnaroxays, naroXayya — Hanar0xayyd,
NEPANANOXAYYA; CIMPAULBIYD — HACTRPAULDLYD,
3ACIPAMBLYD; HAXAYYA — HAXHYYYA.

Leksykalno-semantyczna klasa wszyd:
polskie predykaty czasownikowe: wstydzic sig,
zawstydzad si¢ — zawstydzic sig, zawstydzad —
zawstydzic; zenowac si¢ — zazenowad sig, zenowac
— zazenowad; zaklopotac sig, zaklopotad; krepowal
sig, krepowad; peszyc si¢ — speszyc sig, peszyé — speszyc;
stropic — stropic si¢; oniesmielac-oniesmielic,
biatoruskie predykaty czasownikowe: Gsumancoiye
— 30.SHMINCOIYb, OIHIMINCOLYYA — 30IHMINCOLYYA;
CaAPOMIYb — NACAPOMIYD, 3ACAPOMIYD, CAPOMEUYA —
RACAPOMIYYA, SACAPOMILYA; CYMEUYA.

Zrédto materiatu badawczego w jezyku polskim

stanowi Narodowy Korpus Jezyka Polskiego,
w jezyku biatoruskim za$ — ze wzgledu na brak

korpusu — jest to strona internetowa:

www.knihi.com bedaca zbiorem tekstéw

biatoruskiej literatury pigknej, zagranicznej
literatury pigknej w ttumaczeniu na jezyk biatoruski
oraz utworéw publicystycznych, a takze inne strony
internetowe w jezyku biatoruskim.

Celem pracy byta préba odpowiedzi na
nastepujace pytania:

— jaka struktura predykatowo-argumentowa
jest wlasciwa predykatom czasownikowym
stanéw emocjonalnych i jak dana
struktura reprezentowana jest na poziomie
powierzchniowym (formalno-gramatycznym)

w jezyku polskim i w jezyku biatoruskim?

— jaka wspoétzalezno$¢ istnieje migdzy konstrukcjami
z czasownikami o znaczeniu ‘bycie w pewnym
stanie emocjonalnym’ i o znaczeniu ‘powodowanie
pewnego stanu emocjonalnego’?

— jak zmienia si¢ dystrybucja syntaktyczna
predykatéw czasownikowych w wypadku
czasownikéw bezprzedrostkowych i ich derywatéw
przedrostkowych?

Wyzej wymienionym celom stuzyly nastepujace
zadania:

— ustalenie charakterystyk semantycznych
aktantéw dla polskich i biatoruskich predykatéw
czasownikowych wchodzacych w ich strukture
predykatowo-argumentowa;

— przeprowadzenie analizy polskich i bialoruskich
konstrukeji syntaktycznych zawierajacych
predykaty emotywne;

— ustalenie liczby aktantéw obligatoryjnych
i fakultatywnych dla poszczegdlnych predykatéw
czasownikowych w jezyku polskim
i biatoruskim;

— ustalenie rejestru mozliwych modeli rekgji
w dwoch jezykach w przypadku aktantéw
imiennych;

— ustalenie innych konstrukeji syntaktycznych,
ktére tworzg analizowane czasowniki polskie
i biatoruskie;

— ustalenie, jak dana sytuacja pozajezykowa
moze by¢ wyrazona przez predykaty stanéw
emocjonalnych z czastky sig/-ya i przez ich
derywaty przechodnie
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Nizej podaje przyktad szczegétowej analizy
jednego z wybranych czasownikéw z klasy
leksykalno-semantycznej rozczarowanie.

Rozczarowywaé «zawodzi¢ czyje$ oczekiwania,
wyobrazenia o czyms, (pozbawia¢) ztudzen
w stosunku do kogos, czego$». Forma dokonana —
rozczATOWAC.

a. Podmiot — grupa imienna w formie
mianownika. Drugi argument obligatoryjny
— dopetnienie w formie biernika. Argument
fakultatywny — grupa imienna w formie
narzednika.

Nnom - Vf - Nacc
Podoba nam si¢ miasto, ale filmy nas rozczarowaty.
Zgodnie z przewidywaniami Harcownika prawdziwa
matka Anetki gleboko jg rozczarowata.

Nnom - Vf - Nacc - (Ninstr)
Jeszcze kilka dni temu miatam zamiar napisac recenzje
ksiqzki ,50 twarzy Greya”, ktdra rozczarowata mnie
swoim niskim poziomem literackim.

Boli mnie zachowanie przyjaciétki, to ona mnie
gawiodta, okazata si¢ nielojalna, rozczarowata mnie
swoim zachowaniem.

Walencja fakultatywna — grupa imienna
w formie dopetniacza z przyimkiem dbo.

Noom = Ve= Ny —do N

n

n
Smutne doswiadczenia mfoag/clﬂ lat rozczarowaty

Jja do honoréw i korzysci ptyngcych z majqthu lub
urodzenia. Wierzyla tylko w wyksztatcenie.

b. Tres¢ doznawanego uczucia wyrazona jest
w zdaniu podrzednym, ktére wprowadza korelat
zaimkowy w formie mianownika.

N, —V,— (t0), ze Sent
Nawet do Allena podszedtbym tym razem lekko
ulgowo, bo choé rozczarowato mnie to, ze po
poprzednim filmie (pierwszy raz od lat zaskakujacym)
wrdcit na stare Smieci, to jednak nie byt to film tak zly
Jjak ,,Koniec z Hollywood”.

Polecamy, choc troche nas rozczarowato, ze ostry sos
pomidorowy to po prostu ketchup.

Pred Ag Caus

rozczarowywaé | [+hum], [+abstr] | [+abstr]

V N

f nom instr

/do N
Een

Exp Pred Caus

[+hum] | rozczarowywac

N V

acc f

(to), ze Sent

Analiza wybranych polskich i bialoruskich
czasownikéw ujawnila, ze predykaty stanéw
emocjonalnych maja dwie obowiazkowe pozycje
aktantowe: pozycj¢ Experiencera, tj. doznajacego
uczucia, oraz pozycj¢ Bodzca, ktéry jest jednoczesnie
przyczyna danego stanu. Czasowniki o znaczeniu
‘powodowanie pewnego stanu emocjonalnego’ maja
nastgpujaca strukture predykatowo-argumentowa:

(Ag) — Pred — Exp — (Caus)

Zazenowata mnie swoimi zarzutami. Oniesmielata
mnie kiedys swojgq urodg. Okreslenie to martwito go od
samego poczqtku, gdyz bedgc kosmonautg, przeszedt
Juz swoje jako swinka morska.

I'smas nasina Cyénxy i ne padye, i ne sacmysae. Azo
3MPOUHDL MBAD, XANOOHBLL B0UbL I CYPOBDL 204AC NYHANL
ix. Ilepus, woim adkasauyp, én Kinyj y se 60k 346t no3ipx,
00 SHA SYHA OIHIMINCOLAA XAONYA T, MAODLYY, He A0PA3)
Jyamira

Jesli chodzi o typy rekeji, to predykaty
o znaczeniu ‘powodowanie pewnego stanu
emocjonalnego’ wystepuja w nast¢pujacych
konstrukgcjach:

* ‘nienawi$¢’ brak w pol. i bial.

* ‘niepokéj’ N —V.—N _—(N,_ ) pol. ibial.

* ‘rozczarowanie’ N —V.—N —(N._ ) pol.
i bial.

N .- V.—-N_ (do N..., tylko pol.

* ‘smutek N —V.—N_—(N_ ) pol ibiat.

* ‘strach N —-V.—N _—(N.__ ) pol. ibial

* ‘wstyd N —-V.-N_— (N, ) polibial

Predykaty czasownikowe o znaczeniu ‘bycie
w pewnym stanie emocjonalnym’ maja nastgpujaca
strukturg predykatowo-argumentowa: Exp — Pred
— Caus

Pani Barbara trwozyta si¢ o dzieci, czy nie zagraza
im niebezpieczeristwo. Wszyscy bardzo si¢ zmartwili
rosngcym deficytem Polski w handlu zagranicznym.

Kamaniykas yapkea xsarweyya npa uisacye
3AKAXAHDIX.

Yeé bonvus berapycay basyya inmazpaypii ax
3 Oyponail, max i 3 Paceail.
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Jesli chodzi o typy rekeji, konstrukeje moga by¢

takie same w obu jezykach (leksykalno-semantyczna

klasa wstyd):

biatoruski

polski

N..-V.-N
nom en

A nabee, kab ne nepamxadicans

MY, KaO He capomejcs én mame,

Wmo 5 0aj 3my Kasarax xieoa.

N,on— Vi~ N,

nom instr

En s0snmancoljcs se adxasam.

N _.-V—sN
nom acc
Hacampsu nacis makoza
Jce sacapominica 3a c6ar
MACKANDCKYH0 MOBY I NAYANL
pasmayisys na-6erapycxy.
Nnom_ yf_ (HCPaA Ninst)
Ana boiixas, sna ne cymeracs 6

nepad misiypLinepan.

Nnom - Vf_ Ngen
Dgzisiaj niczego nie mozna
osiggnac za pomocq modlitwy,
bo ludzie nie wstydzq sig juz
ztych uczynkdw.
Nnom - Vf_ Nins[r
Znajomy zawstydzit sig swoim
wybuchem gniewu [...].

nom Vf_ Z Nacc
Podgzajacy za Cieniem wsty-
dzil si¢ za niego.

Nnom - Vf - (P rzed Ninst)
Szwecja jest bardzo tolerancyj-
nym krajem, w ktdrym osoby
praeciwnej plci nie krepujq sig
praed innymi.

Moga by¢ inne, a takze rézni¢ si¢ pod wzgledem

liczby mozliwych konstrukgji sktadniowych
(leksykalno-semantyczna klasa niepokdj):

polski

biatoruski

N _.-V.-N,

nom nstr .
Assprcasa ne ymemsaracs i we
mypbasaracs 30apoyem 11003ei.
Ana dynca sanenaxoisacs

297bIME KAORATAMI [....].

Nnom_ Vf_ 52 Nacc

Ana ne mpoisoycoiiacs 3a csbe,
cymaenne j se Ovino 4vicmae
[..].
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Analiza konfrontatywna wybranych polskich
i biatoruskich predykatéw czasownikowych

0 znaczeniu emotywnym ujawnila ich podobieristwo
zaréwno na poziomie powierzchniowym
(syntaktycznym), jak i na poziomie glebinowym
(semantycznym). Wyniki badari wskazuja jednak
na to, ze bardziej szczegétowa analiza materiatu
jezykéw pokrewnych daje réwniez mozliwos¢
zaobserwowania pewnych réznic w dystrybucji.

W zwiazku z powyzszym wydaje si¢ cenne
przeprowadzenie dalszych badan semantyczno-
syntaktycznych, obejmujacych takze inne pola
leksykalno-semantyczne, poniewaz pozwoli to
wyodrebni¢ ogdlniejsze tendencje w zakresie réznic
we wiasciwosciach dystrybucyjnych polskich

i biatoruskich czasownikéw. Oprécz znaczenia
teoretycznego bardzo wazny wydaje si¢ aspekt
praktyczny takiego typu badar, a mianowicie
nauczanie jezyka polskiego i biatoruskiego jako
obcego, wzbogacanie opiséw leksykograficznych
polskich i biatoruskich predykatéw
czasownikowych.
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The article refers to a confrontative description
of Polish and Belarusian syntactic systems.
It represents an attempt to analyse semantic-
syntactic structures containing verbal predicates
determining/ that express negative emotions
and feelings. A discrimination of similarities
and differences in the distributive features of
predicates may enrich a lexiconografic description
of Polish and Belarusian predicates, and facilitates
a glottodidactic process.
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O reklamie w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego

Czes$c I. Dla mnie to kompletna chiniszczyzna, czyli o problemach
z polisemig i o grach homonimicznych

Wykorzystujac reklame jako materiat
pomocniczy w nauce jgzyka polskiego jako obcego,
lektor powinien zdawac sobie sprawe z dwéch
problemdw.

Po pierwsze, obcokrajowiec, ktéremu
przedstawiane sg tresci polskiej reklamy, moze nie
posiada¢ wystarczajacego zasobu stownictwa lub tez
jego znajomos$¢ gramatyki moze by¢ niedostateczna,
by mégl whasciwie odczyta¢ komunikat reklamowy.
Lektor musi wigc wezesniej wyposazy¢ studenta
w odpowiednig wiedzg leksykalno-gramatyczng, tym
bardziej ze w reklamie tresci jezykowe sa kodowane
w spos6b niejednoznaczny, a funkcje jezykowe stow,
zwrotéw i fraz czgsto sg ukryte!.

Po drugie, lektor musi pamietad, ze reklama,
oprécz tego, iz bawi si¢ jezykiem, gra réwniez
obrazami kultury. Polska reklama nawiazuje
bowiem do wiasciwych kulturze polskiej wyobrazen
o $wiecie, symboli, przekonan i mitéw, wartosci
i stereotypéw?, ktérych obcokrajowiec moze by¢
nie§wiadomy. Dlatego istnieje obawa, iz nie bedzie
on w stanie odczyta¢ obecnych w reklamie znaczeri
lub tez przerysowane tropy polskosci zbuduja
w nim fafszywy obraz naszego narodu. Jesli zatem
lektor decyduje si¢ pokazywa¢ cudzoziemcowi takie

! Patrz: Magdalena Foland-Kugler, Cudzoziemiec wobec
polskiej reklamy [w:] Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i polskiej
kultury w nowej rzeczywistosci europejskiej. Materialy z VI
Migdzynarodowej Konferencji Glottodydaktycznej, red. Piotr
Garncarek, Centrum ,,Polonicum”, Warszawa 2005, s. 230.

2 Patrz: Piotr Garncarek, Swiat jezyka polskiego oczami
cudzoziemcéw, Wyd. DiG, Warszawal997, s. 19.

reklamy, musi by¢ przygotowany na szereg cz¢sto
niewygodnych pytar, a takze

na niewlasciwe reakcje lub po prostu brak
zrozumienia komunikatu.

Tego typu problemy stwarzaja lektorowi warunki
do utrwalenia w atrakcyjny sposéb wprowadzonego
wezesniej na lekeji materiatu leksykalno-
gramatycznego. Sa tez $wietng okazja do podjecia
ciekawych dyskusji na temat réznych aspektéw
kultury, jak i samej reklamy. Przede wszystkim
jednak daja cudzoziemcowi szans¢ zmierzenia
si¢ z catym wachlarzem zjawisk jezykowych
wystepujacych w polszczyznie.

Polisemia i homonimia

Pierwszym problemem, z jakim obcokrajowiec
styka si¢ w reklamie, jest zjawisko polisemii,
czyli posiadania przez jedno stowo kilku znaczen.
Wydaje si¢ ono dla obcokrajowca stosunkowo
proste do zauwazenia i zrozumienia. Mozna zatozy¢,
iz musi on jedynie przyja¢ za pewnik, ze wyraz
w danej reklamie wystepuje w kilku konkretnych
znaczeniach.

Bardzo dobry ilustracjg jest w tym wypadku seria
reklam telewizyjnych, promujacych produkty jednej
ze znanych polskich sieci sklepéw spozywczych
Biedronka. My$l przewodnia cyklu koncentruje
si¢ wokot sloganu: Produkty z Biedronki polecajq sig
(na, do,...). Konstrukcja tych reklam oparta jest na
polisemii, dzigki kt6rej uzyskuje si¢ efekt komizmu.
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Bohaterami sa tu same produkty, ktdre przy okazji
gotowania wypowiadaja do$¢ humorystyczne
kwestie.

Przytoczmy dwa przyktady:

Przyktad 1
Warzywa w kuchni stajg jedno na drugim,

by dosiegna¢ do stotu, na ktdrym lezy otwarta
ksigzka kucharska. Czosnek stojacy na samej gérze
pytany o to, co bedzie przygotowywane na obiad,
patrzac z bezradnoscia, odpowiada: Dla mnie to
kompletna chiriszczyzna. Stowem skupiajacym
uwage cudzoziemca powinna stac si¢ chiriszczyzna,
uzyta w dwdch znaczeniach. Musi on wiedzie¢

po pierwsze, ze wyraz ten w dostownym sensie to
popularne jedzenie pochodzace z kuchni chinskiej,
po drugie, ze chodzi réwniez o co$ trudnego

do zrozumienia. Gdy zatem czosnek méwi

o chifiszczyznie, okazuje sig, ze niewiele rozumie

z tego, co jest napisane w ksiazce kucharskiej, cho¢
prawdopodobnie na obiad bedzie wlasnie chiriskie
jedzenie. Jesli cudzoziemiec posiadzie te wiedze,
bedzie potrafit dostrzec komizm sytuacji, w ktdrej
Produkty z Biedronki polecajq sig do dat chiniskich.

Przyktad 2.
Na polskim stole wielkanocnym w koszyku

leza jajka w skorupkach i rozmawiajq ze soba

o abstrakcyjnym, ich zdaniem, malowaniu pisanek
przez siedzaca obok dziewczynke. W pewnym
momencie jedno z nich méwi, ze nie ma

zamiaru i$¢ si¢ malowa¢, a drugie w odpowiedzi:
A ja pdjdg, ktos musi sig poswigcic. Ten przyktad
wymaga od cudzoziemca zwrdcenia uwagi na
podwdjne znaczenie stowa poswigcic sig, pierwsze,
w ktérym chodzi o ‘poswigcanie si¢ dla dobra
jakiej$ sprawy, rezygnowanie z czego$ na rzecz tej
sprawy’?, w drugim — o zwigzany z polska tradycja
kulturowa zwyczaj $wigcenia jajek na Wielkanoc.
O ile pierwszy sens powinien by¢ widoczny bez
wickszych probleméw, o tyle drugi wymaga od
lektora przekazania zagranicznemu studentowi

3 Stownik Jjezyka polskiego, red. Mieczystaw Szymczak, tom II,
PWN, Warszawa 1979, s. 852.

wiedzy o polskich $wietach wielkanocnych

i zwiazanego z nimi zwyczaju malowania pisanek

i $wigcenia ich w Wielka Sobotg. Bez znajomosci
poje¢ pochodzacych z polskiej tradycji wielkanocnej
nie jest mozliwe zrozumienie i odczytanie calosci
reklamy, w ktérej Produkty z Biedronki polecajq si¢
do swigconki.

Do polisemii znaczeni odwoluje si¢ réwniez
seria telewizyjnych reklam piwa Zubr. Sprébujmy
odnies¢ sie do dwéch:

Zubr wystgpuje w puszczy.

Zubr w trawie puszczy.

Pierwsza przedstawia kilka zubréw na terenie
puszczy, ktére $piewajg mormorando i w takt
nuconej muzyki ruszaja tbami w réwnym tempie.
Po chwili oczom odbiorcy ukazuje si¢ butelka
piwa Zubr i pojawia si¢ glos narratora niejako

wyglaszajacy powyzsze stwierdzenie: Zubr wystepuje

w puszczy. By dostrzec kompilacje stowna w tym
sloganie cudzoziemiec musi wiedzie¢, ze kluczowym
stowem jest tu czasownik wystgpuje, majacy

w tym wypadku podwdjne znaczenie. Po pierwsze
chodzi o fakt znajdowania si¢, zamieszkiwania
zubra w puszczy, po drugie o branie udzialu

w przedstawieniu, pokazywanie si¢ na scenie,
dawanie wystepu. Rozpoznanie tego zjawiska nie
jest dla obcokrajowca rzecza fatwa, gdyz nawet

w przypadku, gdy posiada on wiedz¢ dotyczaca
poszczegdlnych znaczen tego czasownika, a nie jest
bieglym uzytkownikiem jezyka, moze ich po prostu
nie zauwazyc¢.

Podobnie ma to miejsce w drugiej reklamie
serii, cho¢ tu mamy do czynienia z nieco innym
zjawiskiem jezykowym, trudniejszym, bo
fonetycznym. Poczatkowo kamera ukazuje nam
trawe w puszczy i styszymy dobiegajacy z niej
dziwny pisk, po czym w kadrze pojawiaja si¢ dwa
‘piszczace w trawie’ zubry, a narrator podsumowuje
te scene stwierdzeniem: Zubr w trawie puszczy.
Tym razem w centrum uwagi cudzoziemca
powinno stana¢ stowo puszczy, z jednej strony jako
rzeczownik oznaczajacy las, z drugiej, co jest juz
trudniejsze do zauwazenia, jako czasownik brzmiacy
podobnie do stowa piszczy. Prawdopodobnie w tym
przypadku tatwiejsze od dostrzezenia tych dwéch
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paroniméw (wyrazy brzmiace podobnie) okazatoby
si¢ dla niego skojarzenie z funkcjonujgcym w jezyku
polskim zwiazkiem frazeologicznym wiedziec, co
w trawie piszczy, ktéry oznacza tyle, co ‘zorientowaé
si¢ w sytuacji’. Jest to jednak kwestia stownikowe;j
wiedzy, kt6rg musiatby posiada¢, by to zauwazy¢.
Wydawa¢ by si¢ mogto, ze powyzsze przyklady
dowodza, iz do zrozumienia komunikatu reklam
opierajacych swa konstrukcje na polisemii
wystarczy cudzoziemcowi wiedza stownikowa
oraz gramatyczna dotyczaca fleksji rzeczownika
i czasownika, nabyta juz na poziomie podstawowym
nauki jezyka polskiego. Jak si¢ jednak okazuje,
w niektérych reklamach cudzoziemiec moze
napotka¢ dodatkowe utrudnienia zwiazane z faktem,
iz jeden wyraz w danym kontekscie reklamowym
moze mie¢ znaczenie dla kilku cz¢éci mowy lub tez,
co trudniejsze, przyjmowac rézne znaczenia dla tej
samej cz¢sci mowy, ale zalezne od formy odmiany,
w jakiej wyraz ten si¢ pojawia. Takie zjawisko nie
jest polisemia, nazywamy je homonimia. O ile
np. w sloganie reklamy piwa Zubr wystepuje
w puszczy polisemia stowa wystgpuje opiera si¢ na
dwdch réznych jego znaczeniach czasownikowych,
o tyle w hasle Zubr w cieniu polany wyraz polany,
pojawiajacy si¢ z jednej strony jako imiestéw
przymiotnikowy od czasownika polad, z drugiej
za$ jako rzeczownik w formie dopetniacza liczby
pojedynczej, stanowi dwie formy homonimiczne.
Oczywistym staje si¢ zatem, ze o znaczeniu homonimu
decyduje kontekst, w jakim si¢ on pojawia’.
W innym sloganie konstruujacym reklame
tego samego piwa mamy z kolei do czynienia
z homonimig oparta na innej formie koniugacyjnej
tej samej czesci mowy. Hasto Zubry czekaja na
polanie zwraca uwage na wieloznaczno$¢ formy
biernika liczby pojedynczej wyrazenia na polanie,
ktére po pierwsze ma odniesienie do rzeczownika
polana, a po drugie wskazuje na rzeczownik
pochodzacy od czasownika polac i oznaczajacy
czynnos¢.

* Ewelina Gajewska, Jezykowe gry nadawcy z odbiorcq we
wspdtezesnym dyskursie reklamy, ,Media i spoteczenistwo” nr1/2011,
s.129.

Z podobng sytuacja spotykamy si¢ w dialogu
konstruujacym reklam¢ ogérkéw kiszonych
Biedronki, w ktérej na widok stoja wypchanego
korniszonami, dwa ogérki stojace na blacie
wymieniajg si¢ spostrzezeniami:

— Patrz, patrz, ale majq parcie na szklo.

— Przez to sig¢ tak kiszq.

— A ja to bym poplywat w zalewie.

— W zalewie? O tej porze roku?

Gra homonimiczna dotyczy tu sformutowania
phywaé w zalewie i uwarunkowana jest
wystgpowaniem wyrazenia przyimkowego w zalewie
w formie miejscownika. W takiej postaci odnosi
si¢ ono z jednej strony do zbiornika wodnego,
jakim jest zalew, z drugiej — do rodzaju cieczy,

w ktérej ptywaja ogérki, czyli do tzw. zalewy. Jedyna
zbiezna forma odmiany tych dwéch wyrazéw

w liczbie pojedynczej jest miejscownik i to stanowi
o homonimii wyrazenia plywac w zalewie.

Dla obcokrajowca odrebnos¢ polisemii od
homonimii jest w gruncie rzeczy niezauwazalna i nie
ma potrzeby wyjasnia¢ mu réznic w mechanizmach
powstawania tych dwéch zjawisk. Duzo wazniejsze
zadanie, a zarazem trudnos$¢ we wlasciwym
odbiorze komunikatu reklamowego, stanowi dla
niego poprawne rozpoznanie form wyrazowych
oraz skojarzenie ich ze soba w podanych
zestawieniach. O ile analiza przypadkéw, zgodnie
z wymaganiami certyfikatowymi, powinna by¢
opanowana przez cudzoziemca juz na poziomie
podstawowym B1 nauki jezyka polskiego, o tyle
formy imiestowowe moga okaza¢ si¢ w tej fazie
zbyt trudne, beda prawdopodobnie kojarzone
bardziej z przymiotnikami. Nie powinno to jednak
mie¢ wigkszego wplywu na zrozumienie sensu
komunikatu.

Poniewaz praca z reklama zawsze powinna mie¢
aspekt praktyczny, ponizej przedstawiono przyktad
¢wiczenia obrazujacego sposéb wykorzystania

reklam piwa Zubr na lekcjach jezyka polskiego jako

obcego. Cwiczenie to oparte jest na polisemii lub

homonimii znaczen i dla lepszego zrozumienia przez
cudzoziemca tego typu gier jezykowych reklamy
wykorzystujace ponizsze slogany powinny zosta¢ mu
wyswietlone.
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piwa Zubr, podkresli¢ w nich formy polisemiczne
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ZUBR — STAWIA SIE CZASEM

RANO KAWKA WIECZOREM ZUBR

7ZUBR POWSTAJE Z JECZMIENIA

NOWY ZUBR CZEKA NA POLANIE

DOBRZE POSIEDZIEC PRZY ZUBRZE

ZUBR — WYWARZONY Z NATURY

ZUBR IDZIE ZA ZUBREM

ZUBR WYSTEPUJE W PUSZCZY

Bl I I AT IR (N I B

ZUBR NIGDY SIE NIE NUDZI

=
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WIOSNA CHCIALOBY SIE OSUSZYC ZUBRA
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. ZAPASY ZUBRA

._.
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WIECZOREM PODCHODZI BARDZIE]

._.
2

ZUBR ODPOWIADA KAZDEMU

_.
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DLA ZUBRA WARTO WYJSC

SLOGAN
REKLAMOWY
PIWA ZUBR

ZNACZENIE 1

ZNACZENIE 2

1. ZUBR —

STAWIA SIE
CZASEM

podaje si¢ go na st6t

sprzeciwia si¢

robi si¢ go z...

podnosi si¢, wstaje

mieszka

daje przedstawienie

zbliza si¢

fatwo si¢ go pije

wytrze, pozbawié
co$ wilgoci lub wody

wypicé

daje odpowiedz

pasuje

zwierzgta

napoje

dyscyplina sportu lub
walka

ilo$¢ produktu
przechowywana na
pozniej

ida po kolei, ,,ge- pije si¢ kolejke za

kolejka

na to, zeby go rozla¢

do kufli

na kolegéw

spedzad czas na piciu

by¢ blisko alkoholu

wyprodukowany
z naturalnych pro-
duktéw

spokojny

zawsze ma jakie§ nigdy nie masz go
zajecie dos¢
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While using advertisements as linguistic aids
in teaching Polish as a foreign language, the
teacher should consider a few issues. The teacher
must equip the student in advance with adequate
lexical and grammatical knowledge, especially
that linguistic content is coded unequivocally,
and linguistic functions of words, expressions
and phrases are often hidden; the teacher has
to remember that advertisement does not only
play with the language, but it also plays with the
cultural pictures. Then, if the teacher decides to
show some advertisement to foreigner students,
he or she must be prepared for a series of awkward
questions, unexpected reactions or simply missing
the message.
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Barbara Lukaszewicz

Wyemituj siebie i ucz sie polskiego.
O wykorzystaniu portalu YouTube w nauce
jezykdw obcych na przyktadzie kanatow
do nauki jezyka polskiego jako obcego

Wiadomos¢ o zamiarze zniesieniu nauki pisania
odrecznego przez finski rzad sktania do refleksji nad
zasadnoscia i granicami zastgpowania tradycyjnych
metod nauczania metodami wykorzystujacymi
rozwoéj techniki i multimediéw. Skoro pisanie
odreczne moze zostaé uznane za niewazna
umiejetnosé, to czy zasoby Internetu moga
zastapi¢ tradycyjne nauczanie w klasie? To pytanie
stawia sobie coraz wigcej badaczy i nauczycieli.
Zjawiskiem szczeg6lnie wartym analizy s3 portale
spotecznosciowe, blogi, Wikipedia czy YouTube,
ktére zostaly nazwane przez Paula Levinsona
nowymi nowymi mediami. Ich wyznacznikiem
jest dostepno$é, ktéra pozwala dostosowacé
przekaz do rytmu whasnego zycia (Levinson,
2010). Ta elastycznos¢ uwidacznia si¢ réwniez
w wykorzystywaniu oferowanych przez nowe nowe
media materiatéw edukacyjnych. Lektura bloga
jezykowego czy zasobéw Wikipedii, w ktdrej
mozna znalez¢ stowniki i opisy gramatyczne wielu
jezykéw, jest jak edukacyjny kontent na zyczenie,
ktéry nie wymusza na odbiorcach dostosowywania
si¢ do wymagan nauczyciela. Nie narzuca tez
tempa ani czestotliwosci pracy, co moze stanowic
duza zachete dla internautéw. W przypadku
edukacji na szczeg6lna uwagg zastuguje YouTube,
ktéry wpasowuje si¢ w wymagania uzytkownikéw

przyzwyczajonych do dominagji kultury obrazkowej.

To YouTube daje mozliwo$¢ réwnoczesnego
oddziatywania na trzy z o§miu wyréznionych przez

Howarda Gardnera typéw inteligencji — jezykowa,
muzyczng i przestrzenng (Berk, 2009d). Korzystanie
z jego zasobdw jest tez okazja do uruchomienia
pracy obu pétkul (Berk, 2009d). W czasie ogladania
przekazu audiowizualnego lewa pétkula jest
odpowiedzialna za odbidr warstwy jezykowej (Berk
za: Miller, 1997), z kolei prawa pétkula skupia

si¢ na analizie koloru, obrazu, muzyki czy sztuki
(Berk za: Jourdain, 1997; Polk & Kertesz, 1993).
Dominujaca warstwa mézgu jest neokorteks,

ktéry umozliwia m.in. zrozumienie tego, co
widzimy i styszymy (Berk za: MacLean, 1990), co
z kolei pozwala na odpowiednig percepcj¢ nagran
na YouTubie. Te uwarunkowania sprawiaja, ze
materialy audiowizualne do nauki jezyka moga
pomoc tzw. cyfrowym tubylcom (Berk za: Prensky,
2001, 2006), czyli ludziom urodzonym po 1980
roku, ktérzy od najmlodszych lat mieli stycznos¢

z technologiami. Jednak nie tylko oni moga
sprobowac wiaczy¢ zasoby YouTube’a do procesu
edukadji jezykowej. Ze wzgledu na przystosowanie
moézgu do odbioru przekazéw audiowizualnych
réwniez ci, ktérzy do tej pory niechgtnie

korzystali z zasob6éw Internetu, powinni
sprobowa¢ zmierzy¢ si¢ z materiatami dost¢gpnymi
na YouTubie. Nastawienie studentéw w duzej
mierze zalezy od lektora i proponowanych przez
niego dodatkowych Zrédet nauki jezyka, a takze
jego nastawienia do wykorzystywania Internetu

w edukacji.




KWARTALNIK

—  —POLONICUM

O JEZYKU

Hej! Przygotowatam ‘
dla twojego @

chociaz twadj pan nie zastuzyt na zadne;Smakotyki,

nie to co ty.
——

Edukacyjne materialy audiowizualne zwiazane
z nauczaniem jezykéw obeych maja ogromny
potengjal nie tylko z powodu oddzialywania na
rézne zmysly, ale takze z uwagi na tworzace je osoby.
Jak twierdzi antropolog kulturowy prof. Michael
Wesch z Kansas State University, ,, YouTube (...)
daje ludziom szansg spetnienia emocjonalnych
i spotecznych pragnieni. Stad jego sita” (Pezda,
2011). Ta mozliwo$¢ jest wykorzystywana przede
wszystkim przez nieprofesjonalistéw, kt6rzy
zachgceni potencjalem YouTube’a realizujg
wlasne przedsiewzigcia. ,Kazdy konsument jest
jednoczesnie producentem” — brzmi jedna z zasad
dotyczacych nowych nowych mediéw (Levinson,
2010). Zeby nagra¢ autorski cykl lekgji jezyka
obcego, nie jest konieczne bycie wykwalifikowanym
lektorem, nie trzeba tez z kimkolwiek konsultowaé
swoich pomystéw. YouTube daje kazdemu szansg
na realizacj¢ swoich konceptéw. Internauta ma
poczucie, ze ogladane video stworzyt cztowiek
bedacy dopiero w trakcie procesu samodoskonalenia
sig, czyli taki jak on sam. To tworzy poczucie
wspdlnoty i moze zachgci¢ odbiorcg do wirtualnego
spotkania z koncepcja przekazywania wiedzy osobie,
ktéra reprezentuje inne spojrzenie na jezyk niz
nauczyciel. Konsekwencjg braku profesjonalizmu
jest réwniez autentyczno$¢ nowych nowych mediéw
(Levinson, 2010), co moze stanowi¢ zachete dla
potencjalnego widza.

Multimedia odgrywaja duza role szczegdlnie
wobec jezykéw rzadko nauczanych. Stanowia one
wazne zrodio jezyka méwionego, materialéw do
czytania czy stuchania ze zrozumieniem (Terantino,
2011). Te warto$¢ maja réwniez materiaty do nauki
jezyka polskiego jako obcego. Na przyktadzie szesciu

kanaléw do nauki polskiego mozna zanalizowaé
zaréwno najwicksze wady, jak i zalety materiatéw
wideo do nauki jezykéw obcych.

Po wpisaniu w pasek wyszukiwania learn Polish
pierwszym kanatem, na jaki natrafi internauta,
jest Learn Polish with PolishPod101.com, ktéry
oferuje materialy na wysokim poziomie estetycznym
i merytorycznym. Do ogladania zachgca nie tylko
bogata warstwa wizualna filméw, lecz réwniez
wieloraka tematyka materiatéw wideo. W ramach
nauki z kanatem PolishPod101.com mozna poznad
polskie $wigta i tradycje (od Ttustego Czwartku do
jarmarku §w. Dominika), éwiczenia na stuchanie
ze zrozumieniem dla wszystkich poziomdéw
kompetencji jezykowej czy tez seri¢ krétkich filméw
dotyczacych liczb i zwrotéw grzecznosciowych.
Zdania wymawiane s3 dwukrotnie, w wolniejszym
i szybszym tempie, ich fragmenty zaznaczane s3 na
kolorowo podczas wypowiadania poszczeg6lnych
stéw. W trakcie opowiadania historii polskich
tradycji nowe stowa spisywane s na biezaco
w lewym gérnym rogu ekranu, pojawia si¢ réwniez
ich angielskie thumaczenie. Kanat oferuje tez filmy
poszerzajace sfownictwo tematyczne. Najpierw
pojawiajg si¢ w nich fotografie lub grafiki ilustrujace
poszczegdlne leksemy, dopiero potem uzytkownik
poznaje ich angielskie i polskie ttumaczenie. Jest
to zgodne z jednym z najczgstszych wymogéw
cyfrowych tubylcéw, ktdrzy od edukacji w Internecie
oczekuja, aby na ekranie najpierw pojawita si¢
grafika, a dopiero potem tekst (Berk za: Prensky,
2001). Autorzy nie zapominajg o wizualizacji
przekazywanych tresci réwniez w wypadku
ttumaczeri zaimkéw wskazujacych (symbole plci
meskiej i zeniskiej zestawione z leksemami zen
i ta) czy symboli zwigzanych z polskimi §wi¢tami
i tradycjami (Marzanna i nagranie o pierwszym dniu
wiosny).

Dobrym uzupetnieniem dla proponowanych
przez PolishPod101.com materiatéw dla studentéw
zaawansowanych sa dyktanda i ttumaczenia
idioméw. Miedzy innymi te materialy znajduja
si¢ na kanale MrRealPolish. Twérca cyklu nagran
proponuje spisywanie fragmentéw polskich
seriali, newséw czy wywiadéw ze znanymi
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osobami. Prawidlowy zapis i ttumaczenie tekstu
s3 podawane w kolejnym filmie. Autor kanatu
przed kazdym kolejnym podaniem prawidlowego
rozwigzania zapewnia, ze nagranie bylo trudne,

co pozytywnie oddziatuje na samoocen¢ ucznia.
Nawet jesli popelnit duzo bledéw, to jest
zapewniany, ze sukcesem jest sama proba spisania
nagrania. W przypadku thumaczeni idioméw autor
koncentruje si¢ na umieszczeniu danego wyrazenia
w kontekscie catego zdania czy dialogu np. Nie
wytrzymam z nim diuzej, on dzieli wlos na czworo,
to jest nie do wytrzymania. Po kazdym przyktadzie

uzycia idiom powtarzany jest w podstawowej formie
(np. dzieli¢ wlos na czworo), a autor ttumaczy zwrot
zaréwno w znaczeniu dostownym (np. Wos jest
bardzo cieniutki, podzielenie go na cztery czgsci nie
ma sensu), jak i przeno$nym (np. Jesli analizujesz

cos niepotrzebnie, zajmujesz si¢ niepotrzebnie
drobnostkami, to znaczy, ze dzielisz wlos na czworo).
Wadg filméw jest brak wizualizacji i oddzialywania

na zmyst wzroku. Jednak dla uzytkownikéw kanatu
motywacja moze by¢ postaé samego twércy, ktory
odkryt najlepsza dla siebie metod¢ nauki oparta
na analizie krétkich historii, dzieki czemu sam
uczy si¢ jezykéw obcych. Jest to tez jedyny twérca,
ktéry zrezygnowat z postugiwania si¢ jezykiem
domy$lnym i wypowiada si¢ wytacznie po polsku.
Pragmatyczne podejscie do jezyka polskiego
prezentuje kanat Foreingers in Poland, na ktérym
znajduje si¢ sze$¢ nagran. Sa to czgsto przerywane
uwagami wyrazanymi po angielsku zaaranzowane
sytuacje, ktére pokazuja cudzoziemcowi, jak
powinien zachowa¢ si¢ w konkretnych sytuacjach.
Materialy dotycza wizyty w restauracji, szukania
drogi w obcym miescie, kupowania biletu, nazw

jedzenia, witania si¢ i wywotania dobrego wrazenia
na nowo poznanej osobie. Jezyk jest tu pomocy
w sytuacjach zwiazanych przede wszystkim ze
zwiedzaniem Polski badZ zapoznawaniem si¢ z osobg
pochodzaca z Polski. Autorzy czgsto przestrzegaja
przed zachowaniami typowymi w innych krajach,
ale nieaprobowanymi w Polsce, jak np. pstrykanie
palcami na kelnerkg czy calowanie si¢ na
przywitanie z obcg osoba. Po kazdej zaaranzowane;j
scence podawane sg stowa i zwroty, ktére powinno
si¢ zapamigtaé, by poradzi¢ sobie w danej sytuagji.
Filmy przedstawiaja pozytywny obraz Polski.
Nawet jesli nie wszystko funkcjonuje dobrze, to
jest to ujete w humorystycznej konwencji, np.
brak jedzenia w restauracji. Filmy sa warte uwagi
przede wszystkim ze wzgledu na walory kulturowe,
mniej ze wzgledu na nauke samego jezyka. Polski
jest tu narzedziem umozliwiajacym niepopetnienie
Jfaux pas i odnalezienie si¢ w niektérych sytuacjach
codziennych.

Préba wlaczenia do przekazu audiowizualnego
muzyki jest podj¢ta na kanatach Polish 101
i Online Language Teachers-French, German, Swiss
German, Polish and English. Na pierwszym kanale
muzyka jest tylko ttem dla prezentowanych tresci,
na drugim kanale cz¢$¢ nagran jest od$piewywana
w rytm melodii. Nie jest to jednak tak pomystowe
potaczenie, jak w przypadku pewnego hiszpanskiego
nauczyciela, ktéry na swoim kanale SrMara
umiescit cztery filmy pomagajace zautomatyzowacd
koniugacje hiszpariskich czasownikéw. Autor
wykorzystuje popularna wéréd mtodych ludzi
muzyke, m.in. hip hop, inscenizuje $mieszne sceny,
a nawet przebiera si¢ za mnicha, by w oryginalny
sposob przekaza¢ wiedz¢ na temat hiszpariskiej
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koniugacji. W przypadku wymienionych kanaléw
do nauki polskiego muzyka to tylko dodatkowa
atrakgja, ale nie wspélgra ona z konkretnym
konceptem na twércze wykorzystanie muzyki
w procesie glottodydaktycznym. Jedynym ciekawym
urozmaiceniem kanatu Online Language Teachers-
French, German, Swiss German, Polish and English
jest pomyst na nauczanie stownictwa, np. nazw
czgsci ciata, na przyktadzie rysunku namalowanego
przez dziecko.

Kanatem, ktérego poziom w zestawieniu
z innymi jezykami rozczarowuje, jest EasyLanguages
— po prostu po polsku. Easy Languages to
inicjatywa, w ramach ktérej mozna nauczy¢
si¢ jezyka na podstawie filméw rejestrujacych
niezaaranzowane rozmowy ze spotkanymi
przechodniami — rodzimymi uzytkownikami
danego jezyka. Rozmowy sa spisywane u dotu
ekranu i thumaczone na jezyk angielski. Jest to
szansa dla ludzi uczacych si¢ jezykéw obcych, by
pozna¢ naturalny i niespreparowany jezyk, a takze
oswoi¢ si¢ z akcentem i wymowa. Duzym sukcesem
okazata si¢ np. edycja niemiecka Easy German, ktéra
liczy juz kilkadziesiat co tydzien publikowanych
filméw, ktére réwnoczesnie pomagaja w nauce
jezyka i pokazujq najwazniejsze miasta i tradycje
Niemiec. Z kolei polska wersja to krétki, niespdjny
cykl, ktéry wykorzystuje potencjal, jaki maja
rozmowy z przechodniami, tylko czgéciowo. Nie
tylko liczba, ale i jako$¢ nagrani nie doréwnuje
wersji niemieckiej. Juz w pierwszym filmie
o najwazniejszych zwrotach prowadzacy uzywa
wulgaryzmu. W tym samym odcinku pojawiaja si¢
odpowiedzi Polakéw na pytanie o najwazniejsze dla
obcokrajowca polskie zwroty. Sens wielu z nich jest

niezrozumiaty, co moze frustrowa¢ potencjalnego
odbiorcg np. Idz na wschod, tam musi by¢ cywilizacja
czy W Szczebrzeszynie chrzgszcz brzmi w trzcinie.
Twércey kanalu podejmuja tez prébe oméwienia
zagadnieni kulturowych, jak np. stereotypy

o Polakach. Jednak i ta cze$¢ kanatu budzi wiele
kontrowersji, jak np. wyjasnienie, dlaczego Polacy
na emigracji wchodza w konflikt z tubylcami:

Polacy wehodzq naturalnie w ostry konflikt z dolnymi
warstwami spolecznymi w krajach, w ktorych pracujg.
Jest to zrozumiate. Oni rzeczywiscie stanowiq realne
zagrozenie dla tej ociezatej, przyzwyczajonej do
opiekuticzego nastawienia ich krajéw warstwy. Pojawia
si¢ tu schematyczna i jednoznacznie negatywna
opinia na temat dolnych warstw spoleczenistw,

w ktérych funkcjonuja polscy emigranci, co

nie powinno by¢ akceptowane w nagraniach

o charakterze edukacyjnym.

Analiza wybranych kanatéw do nauki jezyka
polskiego pokazuje, ze nie mozna ani odrzuci¢, ani
catkowicie zaakceptowad wszystkich materialéw do
nauki jezyka, jakie oferuje portal YouTube. Selekcja
i dobdr nagran, jakie mogg zainteresowa¢ studentéw
i przekazad im wiedze¢ w ciekawy sposéb, to klucz
do wykorzystania kanaléw w prakeyczny sposéb.
Rozrywka to gtéwna asocjacja, jaka niesie ze soba
YouTube, i wbrew pozorom to skojarzenie nie musi
rozprasza¢ uczacych sie. Pozytywne skojarzenia
studenci moga przenies¢ wlasnie na nauke jezyka.
Korzystanie z zasobéw YouTube’a ma szansg
okaza¢ si¢ dla nich poczatkiem innego myslenia
o nauce j¢zyka, ktdra moze stad si¢ facznikiem
migdzy wirtualng rozrywka a nauka w realnym
zyciu. Z drugiej strony nalezy przypominad
studentom, ze wplyw multimediéw nie jest

no zdanie, takie najwazniejsze,
ence, the most important one,




KWARTALNIK

POLONICUM_—

O JEZYKU

Podoba mi sie Twdj
sliczny usmiech.

| like your gorgeous smile

www.leam-polish.pl

wystarczajacy w procesie nauki jezyka. ,To moze
by¢ cenne narze¢dzie, ale nie panaceum. Wplyw
multimediéw zalezy od tego, jak i w jakim celu sa
one uzywane.” — méwi Shelley Pasnik, dyrektorka
Center for Children and Technology w Nowym
Jorku (Cardine, 2014). Szczegdlnie pierwsza czgéé
wypowiedzi Pasnik powinna by¢ wskazéwka przy
korzystaniu z internetu w celach edukacyjnych
dla ¢yfrowych tubylcéw, ktdrzy czgsto zbyt ufnie
podchodza do zasobéw internetowych. Warto tez
pamicta¢ o mozliwoséci samodzielnego nagrywania
materialéw dla uczniéw. Moga one poméc m.in.
w poszerzeniu programu nauczania, umozliwieniu
studentom nadrobienia brakéw czy powtdrzenia

i utrwalenia materiatu z lekeji (Pezda, 2011).
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The article decribes a few of channels to learn
Polish as a foreign language on YouTube. It
displays how YouTube videos can impact the
human brain and how they can help students in
the learning process. Moreover, the article shows
both advantages and disadvantages of using the
particular videos. A part of them can help e.g.

to do a dictation excersise or to extend lexical
resources. On the other hand, there is a few videos
which can confuse students by an unclear or vulgar
content.
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4 listopada odbyta si¢ uroczystos¢ wreczenia
juz po raz dziewiaty prestizowych Nagréd
POLONICUM 2014. Spotkanie otworzyta pani
rektor, prof. dr hab. Marta Kiciniska-Habior,
nastgpnie glos zabral dziekan Wydziatu Polonistyki,
prof. dr hab. Zbigniew Gren. Laureatéw
przedstawiat i spotkanie prowadzit dyrektor
Centrum POLONICUM, prof. dr hab. Andrzej
Zieniewicz. Nagrode POLONICUM 2014
otrzymal prof. dr hab. Algis Kaléda z Litwy, za$
dwa réwnorzedne, prestizowe Wyréznienia prof.
Yang Deyou z Chin oraz Helena Rajca-Suchocka
z Indii.

W uroczysto$ci wzi¢li udziat m.in. Ksawery
Lucjan Burski, polski sinolog i dyplomata,
byly ambasador Rzeczypospolitej Polskiej
w Chinach, Rasa Rimickaité, attaché kulturalny

Sala Balowa Patacu Tyszkiewiczéw-Potockich 24 listopada 2014 r.

Ambasady Litwy, prezes Fundagji ,Pomoc
Polakom na Wschodzie”, ambasador Janusz
Skolimowski. Obecna byta takze pani Teresa
Iglikowska, wieloletnia wyktadowczyni Centrum
POLONICUM, ktéra wraz z prof. Leszkiem
Cyrzykiem uczyla jezyka polskiego prof. Yang
Deyou w Pekinie przed rokiem 1957. Pani
Helena Rajca-Suchocka nie mogta przyby¢ na
uroczysto$¢, ale goscie POLONICUM mogli
obejrze¢ kilkuminutowy film o studentach uczacych
si¢ jezyka polskiego w Banaras Hindu University.
W imieniu profesora Yang Deyou nagrode
odebrat jego syn, prof. Nian Yang z Kalifornii,
ktory przedstawit krotka prezentacje dotyczaca
zycia i dzialalnosci translatorskiej ojca. Wyktad
koriczacy uroczysto$¢ wyglosit Laureat Nagrody
POLONICUM 2014, prof. Algis Kaléda.

Prof. dr hab. Algis Kaléda

Litewski historyk literatury, krytyk literacki
i tumacz. Mieszka w Wilnie. Studiowat filologi¢
litewska na Uniwersytecie Wiledskim (1970-
1972) oraz filologi¢ polska na Uniwersytecie
Jagielloriskim (1972-1977). Pracownik naukowy
Instytutu Litewskiej Literatury i Folkloru w Wilnie
(w latach 2000-2007 — dyrektor), wyktadowca na
Uniwersytecie Wileriskim (1993-2007 — kierownik
Katedry Filologii Polskiej i jej zatozyciel). Autor
kilku pozycji ksiazkowych, m. in. Adam Mickiewicz
(Kowno, 1985), Dzieje literatury litewskiej,
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1918-2000 (Warszawa, 2003); Od M do M.:

Szkice o literaturze polskiej i litewskiej (\Warszawa,
2005); Stownik litewsko-polski, polsko-litewski
(Warszawa, 2007). Opublikowat wiele artykutéw
na temat zwiazkéw literackich litewsko-polskich
oraz teorii i historii literatury. Na jezyk litewski
przetozyt utwory m. in.: Czestawa Mitosza, Wistawy
Szymborskiej, Jerzego Szaniawskiego, Witolda
Gombrowicza, Brunona Schulza, Bronistawa Maja.
Za prace naukowa, translatorska i popularyzatorska
otrzymal liczne wyrdznienia litewskie i polskie.

Z rekomendagji:

Algis Kaléda aktywnie zajmuje si¢ popularyzacjq
polskiej literatury na Litwie. Organizuje wiele
przedsigwzied poswigconych polskiej kulturze literackiej
i jest ich uczestnikiem. Migdzy innymi bral czynny
udzial w wielu imprezach poswigconych Cz. Mitoszowi
w 2011 r.: w konferencjach, plenerach, dyskusjach
i in. Jest wspotautorem prac na temat tworczosci
Cz. Mitosza oraz jej zwigzkdw z literaturg litewskg.
Ttumaczy z jezyka polskiego artykuty z dziedziny
literatury, ktdre sq zamieszczane w litewskich
czasopismach literackich, m.in. w poczytnym litewskim
tygodniku ,, Literatira ir menas” (Literatura i sztuka).
Jest wspdtautorem stownika polsko-litewskiego/litewsko-
polskiego.

Instytut Polski w Wilnie

=)/

Prof. Yang Deyou

Emerytowany profesor Foreign Language and
Literature School, Shanxi University w Chinach,
zalozonego w 1902 r. W latach 1956-57 studiowat
polonistyke na Uniwersytecie w Pekinie (The Polish
section of the Department of Polish and Czech
powstata w 1954 r.). W ramach politycznych
restrykcji zostat w 1957 r. przeniesiony na
»prowincjonalny” wtedy Shanxi University
i zmuszony do zmiany kierunku studiéw na filologie
angielska. Mimo ze musiat opusci¢ Pekin i porzuci¢
studia polonistyczne, jego fascynacja jezykiem
polskim i polska literatura sprawita, ze kontynuowat
nauke na whasng reke i, jak sam méwi, ,,poznat

Nagrodg odbiera syn Laureata, prof. Nian Yang
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Targi Ksiazki w Pekinie, wrzesieri 2014

nardd polski, jego ducha i kulturg i stat si¢ wielkim
mitosnikiem Polski (...), nigdy nie przestalem
czyta¢ po polsku i ttumaczy¢ dzieta polskich pisarzy,
nie przerywajac pracy nawet podczas trzyletniej
kleski zywiotowej i w ciggu dziesigciu lat rewolugji
kulturalnej”. Wydat m.in. thumaczenia Ziemi
obiecanej Reymonta (I wyd. w1984, potem liczne
wznowienia), Iwaszkiewicza Wesele pana Balzaka

(1981), Maskarade (1982, 1985), Tkara (1983),
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Lato w Nohant (2008); opowiadania Borowskiego
Proszg paristwa do gazu (1995, 2012); 5 wierszy
Szymborskiej (1997), Pornografie, Transatlantyk,
Kosmos Gombrowicza (2013), liczne eseje
Kotakowskiego itd. W 2002 roku za wybitne
zastugi dla promoc;ji Polski w $wiecie otrzymat
dyplom przyznany przez éwezesnego Ministra
Spraw Zagranicznych, Wlodzimierza
Cimoszewicza.

Z rekomendacji:

Profesora Yanga Deyou poznatem w roku 2000,
bedgc ‘visiting professor’ w Appalachian State
University. Troche krepujqce jest dla kogos znacznie
miodszego i z niepordwnywalnym dorobkiem
rekomendowac osobg tak zastuzong dla udostepniania
literatury i kultury polskiej tak odlegtemu kulturowo
cgytelnikowi, jakim jest mieszkaniec Chin. Profesor
Yang otrzymat jako miody naukowiec zadanie
poznania jezyka i kultury polskiej. Jak mi mowit,
nie byt ro jego pierwszy wybor, ale w tym wypadku
Jjest losowi wdzigczny, ze tak pokierowat jego zyciem.
Pokochat, bo inaczej tego nie mozna nazwad, kulture,
historig i jezyk dalekiego kraju europejskiego, ktdrego

/

i f B
H 3 \
B gy
2 .
G .
iy g

EfF R

BAKAKAI

L6 ) BB TODALAT % WAk AL O

RNBER
A"

T i A”

[ RS ST

Ksiazki przettumaczone przez prof. Yanga Deyou




KWARTALNIK

POLONICUM_—

WYDARZENIA

nigdy przed naszym spotkaniem nie odwiedzit.
Pierwsza wizyta w Polsce w 2001 roku, zdaniem
Profesora Yanga, umozliwita mu lepsze rozumienie
dziet literackich i filozoficznych naszego kregu
kulturowego. Pomimo podeszlego wieku Profesor Yang
nie ustaje w przyblizaniu dziet literatury polskiej
chiriskiemu czytelnikows.

Dr Marek Szopski, Uniwersytet Warszawski,
Wydzial Neofilologii

Helena Suchocka ze studentami

Helena Rajca-Suchocka

Od 2000 roku lektorka jezyka polskiego
w Banaras Hindu University, najbardziej prestizowej
i najwickszej wyzszej uczelni w Indiach i w Azji. Jest
organizatorka, zatozycielkg oraz autorka programu
nauczania dwuletniego studium jezyka polskiego
i kultury polskiej (Diploma in Polish Language and
Culture), powotanego z jej inicjatywy w 2012 r.
Program studium w jej czgéci pozajezykowej kladzie
szczegblny nacisk na ukazanie roli i znaczenia Polski
w $wiecie oraz na zwiazki polsko-indyjskie. Co roku
na studia jest przyjmowanych ok. 60 oséb. Od

lat Ambasada RP w Delhi wystepuje do polskiego
MSZ z pro$ba o wsparcie studium (lektorat jezyka
polskiego na Delhi University korzysta ze wsparcia
MNiSW), zwlaszcza ze w tym roku przypada 60.
rocznica nawigzania stosunkéw dyplomatycznych
migdzy Polska a Indiami. W 2012 r. Helena Rajca-
Suchocka zatozyta Fundacje¢ Polska-Indie, waczajac
prowadzenie lektoratu w zakres jej dziatalnosci.

Z rekomendacji:

W grudniu 2012 roku miatem okazje odwiedzenia
Hinduskiego Uniwersytetu Benareskiego w Waranasi,
w Indiach, jako jego alumn, z okazji jubileuszu 150.
rocznicy urodzin zatozyciela tego Uniwersytetu, Pt.
Madana Mohana Malaviyi. Praywitata mnie i mojg
matzonke na lotnisku w imienin wladz Uniwersytetu
Pani mgr Helena Suchocka, ktéra od roku 2000
prowadzi na tym Uniwersytecie lektorat jezyka
polskiego, ktdry, jak si¢ whkrdtce dowiedziatem, ma
w gruncie rzeczy charakter petnego studium kultury
polskiej i jezyka polskiego. O dziatalnosci Pani mgr
Heleny Suchockiej styszatem juz wezesniej, ale dopiero
pray okazji tej wizyty uzmystowitem sobie w petni,
na czym polega niezwyklos¢ tego imponujgcego
preedsigwzigcia. Otéz Pani mgr Helena Suchocka
zorganizowala to studium i prowadzi je bez zZadnego
wsparcia finansowego, zarabiajgc na Zycie oraz na
wydatki zwigzane z funkcjonowaniem lektoratu jako
ttumacz. Dopiero po kilku latach funkcjonowania
w ten sposéb udato jej si¢ uzyskad formalny patronat
naszej placéwki dyplomatycznej w Indiach, ale bez
zadnych konsekwencji finansowych wynikajacych z tego
patronatu. Przez prowadzone zajecia przewingly sig
Jjuz dziesiqtki miodych ludzi. Niektorzy z nich uzyskali
mozliwosé doskonalenia swych umiejetnosci jezykowych
na kursach w Polsce.

Prof. dr hab. M. Krzysztof Byrski, Doctor
of Philosophy in Ancient India History and
Archeology, Banaras Hindu University (1961-66),
Collegium Civitas & Wydzial Orientalistyczny
UW, byly ambasador RP w Indiach (1993-96).
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Pomiedzy dwiema Ojczyznami

Wymiary patriotyzmu / tozsamosci

Ponad osiemdziesiat lat temu spofeczedstwem
litewskiem wstrzasneta wielka tragedia: w Kownie
31 grudnia 1932 popetnit samobdjstwo Stanistaw
Narutowicz (po litewsku podpisywat si¢ Stanislovas
Narutavitius), sygnatariusz aktu niepodlegtosci
Litwy z 1918 roku, starszy brat pierwszego
prezydenta Polski, Gabriela Narutowicza. Podobno
(oprécz ktopotéw osobistych) przezywat gleboka
depresj¢, obserwujac antagonistyczne stosunki
pomiedzy dwiema ojczyznami oraz wrogie napasci
zaréwno ze strony litewskiej, jak i polskiej.
Odczuwat wielkie rozczarowanie z powodu
nieudanych wysitkéw pogodzenia bratnich narodéw
— przegranej sprawy, o ktdra walczyl przez cate swoje
zycie, a ktéra w owym czasie znalazla si¢ w §lepym
zautku. Jak wiemy, Litwini nie mogli si¢ pogodzi¢
z utratg Wilna i Wileriszczyzny, traktowali pochéd
Lucjana Zeligowskiego jako agresje, zas Polacy
na Litwie czuli si¢ szykanowani przez prezydenta
Antanasa Smetong oraz mieli wielki zal do dawnych
wspélobywateli litewskich z powodu stanowczego
odrzucenia przez nich idei unijnych.

To tragiczne wydarzenie ma z pewnoscia
nie tylko wymiar osobisty rodu pochodzacego
ze Zmudyzi, lecz takie symboliczny, a nawet
historiozoficzny catej zbiorowosci. Odzwierciedla
egzystencjalne rozdarcie tozsamosci uksztattowanej
w ciagu wielu stuleci. Z drugiej strony, wlasnie
ten fenomen kultury pogranicza, naktadania si¢
dwoch, a nawet kilku etnoséw w wielu wypadkach
stanowit o sile i potgznej kreatywnosci twérczej tejze

zbiorowosci. Z tej gleby wyrosto przeciez bardzo
wiele przepicknych dziet sztuki, literatury, muzyki
i nauki, bez ktérych wrecz nie sposéb wyobrazié
sobie ani kultury polskiej, ani litewskiej. Tego
typu paradygmat w duzym stopniu uformowat
swiatopoglady wielu pokolen, jego oddziatywanie
przejawito si¢ w réznych dziedzinach, a w sposéb
wysoce sugestywny szczegdlnie w literaturze.

W ogéle kwestie tozsamosci narodowej,
tak aktualne od XIX w., kiedy to ksztattowaly
si¢ paristwa etniczne, w ciagu stuleci ulegaty
przeréznym transformacjom, przybieraly
w zaleznosci od czynnikéw historyczno-spotecznych
rozmaite postacie. Dotyczy to szczeg6lnie narodéw

Europy Srodkowo-Wschodniej, zwhaszcza
fenomenalnych modeli identyfikacji litewskosci
i polskosci. Na gruncie kultuy litewskiej i polskiej

od stuleci uksztattowal si¢ szczegélny wariant
przynaleznosci narodowej, odzwierciedlajacy
unijne konfiguracje polityczne i tradycyjnie
nazywany ,gente Lithuanus natione Polonus”.

W tym okresleniu zawarte zostaty dwa istotne
wymiary egzystencjalne, zaréwno pochodzenie,
korzenie etniczne jednostki, jak tez jej wigzi

z konkretnym organizmem paristwowym, jej status
obywatelskosci. Z rozmaitymi guasi odmianami
model ,podwdjnego patriotyzmu” byt rozwijany

w okresie Rzeczypospolitej Obojga Narodéw, szezyt
popularnosci osiagnat zapewne w pierwszej potowie
XIX wieku (w epoce romantyzmu). Natomiast

w latach pézniejszych ze wzgledu na odsrodkowe
tendencje spoleczne i nacjonalistyczne ulegt pewnej
dekonstrukgji, jak tez procesom demitologizacyjnym
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i w wielu rozmaitych postaciach przetrwat az do
naszych dni.

Przy analizie tego fenomenu na szczeg6lng
uwagg zastuguje przede wszystkim twérczo$é
pisarzy tworzacych w jezyku polskim, blisko
zwigzanych z Litwa i w rozmaitych aspektach
przedstawiajacych tematyke litewska. Poczatki
oraz trwale fundamenty tego rodzaju wyobrazen
literackich mozna ujawnié, siggajac do Zrédet
przedstawiania Wielkiego Ksigstwa Litewskiego.
W literaturze i pi$miennictwie tematyke te
ujmowano raczej w kategoriach polityczno-
obyczajowych: w utworach stawiono megstwo
i szlachetnos¢ wladcéw, ich bohaterskie czyny,
wyprawy wojenne, zwycigstwa, a takze opiewano
pigkno przyrody, okazatos¢ miast, zamkéw
i patacow. Waznym lejtmotywem tych opracowan
byly poszukiwania genealogiczne, w ktérych
odnajdywano wysokie i chlubne pochodzenie
litewskich rodéw, jak np. pokrewieristwo
arystokracji litewskiej z Palemonem i innymi
rzymskimi patrycjuszami. Ten mit (jak tez inne)
utrwalil Maciej Stryjkowski w swych nadzwyczaj
popularnych dzietach: O poczgtkach wywodach,
dzielnosciach, sprawach rycerskich i domowych
stawnego narodu litewskiego, zemojdzkiego i ruskiego
(1577) i w Kronice (1582), ktére na diugie
stulecia staly si¢ podstawowa kopalnia wiedzy
o Wielkim Ksiestwie. Byly traktowane nie tylko
jak najpelniejsza baza faktograficzna, ale takze
(a moze przede wszystkim) jako imperatywny
kodeks interpretacyjno-wartosciujacy, w ktérym
odzwierciedlily si¢ patetyczne, pelne podziwu wizje
o przesztosci litewskie;j.

Tego rodzaju motywy przejawialy si¢
w utworach wielu autoréw XVI-XVIII wiekéw,
jak np. Augustyna Rotundusa, Andrzeja Rymszy,
Macieja Kazimierza Sarbiewskiego, Eliasza
Pielgrzymowskiego, Samuela Dougirda, Daniela
Naborowskiego, Stanistawa Samuela Szemiorta,
Adama Naruszewicza, wielu wyktadowcéw
i studentéw Akademii Wiledskiej. W ich poezji
przewazata tonacja panegiryczna, ktéra miata
podkresli¢ nie tylko cnotg i zalety konkretnej osoby,
ale takze calego narodu. Taki sposéb obrazowania

w podniostej apostrofie, skierowanej do ,,Senatu
i Rzeczypospolitej Litewskiej” (1597) stosuje np.
Mitosnik Ojczyzny (Eliasz Pielgrzymowski):

»Jaka dzielno$¢ i jaka niezwyci¢zona sita / Dawna
twoja, o drogi mdj Litwinie, byla, (...) Wielowtadny
to naréd litewski przed laty / Stynat w ztoto
i meze waleczne bogaty; / Szeroko paristwa swego
rozciagal granice, / Ojczystych pél warowal jak oka
Zrzenice” !

Podstawowym paradygmatem spajajacym
i wyrézniajacym literature patriotyczng byt stosunek
emocjonalny do tego panstwa, do ziemi litewskiej.
Kiedy pod uwage wezmiemy tylko bardziej znane
utwory pisane po polsku i po litewsku, to one,
nota bene, w olbrzymiej wigkszosci wypadkéw
mialy w tym czasie zbiezny wydzwigk patriotyczny.
Takie bezkolizyjne postawy ideowe byly bardzo
charakterystyczne i naturalne wbrew niektérym
tendencjom odsrodkowym, albowiem gérujacym
modelem $wiatopogladowym byt patriotyzm
litewsko-polski. Zdaniem Juliusza Bardacha, ,,0d
drugiej potowy XVII w. ksztaltowata si¢ wsréd stanu
panujacego Litwy historycznej dwuszczeblowos¢
poczucia narodowego. Odrézniano Scislejsza

ojczyzng — Litwe i szersza — Rzeczpospolitg ™.

Za arcywazna chronologiczna cezurg w rozwoju
problematyki nalezy uwaza¢ koniec XVIII w.,
kiedy to wydarzenia polityczne (rozbiory, utrata
panstwowosci etc.) nieuchronnie narzucity
konieczno$¢ wypracowania nowych sposobéw
wyrazania postaw patriotycznych.

Pryzmat wizji romantycznych

Fundamentalne zmiany w literackich ujeciach
Rzeczypospolitej Obojga Narodéw i Litwy zaszly
po rozbiorach panistwa, kiedy to rozpoczat sig
dtugi okres walk o odzyskanie paristwowosci.
Tego rodzaju dazenia w epoce romantyzmu
zbiegly si¢ z ksztatltowaniem nowej koncepdji

' Cyt. za: , Litwo, nasza matko mita...” Antologia literatury
o Litwie, Vilnius 1996, s. 73.

2 J. Bardach, O dawnej i niedawnej Litwie, Poznari 1988,
s. 201.
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literatury w ogéle: w hierarchii wartosci najwyzej
oceniano pierwiastki narodowe, ezoteryczny
historyzm, ofiarno$¢ w walce o wolnos¢ itp.
Totez utwory o tematyce narodowo-patriotyczne;j
podlegaty w zasadzie podobnym kryteriom oraz
opcjom aksjologicznym. Ale w przedstawianiu
tego materiatu tematycznego bardzo waznym
zrédiem inspirujacym twércéw nadal pozostaty
mitologiczne wizje autoréw epoki poprzednie;.
W zasadzie Mickiewiczowskie wyobrazenia o Litwie
w duzej mierze zostaly oparte na dawniejszych
przekazach i zrédlach kronikarskich, zwlaszcza
M. Stryjkowskiego®. Wszelako ta faktograficzna
konstrukcja no$na posiada juz inng wymowe
w zaleznosci od koncepcji historiograficznej oraz
indywidualnych pomystéw twérczych. Obrazy
przedchrzescijaniskiej Litwy, jakie mogliby$my
zrekonstruowa¢ na podstawie lektury Grazyny
i Konrada Wallenroda, sa do$¢ dalekie od
przedstawionych w epopei Pan Tadeusz — nawet
jesli uwzglednimy réznice wynikajace z realiéw
i kolorytu odmiennych epok. Nie ulega watpliwosci,
iz w tym wypadku widzimy dwie Litwy: dla jednej
charakterystyczna jest mroczna atmosfera zdrad,
podstepéw i przeswiadczen o fatalizmie losu, dla
drugiej — poczucie wi¢zéw z protoplastami i tradycja
paristwowosci, a takze ustabilizowana hierarchia
spoteczna, harmonijny byt oraz trwaty fad moralny.
W pogladach Adama Mickiewicza mozna wigc
spostrzec bezkolizyjne przechodzenie od malej
ojczyzny ,,domowej” do narodowego organizmu
paistwowego i dalej — do wielkiego obszaru
kulturowego, niepodzielonego przez zadne granice.
,Nieraz myslisz, ze zdanie urodzites z siebie, /
A ono jest wyssane w macierzystym chlebie. [...]
A tak gdzie si¢ obrécisz, z kazdej wydasz stopy,
| Ze$ znad Niemna, ze$ Polak, mieszkaniec
Europy” — pisat poeta w wierszu Do Joachima
Lelewela. Zwiazki pomiedzy poszczegdlnymi
narodami poeta przedstawiat jako dane od Boga,
genetycznie wynikajace z wigzoéw krwi (tego typu
poréwnania sa bardzo cz¢ste np. w Ksiggach narodu

3 Por. Hasto ,Litwa” w: Marek Piechota, Jacek Lyszczyna,
Stownik Mickiewiczowski, Katowice 2000, s. 183-185.
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polskiego i pielgrzymstwa polskiego). W studium
Mickiewiczowska idea Europy Jézef Bachérz wskazuje
takze na wspélny ,,rodowdd grecko-rzymski”

i podobnag ,przestrzen duchows” calego tego
obszaru oraz stwierdza: ,,sfowo ,,rodzina” nalezalo
do ulubionych przez romantykéw okredlent jutra
narodéw. Mickiewicz jednak stosuje t¢ frazeologic
z wigkszym niz inni upodobaniem i przekonaniem,
przejmujac zaréwno formuly obiegowe, jak

i przydajac do nich wiasne. Litwa i Polska s3 jako
maz i zona. Polska i Francja to siostry. Izrael jest
bratem starszym. (...) Narody sa cztonkami wielkiej
rodziny europejskiej”™.

Te konceptualne interpretacje Mickiewicza
mozna, oczywiscie, traktowa¢ jako wynik ewolucji
osobistych pogladéw poety, jako rezultat jego
reakeji na bieg aktualnych wydarzen polityczno-
spotecznych. Natomiast z drugiej strony, nie
sposéb nie docenid faktu, ze romantyk od wezesnej
mtodosci byt nadzwyczaj zafascynowany dawnymi
dziejami Litwy ($wiadczy o tym chociazby
poemacik Zywila), pociagaly go zrédta, ksztalt
litewskiej kultury etnicznej. Wiedzial o pracach
etnograficznych i literackich Dionizasa Poski
(Paszkiewicza), o poemacie Krisijonasa Donelaitisa
Pory roku, a takze wysoko cenit wktad Liudvikasa
Rézy w popularyzowaniu etnicznej kultury
litewskiej’. Tworczos¢ oraz idee poety odegraty
niezwykle wazna role w ksztattowaniu tozsamosci
narodowej Litwinéw. W litewskiej nauce do dzisiaj
sa aktualne rozwazania nad formami jego wkiadu
w rozwdj ksztattu patriotyzmu litewsko-polskiego
i nad znaczeniem Wieszcza w umacnianiu poczucia
swoistosci kultury litewskiej. Wybitny badacz
literatury, Vytautas Kubilius, wrecz imperatywnie
twierdzi: ,,Stworzyt on emblematyczny krajobraz
Litwy, poetycka formute pickna oraz mitosci

ojczyzny®. Otéz tu spotkamy sie z fenomenalnym

zjawiskiem, jakim bylo oddziatywanie literatury

4. Bachérz, Jak pachnie na Litwie Mickiewicza, Gdansk,
2003, s. 142-143.

> A. Mickiewicz, Dziefa, Warszawa: Czytelnik 1955, t. 2,
s. 54.

6V, Kubiljus, Izangos Zodis, w: Lietuvos kultira: romantizmo
variantai, Vilnius 2001, s. 7-8.
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polskiej na gruncie litewskim w XIX w.: polska
poezja, proza i dramat byly popularne i lubiane nie
tylko wsrdd elit literacko-kulturalnych, ale takze,
rzec mozna, trafialy ,,pod strzechy”. Szczegélnie
wazna dla litewskiej $wiadomosci narodowej byta
przede wszystkim tworczos¢ tych autordw, kedrzy
w swych dzietach zglebiali tematyke litewska albo
wigzami biograficznymi czy genealogicznymi

sami byli zwiazani z naszym krajem. Bez wigkszej
przesady mozna stwierdzi¢, iz ,litewski patriotyzm”
polskich romantykéw A. Mickiewicza, J.
Stowackiego, W1. Syrokomli, J. I. Kraszewskiego
czy M. Rodziewiczéwny odbierano nieomal na
réwni z utworami litewskimi Simonasa Daukantasa,

Antanasa Baranauskasa, Zemaité, Maironisa czy

Vincasa Krévé. O niejako samoistnej recepcji

i naturalnym przyswojeniu motywdw oraz idei
polskiej literatury przez litewska $wiadomos¢
$wiadczy ich przenikanie do rozmaitych pozioméw
komunikagji literackiej i spolecznej, zywotnos¢ tych
tradycji. Jak chocby to, ze Mickiewicza thumaczyto
ponad 60 litewskich pisarzy XIX-XX w., wéréd
nich — najwybitniejsi, nalezacy do Scistej czotéwki
poezji litewskiej.

Indywidualne i owocne podejscie do
problematyki Wielkiego Ksigstwa da si¢ zauwazy¢
takze w twérczosci innych pisarzy. Stosunkowo
oryginalna propozycje mitologicznej interpretacji
widzimy u Jana Czeczota, przyjaciela Mickiewicza
z lat szkolnych. W rekopisach tego mitosnika
litewskiego i biatoruskiego folkloru oraz twércy
wielu stylizowanych utworéw lirycznych zostata
wierszowana kronika starozytnej Litwy, takze
oparta na materiale zawartym w dzietach
M. Stryjkowskiego. W krétkich obrazach
przedstawia autor wydarzenia historyczne, opisuje
wladcédw panistwa i ich losy, w ten sposéb tworzy
barwna, tatwo wpadajaca w ucho i trafiajaca do
wyobrazni mozaike poetycka O Ksigcin Olgierdzie.

W ten sposéb transformowane mity literackie
zblizaja si¢ do twdrczosci zbiorowej i jeszcze
sugestywniej oddzialuja na narodowa swiadomos¢
(prébe potaczenia indywidualnej twérczosci
z folklorem widzielismy juz w Zywili oraz

w balladach Mickiewicza).

W szkicu Zycie posmiertne Wielkiego Ksiestwa
Litewskiego T. Bujnicki uwypuklit pewne
réznice w traktowaniu Litwy przez romantykéw
emigracyjnych i krajowych; jego zdaniem,
»wspolczesng polska swiadomos¢ ‘litewska’

w znacznym stopniu uformowata $wicta ksiega
Wielkiej Emigracji — Pan Tadeusz. Formuta
narodowej przynalezno$ci wypowiedziana po
polsku ,Litwo, Ojczyzno moja...”, ugruntowata
przeswiadczenie o dwuwarstwowej budowie
tozsamosci obywatela Wielkiego Ksigstwa:

»Gente Lithuanus natione Polonus”. /.../ Inaczej
prébowat ,,odzyskiwa¢” Wielkie Ksigstwo Litewskie
romantyzm krajowy, gtéwnie piérami Wiadystawa
Syrokomli i Jézefa Ignacego Kraszewskiego.

Ich deklaracje , litewsko$ci” wiazaty si¢ Scisle

z przestrzennym obrazem litewskiego $wiata,

w ktdry wpisujg si¢: pamig¢ historycznej przeszlosci,
wsparta na literackich wyobrazeniach Litwy z okresu
Giedymina i Witolda, oraz wybdr wezesniejszej,
przedhistorycznej Litwy legendarnej™.

W gawedach , lirnika wiejskiego” W. Syrokomli
pamie¢ o Wielkim Ksigstwie Litewskim zabarwiona
jest nostalgicznie — chlubng przeszto$¢ autor
czgsto poréwnuje z miatka rzeczywistoscia, ktorej
postrzeganie budzi melancholijne refleksje podmiotu
lirycznego. Takie nastroje sa charakterystyczne na
przyktad dla Kartki z kronik Wilna (1853): ,Stara
stolica Giedyminowa, / Wilno, pieszczota picknej
natury, / Pomiedzy gaje, pomiedzy géry, / To
kwiat, co w dzikim zielsku sie chowa... /.../ Serce
uderza t¢tnem zatoby: / Bo tu Litwina Mekka,
Medyna, / Tu jej prorokéw kolebki, groby!”.
Podobne nuty brzmia w najlepszym utworze
W. Syrokomli, poemacie Urodzony Jan D¢bordg
(1852), przesigknictym mitoscia do ojczystej
ziemi. Wlasnie taki stosunek do przesztosci, jak tez
ukazanie ofiarnosci Litwinéw w walce z Krzyzakami
(poemat Margier, 1855) spowodowaly, iz Syrokomla
(jak réwniez J. I. Kraszewski) stal si¢ ulubionym,

a nawet swoim, Wrecz mzrodowym pisarzem dla

7 Tadeusz Bujnicki, W Wielkim Ksigstwie Litewskim
i w Wilnie, Krakéw 2010, s. 43-44.
8 Cyt. z: , Litwo, matko nasza mita...”, s. 331-332.
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litewskich inteligentéw i dziataczy. W swych pracach
akcentowali oni demokratycznos¢ postawy poety,
jego cieply i nadzwyczaj emocjonalny stosunek do
wiesniakéw, lecz nade wszystko — watki patriotyczne
w utworach historycznych. Nalezy podkresli¢, ze
wielu z éwezesnych literatéw litewskich odczuwato
jego wptyw — podobne tonacje mozna spotka¢
nawet w tworczosci Maironisa (na przyktad
w wierszach Zamek Trocki, Wilno przed switem).
Co prawda, nalezy zaznaczy¢, ze pojmowanie
twoérczosci Syrokomli nie byto w petni adekwatne
oraz wyczerpujace, a raczej miato funkcje
uzupetnienia kontekstu rozwoju literatury litewskiej,
zwlaszcza tzw. Auszrininkaséw, tj. literatow
skupionych wokét gléwnego pisma narodowego
odrodzenia litewskiego ,,Ausra”.

Jézef Ignacy Kraszewski réwniez sigga po
folklor litewski (opracowuje studium Dajnos.
Piesni litewskie, 1844), tworzy wielka trylogic
o mitologicznych pradziejach Litwy , Anafielas”
(1840-1845), pdzniej nazywang ,litewskim eposem
narodowym”, wydaje powie$¢ o ofiarnych walkach
Litwinéw z Krzyzakami Kunigas (1881), nie méwiac
juz o mnédstwie innych prac historiograficznych
i beletrystycznych. Olbrzymiego wkiadu pisarza
w penetracj¢ tematyki litewskiej nie sposéb
przecenié, jak tez jego wplywu na ksztattowanie
nowoczesnego patriotyzmu litewskiego w drugiej
potowie XIX wieku. Jak stusznie stwierdza Inesa
Szulska, ,w trylogii Anafielas Kraszewski podjat
si¢ takiej rewindykacji i ocalenia od zapomnienia
elementéw kultury litewskiej (pogariskiej
i ludowej), w efekcie czego powstata synteza
heroicznej i powszedniej wersji zycia zbiorowego.
Wprowadzajac pojecie mitu, pisarz nadaje calej
kulturze litewskiej status starozytnej, bardzo
rozwinigtej pod wzgledem wiasnej tozsamosci
kulturowej, posiadajacej juz wéwczas znamiona
wspélnoty narodowe;j™.

9 1. Szulska, Litwa Jézefa Ignacego Kraszewskiego, Warszawa
2011, s. 180.
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Kalejdoskop burzliwego stulecia

W XX wieku tematyke patriotyzmu
litewskiego wielu pisarzy traktowato jako pewna
odskoczni¢. W prébach aktualizacji dziedzictwa
wielonarodowego paristwa wyrézni¢ nalezy przede
wszystkim koncepcje tzw. Krajowcdow, kedrzy marzyli
o reaktywowaniu dawnego uktadu wspétzycia
Polakéw, Litwinéw i Biatorusinéw. Przyczyny
niepowodzenia tego rodzaju pomystéw wymownie
sformutowat Jézef Mackiewicz — podkreslit
odmienne stanowiska ugrupowan narodowych
i niech¢tny stosunek wiadz litewskich!’. Idee te
w duzym stopniu odzwierciedlity si¢ w twérczosci
Czestawa Milosza, zwlaszcza w zbiorach
eseistycznych Rodzinna Europa i Szukanie ojczyzny,
gdzie autor roztacza szerokg historiograficzna
panorame rozmaitych odmian i modeli patriotyzmu
litewskiego. Jak zasadnie podsumowuje Andrzej
Zieniewicz, ,historycznie wige Litwa Milosza
ogladana jest z trzech perspektyw: Litwy sarmacko-
romantycznej wobec modernizmu, Litwy narodowo-
etnicznej (z refleksami nacjonalizmu) na tle
romantyzmu polskiego, oraz Litwy w jej splataniu
z polskoscia na tle katastrofy Rzeczypospolitej
sanacyjnej, zapowiedzi tej katastrofy i jej skutkéw
(fagry, wywdzki, przesiedlenia), i to dopiero jest
ostatecznym koricem Rzeczypospolitej Obojga

Narodéw”!!. Na wyobraznig szczegdlnie oddziatuja

hipotetyczne wnioski Mitosza: przy innych
uktadach polskojezyczni pisarze urodzeni na Litwie
mogliby tworzy¢ paralelna literature litewska

w swoim ojczystym jezyku, za$ on sam spokojnie
siedziatby w bibliotekach wilenskich i pisatby
historie o dawnych awanturnikach'?. Wszelako
poeta z pewng filozoficzng rezygnacja stwierdza:
»Nikt z wajdalotéw nie wrécilt do rozmowy ojcéw

19" Por. J. Mackiewicz, O pewnej, ostatniej prébie
i 0 zastrzelonym Bujnickim (,Kultura’, 1954, nr 11). Cyt. za:
J. Mackiewicz, B. Toporska, Droga Pani..., Londyn 1998,
s. 53-54.

WA, Zieniewicz, Litwa Czestawa Milosza: historia, utopia czy
terapia? — ,Polonicum”, nr 17 (Warszawa 2014), s. 4.

12 Cz. Mitosz, Po dyktaturze, In: Dekada Literacka, Nr 1/ 2,
2003, Krakéw, s. 18.
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swoich. / Kto raz jej dZzwigku zapomniat, zapomniat
na zawsze. [...] Pan Narwid na przyktad, pan
Gombrys, obaj z zemojtskiej ziemie. / Nie litewscy
jesteSmy poeci, ani ja, ani Litwin Teodor”13,

Rozwazania oraz poetyckie refleksje noblisty
o glebokich korzeniach podwdéjnej tozsamosco
wywoluja Zywy rezonans w spoleczefistwie
litewskim, w srodowisku literackim i naukowym.
Ten kompleks zagadnien zostal na przyktad szeroko
przedstawiony w zbiorze naukowych studiéw
Twérczos¢ Czestawa Mitosza: modernistyczna
kontynuacja tradycji Wielkiego Ksigstwa
Litewskiego (2012), wydanym przez Instytut
Literatury Litewskiej i Folkloru w Wilnie na
podstawie materiatéw jubileuszowej konferencji
miedzynarodowej. Znany badacz litewski, Darius
Kuolys, podsumowujac swa analize fenomenu
noblisty, stwierdza, ze w pielegnowaniu tego
dziedzictwa nadzwyczaj duze znaczenie dla niego
mialy lata nauki w Wilnie, gdzie ,razem z innymi
dzie¢mi tego kraju, majacymi takie same nazwiska,
jak ich przodkowie z dawnych kronik litewskich,
studiowat te same dyscypliny i uczyt si¢ tych
samych autoréw, ktdrych ich przodkowie poznawali
w szkotach tego pafistwa od XVI wieku”'.

Pisarze sa szczeg6lnie uwrazliwieni na
dramatyczne perturbacje minionego stulecia,
w sposob gleboko osobisty odczuwaja wrogo$é
i antagonizmy miedzy dawnymi przyjaciétmi
i bra¢mi. Takie stany duchowe sa wyrazane wrecz
explicite i przybieraja ton melancholijnego zalu do
historii w twérczosci Kazimiery Ittakowiczéwny,
o czym $wiadczy chociazby znany wiersz Stowik
litewski (,A $piewaj coraz dalej, za wszystkich
si¢ wypowiedz. /... / Za moich, za mnie, stowika
z Litwy, / Za nas, poszarpanych granicami. ..
). Natomiast w wierszu Wezwanie autorka
apeluje: ,,O Litwo, o ojczyzno, / teraz si¢ do mnie

przyznaj!”1®. W podobnych tonach emocjonalne

13 Cz. Mitosz, Wiersze wszystkie, Krakéw: Znak, 2011, p. 658.

1 Czestawo Mitoszo kiryba: modernioji LDK tradicijy tgsa,
Vilnius 2012, s. 20.

5 Cyt. z Tobie Wilno. Antologia poetycka, Biatystok 1992,
s. 39.

16 [itwa, nasza matko mita...”, s. 444-450.

stany ,,dwuszczeblowego odczucia patriotycznego”
przedstawia znana wileriska poetka, Zofia
Bohdanowiczowa (1898-1965). Takie jej utwory jak
Duwie ojczyzny, Ziemia mitosci, Wileriszczyzna, A céz
zrobig... sa przeplatane tradycyjnymi motywami
pigkna ojczyzny i nierozerwalnych wigzéw faczacych
oba narody: ,Jest mi brat — Litwin tak samo bratem,
/ Jak i brat — Polak™; ,A c6z ja zrobi¢ z mym
polskim sercem, / Zro$nietym z Litwa?”)!”
Indywidualnych psychologiczno-etnicznych
kazuséw zapewne nie sposéb jednoznacznie
zidentyfikowa¢, albowiem $cisle osobiste odczucia
sa tu zro$nigte z utrwalonymi w pamieci zbiorowe;j
(rodziny, grupy spolecznej, narodu) wartosciami
emocjonalnymi oraz stereotypami myslowymi. Tego
rodzaju paradygmat ambiwalencji emocjonalnej
jest bardzo zywotny wsréd pisarzy tej ziemi.
Dla wybitnego powiesciopisarza, Tadeusza
Konwickiego, spuscizna wileriska ma charakter
oniryczno-emocjonalny, funkcjonuje raczej jako
kod genetyczny czy mitologia osobista i zamyka
si¢ w zasadzie w przestrzeni dziecinistwa i mtodosci
pisarza: ,,Zreszta ja sam, w pocie czota, pracowalem
przy upigkszaniu mitu tamtego pogranicza
Europy i Azji, prakolebki europejskiej przyrody
i azjatyckich demonéw, kwiecistej doliny wiecznej
zgody i przyjazni ludzkiej. Dopéty upickszatem,
az uwierzylem w wyidealizowang kraing, gdzie
milo$¢ byla intensywniejsza niz gdzie indziej, gdzie
kwiaty byty wicksze niz na innych ziemiach, gdzie
ludzie byli bardziej ludzcy niz na catym $wiecie.
/...I Ja pochodzitem z kosmopolitycznego Edenu,
z zatopionej Atlantydy pranarodu, prajezyka,
prareligii”'®. Ale losy modelu litewsko-polskiego
patriotyzmu nie do korica s3 podobne do losu
,zatopionej Atlantydy”, albowiem zyje on nadal
w tradycjach, czgstokro¢ majacych permanentny
sens mitologiczny'®. Za pewne zatamanie

17" Litwa, nasza matko mita...”, s. 466-471.

18 T. Konwicki, Kompleks polski, Warszawa 1989, s. 77-78.

19 Rzecz znamienna, iz tego rodzaju dwoisto$é postaw
patriotycznych jest bardzo charakterystyczna dla wspétczesnych
poetéw wilenskich. Tak, na przykiad, jedna z najwybitniejszych
autorek z tego kregu Alicja Rybatko pisze: ,Litwo z plakatéw,
afiszéw, nalepek, / jak mato mi pryzpominasz t¢ pigkna kubietg, /
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historycznego paradygmatu , Litwo, Ojczyzno
moja!” mozna uwaza¢ ksiazke Jana Widackiego
(pierwszego ambasadora Polski na Litwie po 1990
roku) o znamiennym tytule Lizwo, Ojczyzno nie
moja. W niej wspétczesny polski intelektualista
jakby uogélnia wiadomosci o Litwie, pojmowanie
jej historii i kultury, podsumowuje znaczenie tego
toposu dla kultury polskiej. Autor stwierdza, iz
rozbieznosci w ocenie stosunkéw polsko-litewskich
w obecnym etapie nie majg sensownych podstaw,
albowiem do wspdlnej spuscizny wszyscy maja
réwne prawa®’. A do wspélnej cennej spuscizny na
pewno nalezy i przebogata tradycja patriotyzmu
litewsko-polskiego.
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In the article, the author investigates the issues
related to traditions and the development of
two-tier Polish-Lithuanian paradigm of patriotism.
This model of identity had already been formed in
the literature of the Great Lithuanian Kingdom,
reached its peak in the literature of romanticism,
especially, in Adam Mickiewicz works. Evolution
of the topos in the XX century took place among
dramatic disputes between the two nations; it was
characterized by the transformations of tradition
and procedures of demythologization. The identity
model has manifested itself individually in the
works of Czestaw Milosza, Tadeusz Konwicki

and other outstanding writers associated with
Lithuania.
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Paulina Urbanska

Polskie dialogi z Franzem Kafka

W 2015 roku mija sto lat od pierwszego wydania opowiadania Franza Kafki Przemiana. Ta symboliczna
data stata si¢ dla mnie powodem do podjecia refleksji nad dziejami recepgji jego twérczosci w Polsce. Celem
podjetych rozwazan bedzie tym samym ogélne uporzadkowanie i usystematyzowanie ztozonych i wielorakich

form obecnosci pisarstwa Kafki w kulturze polskie;.

Klasyczny model recepcji dzieta danego
autora w kulturze narodowej sktada si¢ z trzech
elementéw: przeklady jego utwordw, wypowiedzi
krytyczne na ich temat oraz nawiazujace do
nich teksty literackie. Spojrzenie z tych trzech
perspektyw: translatologicznej, krytycznoliterackiej
i intertekstualnej pozwala na namyst nad
zagadnieniem obecnosci twércy ,,obcego” (tworcy
innej kultury i innego jezyka) w danej kulturze
narodowej, jak rowniez moze sta¢ si¢ podstawa do
monograficznego ujecia recepcji jego tworczosci
w tej kulturze.

Pierwsza ksiazka Franza Kafki, ktéra ukazata sie
w Polsce (w 1935 roku), byt Proces w ttumaczeniu
Brunona Schulza, a wlasciwie jego narzeczonej,
Jézefiny Szeliniskiej. Po kilku wznowieniach tego
wydania w 2008 roku opublikowano nowe,
pelniejsze thumaczenie Jakuba Ekiera oparte na
zrédlowej edycji Procesu (Frankfurt am Main,
1990). Perturbacje historyczne (druga wojna
$wiatowa oraz panowanie doktryny realizmu
socjalistycznego) skutecznie udaremnity
publikowanie dziet Kafki w Polsce. Dopiero
zmiany, ktéry nastapily wraz z odejsciem od
socrealizmu — zwlaszcza otwarcie na literature
zachodnioeuropejska — umozliwily ponowne
wydawanie utworéw Kafki. Po roku 1956 ukazat si¢
zbiér opowiadat Wyrok, powies¢ Zamek oraz Listy
do Mileny, nieco pézniej — w latach 60. — wybér
matych préz Nowele i miniatury, powies¢ Ameryka

oraz Dzienniki 1910-1923, w latach 70. Listy do
Felicji i inne z lat 1912 — 1916 oraz List do ojca,
za$ w latach 80. Docickania psa. Natomiast w roku
2012 zostaty wydane — weze$niej niettumaczone
na jezyk polski — mniej znane listy Kafki (tom
Listy do rodziny, przyjaciél, wydawcéw). W Polsce
opublikowano takze trzy wydania zbiorowe

dziet Kafki: pierwsze — liczace 5 toméw w 1993
w wydawnictwie Puls, drugie — liczace 2 tomy

w 1994 w Paristwowym Instytucie Wydawniczym
oraz trzecie — liczace 3 tomy w 2008 rdwniez

w Panistwowym Instytucie Wydawniczym. Jakos¢
ttlumaczen utworéw obcego autora w kulturze
narodowej ksztattuje jego ,,wizerunek” w tej
kulturze, a takze sposéb odbioru przez krytykéw
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i pisarzy zajmujacych sig jego twérczoscia.
Wsréd najbardziej znanych tumaczy prozy Kafki
mozna wymieni¢: Lecha Czyzewskiego, Jakuba
Ekiera, Romana Karsta, Irene Kroriska, Juliusza
Kydrynskiego, Krzysztofa Radziwilta, Kazimierza
Truchanowskiego, Roberta Urbariskiego i Jana
Wertera.

Recepcja krytyczna twérczoéci Franza Kaftki
w Polsce liczy juz prawie wiek. Pierwsze wzmianki
o niemieckoj¢zycznym pisarzu pojawily si¢
w 1924 roku w mig¢dzywojennych czasopismach
zydowskich. Wezesnym §wiadectwem przyswajania
jego dorobku kulturze polskiej byly dwie krétkie
recenzje Ameryki oraz Procesu | Zambku zamieszczone
w ,, Wiadomosciach Literackich” odpowiednio
w 1927 (Izydor Berman, Ameryka Kafki) i 1928
roku (Artur Predski, Arcydzieto Franza Kafki). Ich
autorzy zwrdcili uwagg na ,kreacje bohateréw
zawsze osamotnionych, niezdolnych do zrozumienia
prawidlowosci rzadzacych rzeczywistoscia i zawsze
ponoszacych kleske w walce z tymi zasadami”’.
Szerszemu poznaniu pisarstwa Kafki przeszkodzity
wydarzenia lat 1939-1955. Dopiero w 1956 roku
wraz z pazdziernikows ,,odwilza” rozluznienie
cenzury otworzylo mozliwo$¢ ponownego
pojawienia si¢ osoby i twérczosci Katki w kulturze
polskiej. Recepcje te rozpoczeta ksiazka Romana
Karsta Drogi samotnosci: rzecz o Franzu Kafce
(1960), ktérej wydanie poprzedzit artykut tego
autora Franz Kafka. Studium opublikowany
w ,, Tworczoéci” w 1958 roku. W latach 60.
wsréd wypowiedzi krytycznych czgste byly glosy
sytuujace proz¢ niemieckojezycznego pisarza
w nurcie egzystencjalizmu. Tak ukierunkowang
recepcj¢ prozy Kafki w Polsce ksztaltowata
wtedy w znacznej mierze — swego czasu
odkrywcza — wyktadnia Alberta Camusa zawarta
w eseju Mit Syzyfa (1943). Czgste byto wéwczas

okreslanie Kafki mianem ,,czarnego pisarza”.

Inne kierunki interpretacji jego twérczosci w tej
dekadzie oraz w dekadach nastgpnych wyznaczyly

! Agata Zawiszewska, Zachdd w oczach liberatéw. Literatura
niemiecka, francuska i angielska na tamach ,, Wiadomosci Literackich”

(1924-1939), Szczecin 2000, s. 68.

takze odczytania: alegoryczno-symboliczne,
hermeneutyczne, semiotyczne, socjologiczne,
polityczne, psychoanalityczne, biografistyczne i —
popularne szczeg6lnie w ostatnich latach — badania
judaistyczne.

Transformacja polityczna roku 1989 nie
spowodowata radykalnego poszerzenia zakresu
recepgji dzieta Kafki. Otwarciu swobodnych
mozliwosci jego wydawania towarzyszyta bowiem
ekspansja kultury popularnej i masowej, ktéra
rozmijala si¢ z tym dzietem (cho¢ z czasem
prébowata na swoj sposéb wchlaniaé pewne jego
elementy). Dzisiaj stan polskiej recepcji krytycznej
tworczosci Kafki mozna okredli¢ jako stan swoistej
wielosci — spotkania rozpoznan dawniejszych
i nowszych. Dawniejsze prace migdzy innymi
Zbigniewa Bientkkowskiego, Romana Karsta,
Edwarda Kasperskiego, Stefana Kaszyriskiego,
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Jana Kurowickiego, Zofii Mocarskiej-Tycowej czy
Marka Wydmucha — by przywota¢ tylko wybranych
i wazniejszych autoréw zajmujacych si¢ proza Kafki
— cho¢ istotne w swoim czasie, niejednokrotnie
powtarzaly odczytania oparte na utartych
schematach i kliszach interpretacyjnych. Lektura
pisarstwa autora Wyroku byta cz¢sto redukowana

do jego legendy biograficznej i profetycznej, co
znacznie zubozalo proponowane interpretacje.
Konsekwencjg takiego myslenia i pisania o Kafce s
powracajace do dzi$ okreslenia niemieckoj¢zycznego
pisarza jako artysty egzystencjalnego absurdu czy
profety XX-wiecznych totalitaryzméw. Sytuacje

te mozna skomentowa¢ stowami fukasza Musiata

i Arkadiusza Zychliniskiego, ktérzy we wstepie do
ksiazki Nienasycenie. Filozofowie o Kafce zauwazyli:

(-..) kazdy interpretator pozostaje dzieckiem swego

czasu i odczytanie wezoraj jeszcze Swieze, jutro jus moze
okazac si¢ zwietrzale. Nie nalezy mylic obecnej (...)

krytyki literaturoznawczego status quo z uwogdlniajgcym
dezawuowaniem polskiej recepcji dzieta Kafki. (...) Wizystkie
one ksztattowaty w swoim czasie — i nickiedy czyniq to nadal
— perspektywy kolejnych modeli lekturowych, zaden z nich
Jednak nie zdotat jak dotgd w znaczqcy sposéb wptynad na
dominujgcy wzorzec interpretacyjny’.

Alternatywne sposoby myslenia o twérczosci
Kafki — mniej wigcej od roku 2000 — przedstawiaja
prace chociazby wspomnianego juz Lukasza Musiala
i Arkadiusza Zychliﬁskiego, Grzegorza Jankowicza,
Daniela Kalinowskiego, Malgorzaty Klentak-
Zablockiej czy Michata Pawta Markowskiego,
zblizajac polski odbiér do wspétczesnej mysli
zachodniej oraz otwierajac go na dotad nieobecne
w Polsce sposoby odczytywania tej twérczosci, na
przyktad w kontekscie literatur ,matych ojczyzn”.
Podsumowujac recepcje krytyczna prozy Franza
Kafki w Polsce, warto ponadto zauwazy¢, ze do
tej pory nie powstala ksiazka, ktéra w rzetelny
i calosciowy sposdb zebralaby, usystematyzowata
i zinterpretowata historie tej recepgji.

Na odbiér dzieta danego pisarza w kulturze
narodowej sktadaja si¢ takze utwory literackie

% Nienasycenie. Filozofowie o Kafce, pod red. Lukasza Musiata
i Arkadiusza Zychlitiskicgo, Krakéw 2011, s. 11.

nawigzujace do obcego wzorca estetycznego
i artystycznego. Polscy autorzy — co warto
podkresli¢ — podjeli dialog z Kafka we wszystkich
gatunkach literackich. Jednymi z pierwszych,
ktérzy w swojej tworczosci odniedli si¢ do autora
Zamlu, byli poeci: Stanistaw Grochowiak w wierszu
Franz Kafka z tomu Menuet z pogrzebaczem
(1958) i Mieczystaw Jastrun w utworze o takim
samym tytule z tomu Genezy (1959). Podobnie jak
w wypadku recepgji krytycznej, utwory literackie
inspirowane pisarstwem Kafki byty publikowane
po pazdziernikowej ,,odwilzy”. Wybrane i ciekawsze
interpretacje Zycia oraz pisarstwa Kafki to wiersze:
Ja, Kafea z tomu Sezon (1969) Rafata Wojaczka,
Kafkea i Schulz z tomu Kartagina i inne wiersze
(1987) Wactawa Iwaniuka, poemat przerwana
rozmowa z tomu Plaskorzezba (1991) Tadeusza
Rézewicza i Posmiertna wizja Franza Kafki
Andrzeja Ogrodowczyka, powiesci: Oskarzam pana,
doktorze Kafka (1991) Andrzeja Tuziaka, Ostatnia
amerykariska powies¢ (1993) Piotra Czekariskiego-
Sporka, Stacja metra — Franz Kafka (1994) Jerzego
Pluty, Kochany Franz (1999) Anny Boleckiej oraz
dramaty Tadeusza Rézewicza: Odejscie Glodomora
(1979) i Putapka (1982). Autorzy wymienionych
utwordw najczesciej odwotywali si¢ w nich do
biografii Kafki, traktujac ja jako punkt wyjscia do
snucia refleksji o uniwersalnych doswiadczeniach
ludzkich i wykorzystujac do namystu nad sytuacjami
granicznymi w zyciu czfowieka. Natomiast
z twérczosci praskiego pisarza podejmowali
przede wszystkim — czasami polemicznie — watki
egzystencjalne.

Wsréd wymienionych pisarzy szczegdlny
przypadek fascynacji osobg i dzietem Katki stanowi
Tadeusz Rézewicz. Autor Kartoteki poswigcit mu

wigkszo$¢ swojego zycia, prébujac zglebi¢ tajemnice

jego pisarstwa. Swiadectwem tych trwajacych przez
kilka dekad dociekani pozostaje obszerna sekwencja
réznych gatunkowo utwordéw Rézewicza (szkice

np. Brama, Strahovski Kamieniolom, dramaty
Odejscie glodomora i Putapka, wiersze np. przerwana
rogmowa, lego si¢ Kafce nie robi i Zambknatem).
Wsréd nich najwazniejsza propozycja literackiego
wnikniecia w glab biografii Kafki jest dramat
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Pulapka oraz poemat przerwana rozmowa, ktéry
pierwotnie zostal pomyslany jako jego prolog.
Putapka to jeden z najbardziej wyrazistych

i sugestywnych literackich portretéw duchowych
Kafki w literaturze polskiej. Sceny dramatu ukazuja
wydarzenia z zycia niemieckojezycznego pisarza,
przy czym utwor Rézewicza — choé oparty na
materiatach biograficznych — nie ma charakteru
dokumentalnego, a przedstawione w nim zdarzenia
nie zachowuja porzadku chronologicznego.
Tytutowa ,,putapka” moze by¢ rozumiana na kilka
sposob6éw: jako zmaganie si¢ artysty z wlasnymi
ambicjami, presja rodziny i najblizszego otoczenia,
a takze z kultura i tradycja. Dramat ukazuje,

jak gtéwny bohater jako cztowiek i pisarz jest
ograniczony wlasnymi fobiami, lgkami oraz

rolami wynikajacymi z uwarunkowari etnicznych,
spolecznych, religijnych i jezykowych. W kazdej
scenie Kafka pojawia si¢ w charakterystycznym
czarnym garniturze, ktdry staje si¢ — by tak rzec —
uniformem sprawiajacym, ze zawsze jest taki sam:
jednowymiarowy, plaski, wrecz uprzedmiotowiony.
Wedlug Rézewicza gléwny bohater ponosi kleske,
poniewaz rola artysty nie przyniosta mu ,ocalenia”,
ktérego oczekiwal, co wigcej, spowodowata, ze

wpadl w ,,pulapke” whasnego ciata — nie potrafit

zaakceptowaé swojej cielesnosci, a tylko ona
umozliwiala mu pisanie. Jedyna rzecza, jaka

mogt w tej sytuacji uczynié, bylto podjecie decyzji

o spaleniu rekopiséw. Mozna zatem uznaé, ze

tak tragicznie przedstawiona biografia autora
Glodomora staje si¢ dla Rézewicza przede wszystkim
préba zmierzenia si¢ z dwoma zmitologizowanymi
tematami: obrazem samego Franza Kafki oraz
problemem odwiecznego konfliktu artysty ze
Swiatem.

Kolejnym utworem, ktéry nawigzuje do biografii
Kafki, jest poemat przerwana rozmowa. W dopisku
zatytutowanym Post factum poeta wyznat, ze w jego
zamysle byl to tekst o charakterze pozegnalnym,
zamykajacy wieloletnie obcowanie z osobag
i dzietem Kafki. Jego konstrukcyjna podstawe
stanowi dziesie¢ krétkich notatek autora Zamku,
ktére zostaty pézniej wydane pod wspSlnym
tytutem Gespraechsblaetter oraz fragmenty—cytaty
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z pierwszowojennych i powojennych gazet.
Réwnolegle i naprzemiennie z tymi fragmentami
— ktére za Danielem Kalinowskim mozna by
nazwa¢ konfrontacja ,, prawdy biograficznej”

z ,prawda artystyczna ® — rozwija si¢ w formie
intymnego, autoironicznego wyznania monolog
gléwnego bohatera, ktéry jest wyciedczony

i zngkany $miertelna choroba. Zasadne wydaje

si¢ wrazenie, ze fragmenty przerwanej rozmowy
bezposrednio odsylajace do biografii Kafki sa
jednocze$nie pretekstem czy raczej powodem do
snucia ogdlniejszej refleksji o $wiecie i zagubionych
w nim jednostkach, a nie wylacznie poetycka
opowiescia o ostatnich dniach Zycia pisarza.
Potwierdzaja to obszerne — szczegélnie pod koniec
poematu — fragmenty opowiadajace o I wojnie
$wiatowe;j i gorzka diagnoza $wiata, mysl

o powtarzalnosci pewnych proceséw w historii

i niemoznosci ich unikniecia. Ponadto Rézewicz
rozpoznaje jeszcze jedno uniwersalne doswiadczenie,
jakim jest choroba, ktéra poprzez bezwzglednie
dzialajace prawa biologii uniemozliwia gtéwnemu
bohaterowi dotychczasowe funkcjonowanie

i tworzenie literatury. Zalozona przez Rézewicza
wewnetrzna niespdjnosé przerwanej rozmowy petni
zatem kilka réznych funkcji: wyraza rozpad $wiata,
ktéry w okolicznosciach wojny i kresu monarchii
austro-wegierskiej odchodzi w przeszto$¢ oraz przede
wszystkim jest wyrazem rozproszenia bohatera
poematu i zagubienia kazdego, kto prébuje zmierzy¢
si¢ z zagadka praskiego pisarza.

Zrekonstruowane przeze mnie dzieje recepgji
tworczoscei (i biografii) Kafki byly préba
usystematyzowania wieloaspektowych form jego
obecnosci w literaturze (szerzej: kulturze) polskiej.
Umotzliwifo to nie tylko wstgpne uporzadkowanie
rozproszonych drég interpretacji tego pisarstwa,
lecz takze spojrzenie pod innym katem na literature
i kulture narodowa oraz jej twércéw, ktérzy ukazali
si¢ jako ttumacze, interpretatorzy i czytelnicy
tworczoéci Franza Kafki. Rozpoznanie historii,
plaszczyzn i kierunkéw tej recepcji moze stuzy¢

3 Twodrczos¢ Franza Kafki. Tozsamos¢ kulturowa i literacka, pod
red. Daniela Kalinowskiego, Stupsk 2005, s. 217.



KWARTALNIK

POLONICUM_—

O LITERATURZE

diagnozie wielu waznych watkéw i probleméw
kultury polskiej XX wieku oraz przemian, jakie
w niej zaszly (migdzy innymi politycznych,
spofecznych, estetycznych) i wplynely na jej
obecny ksztatt.
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The object of thought have done Franz Kafka’s
reception in Poland, which counts almost age.
Looking at this issue from three perspectives:
translatology, literary criticism and intertextual
allows to systematize the presence of multiple
forms of Kafka’s writing in Polish culture.
Furthermore diagnosis of history, areas and
directions of the reception can serve the diagnosis
of many important themes and issues of the
twentieth century Polish culture and the changes
that have taken place in this culture.




