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Elzbieta Sekowska

Charakterystyczne innowacje
we wspobtczesnej polszczyznie'

Rok 1989 przyjmuje si¢ nie tylko jako datg
graniczng przeobrazed politycznych w Polsce, ale
takze jako cezure w przeksztalceniach polszezyzny.

Intensywno$¢ zmian znalazta swoje odbicie
w jezyku: ,Radykalnie zmienila si¢ z tego powodu
zaréwno polszczyzna oficjalna, jak i potoczna, bo
zaczelisSmy w nowych demokratycznych warunkach
moéwi¢ o nowych sprawach publicznych i tych
codziennych” [Oz6ég 2007, 6]. Rozwdj medidw,
wielopartyjno§¢ i zréznicowanie ideologiczne,
organizacje pozarzqdowe, zmiany spo{eczne 1 inne
czynniki spowodowaly zmiany w komunikowaniu
publicznym, obserwuje si¢ wielo§¢ konwencji i stylow
mowienia, poczawszy od jezyka potocznego do stylu
wysokiego, co odpowiada zakresowi zmian.

Na polszczyzng wplywaly oprécz wymienionych
czynnikéw takze: ekspansja reklamy, konsumpcjo-
nizm, amerykanizacja, rewolucja informatyczna,
integracja z Unig Europejska.

Na ptlaszczyznie jezykowej zjawiska te znalazly
odzwierciedlenie w nastgpujacych typach proceséw
innowacyjnych:

a) przejmowaniu nowych wyrazéw gtéwnie z jezyka
angielskiego i sposobach ich adaptacji w polsz-
czyznie;

b) przenikaniu do polszczyzny ogélnej terminologii,
wyrazéw i zwiazkéw potocznych, ksiazkowych,
rzadko uzywanych i przestarzatych;

! Obecny tekst jest uzupetniong wersja referatu przedstawio-
nego na konferencji ,Russkaja i polskaja kartiny mira w interkultur-
nom dialogie” w Smoleniskim Uniwersytecie Paristwowym, listopad

2014.

¢) neologizmach stowotwérezych i semantycznych;
d) neologizmach frazeologicznych.

Literatura jezykoznawcza poswigcona wyrdz-
nionym procesom jest bardzo bogata; tutaj przywotuje
tylko wybrane pozycje, a zainteresowanych odsylam
do literatury przedmiotu: Mosiotek-Klosifiska
[1999]?, Worbs, Markowski, Meger [1989]%, Wita-
lisz [2007]4, Sekowska [2007]%, Waszakowa [2005]°,
Zimny, Nowak [2009].

2 K. Mosiotek-Ktositiska, Slady polskich przemian po 1989 roku
w stownictwie agdlnym, (w:) Polszczyzna w komunikowaniu publicz-
nym, red. W. Gruszezynski, J. Bralczyk, G. Majkowska, Warszawa
1999, s. 37-62 — autorka oméwita 183 jednostki nienotowane
w stownikach ogélnych, zebrane z prasy, radia i telewizji.

3 E. Worbs, A. Markowski, A. Meger, Polnisch-Deutsches Wiir-
terbuch der Neologismen. Neuer polnischer Wortschatz nach 1989,
Wiesbaden 2007 — autorzy stownika przedstawili ok. 3500 nowych
wyrazdw, znaczeri i frazeologizméws status tych jednostek jest rézny:
jedne sie utrwality w zasobie stownym jezyka, inne pozostaly oka-
zjonalizmami.

4 A. Witalisz, Anglosemantyzmy w jezyku polskim (ze stowni-
kiem), Krakéw 2007 — w pracy autorka oméwita nowe, powstate
pod wplywem jezyka angielskiego znaczenia ponad 200 leksemdéw
nalezacych do jezyka ogélnego. Wykaz anglicyzméw wystepujacych
we wspolczesnej polszezyznie zawiera praca E. Mariczak-Wohlfeld,
Angielsko-polskie kontakty jezykowe, Krakéw 20006, s. 83-168.

> E. S¢kowska, Polska leksyka polityczno-spoleczna na przetomie
XX i XXI wiekn, Warszawa 2007 — praca ma charakter stownika
tematycznego, zawiera 130 haset z podanego zakresu stownictwa,
ilustrowanych wspétczesnymi potaczeniami wyrazowymi i wyrazami
o zmodyfikowanych znaczeniach.

¢ K. Waszakowa, Przejawy internacjonalizacji w stowotwérstwie
wspdtczesnej polszczyzny, Warszawa 2005 — autorka oméwita naj-
istotniejsze tendencje, ktére mozna uznaé za przejawy internacjona-
lizacji polskiego stowotwérstwa na przetomie wiekéw.

7 R. Zimny, P. Nowak, Stownik polszczyzny politycznej po roku
1989, Warszawa 2009 — stownik zawiera ponad 370 jednostek
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Ad a) Najwiccej miejsca poswigcono zmianom
w leksyce, a szczegdlnie zapozyczeniom i sposobom
ich adaptacji w polszczyznie.

Zapozyczenia dotyczyly réznych kregéw znacze-
niowych; najwiecej pozyczek odnotowano w naste-
pujacych dziedzinach: ekonomia, stosunki spoteczne,
uktady polityczne, marketing polityczny:

leasing, akcja, akcjonariusz, holding, dealer,
monitoring, marketing, PR (public relations), piar,
pijarowiec, barter, dumping, sponsor, sponsoring,
lobby, beneficjent, globalizm, globalizacja, integracja,
PIT (Personal Income Tax), szara strefa, klasa $rednia,
klasa polityczna, stopa podatkowa, prywatyzacja,
restrukturyzacja, abolicja podatkowa itd.

Nowe wyrazy staja si¢ podstawami gniazd
stowotwérezych, np. lobby — lobbowa¢, lobbowanie,
lobbowany, lobbysta; leasing — leasingowac, leasin-
gowy, leasingodawca, leasingobiorca; McDonald’s —
mcdonaldyzacja; Big Brother — bigbrotheryzacja; blog
— bloger/blogowicz, blogerka, blogowanie, blogowy.

W ostatnim roku (2014) podobny proces
mogliémy obserwowa¢ na przyktadzie wyrazu gender.
Do tego czasu funkcjonowato tylko znaczenie specja-
listyczne: socjol. ‘zespét zachowari, norm i wartosci
przypisanych przez kultur¢ do kazdej z plci; ple¢
kulturowa i socjologiczne znaczenie terminu
gender studies ‘interdyscyplinarne studia zajmujace
si¢ kulturows i spoteczng rolg plci’ [Banko 2010,
439]. Po wydarzeniach prasowych spowodowanych
uzyciem wyrazu jego frekwencja gwattownie wzrosta,
a znaczenie ulegto naideologizowaniu; bylo to
miedzy innymi spowodowane uzywaniem wyrazu
w nastgpujacych kontekstach: ,Szerzenie propagandy
gender — zagrozeniem dla naszego zycia’; ,Gender
jest zagrozeniem dla obywateli’; ,Gender — nowy
wrég Kosciola” ; ,,Podstgpny gender czyha na przed-
szkolaki”. Naukowe znaczenie terminu nie bylo
w prasowych dyskusjach uwzgledniane, rézne srodo-
wiska natomiast nadawaly mu ,swoje” znaczenie, co
spowodowato bardzo szybko jego rozmycie.

leksykalnych oraz 26 haset problemowych. Opracowanie notuje
jednostki zawarte juz w stownikach ogélnych jezyka polskiego, jak
afera Rywina, falandyzacja prawa, jastrzgbie, kaczym, solidaruch, jak
i réznego rodzaju powiedzenia, hasta, etykietki, okreslenia warto-
$ciujace, uzyte przez politykéw lub dziennikarzy.

Wokétwyrazu powstata rodzina derywatéw: gende-
ryzm (ideologia genderyzmu); genderysta ‘wyznawca
ideologii gender’; antygender (retoryka antygender);
genderowy  (rewolucja  genderowa,  $rodowisko
genderowe, perspektywa genderowa); gender afera.

Zapozyczone wyrazy na gruncie polskim podlegaja
procesowi neosemantyzacji; i tak bigbrotheryzacja
wystepuje w dwu znaczeniach: 1) ‘upowszechnienie
prymitywnych zachowan i gustéw’; 2) ‘potrzeba
demonstrowania wlasnej prywatnosci’; mcdonal-
dyzacja réwniez ma dwa znaczenia: 1) ‘upowszech-
nianie si¢ zachodniej kultury spozywania positkéw’;
2) ‘stosowanie utartych, szablonowych wzorcéw
w roznych dziedzinach zycia; masowos$¢ [Nowa-

kowska 2013, 85-86].

Ad b) Zmiany gospodarcze spowodowaly wzrost
potrzeb nazewniczych; skladnikami polszczyzny
ogdlnej stajg si¢ rozne typy wyrazéw, a mianowicie:
— terminologia (dotyczy to zaréwno wyrazéw
od dawna zadomowionych w polszczyznie, jak
i nowych zapozyczen): prywatyzacja, np. prywa-
tyzacja stosunkéw, prywatyzacja religii; reprywa-
tyzacja, rekonstrukcja, interwencjonizm, recesja,
konsens/konsensus, akcja, indeksacja, nowela
budzetowa, stopa podatkowa, wolny rynek, karta
platnicza, bankowa, kredytowa, tabloid ‘gazeta
codzienna o formacie mniejszym od normalnego,
tania, majaca duze nagtéwki i kolorowe zdjecia,
lekka, ciekawg i sensacyjng tre$¢ oraz przystgpnie
podane najwazniejsze informacje’, spoleczeristwo
obywatelskie, np. budowa¢ spoteczeristwo obywa-
telskie, dialog spoteczny;
do oficjalnego jezyka publicznego przechodza
wyrazy i zwigzki potoczne, w ktérych nastgpuje
neutralizacja nacechowania stylistycznego: zbroje-
nidéwka (przemyst zbrojeniowy), filméwka (szkota
filmowa), budzetéwka (sfera budzetowa) (por.
tez: drogdéwka, kuroniéwka, schetynéwka, kilo-
metréwka itp.), przewalanka, poluzowa¢, przekret
‘malwersacja, naduzycie finansowe, oszustwo’,
malolat, wrzutka ‘tematy dorzucane przez jakies
ugrupowanie w czasie kampanii wyborczej’, haki:
mie¢, szukad, znalez¢ haka, beton, wtyka, robi¢

polityke;

KWARTALNIK

—  —POLONICUM



KWARTALNIK

POLONICUV

O JEZYKU

— do jezyka ogélnego przenikaja wyrazy dotad
rzadko uzywane, a nowe konteksty modyfikujg
ich znaczenie, np.: impas ‘trudnosci w dojsciu do
porozumienia’, konsolidacja ‘zblizenie pogladéw,

dzialady’,

réznych punktéw widzenia i sposobéw dziatania

w réznych dziedzinach ludzkiej dziatalnosci” [por.

Waszakowa 1995, 4].

pluralizm  ‘wspdtistnienie

scalenie

Ad ¢) Zjawiskiem najbardziej widocznym, poza
zapozyczeniami wyrazéw, jest internacjonalizacja
polskiego  stowotwérstwa. Powstaja neologizmy
stowotwércze rodzime i oparte na podstawach
obcych. Produktywne sa modele stowotworcze,
ulatwiajace tworzenie nowych derywatéw na gruncie
rodzimym, jak i adaptacje zapozyczeri. Do najbar-
dziej produktywnych formantéw naleza: -ista/-ysta,
-izm/-yzm, -ika/yka, -ada, -acja, -izacja/-yzacja,
-ant, np.: aborter/aborcjonista, rekruter, panelista,
wizazysta, golfista, lobbysta, walesizm, kaczyzm,
chatturzysta/chatturnik,
tamer, serwisant, ekologizm, dolaryzacja, fiatyzacja,

ziobryzm, koalicjant,

tabloidyzacja,  seksualizacja,  protestantyzacja,

demokratyzacja, osiedlada, parafiada, lepperiada,

poloniada;

— do produktywnych formantéw  rodzimych
naleza: -arnia: fastfoodziarnia; -arz: alimenciarz,
dresiarz, grafficiarz; -6wka: siecidwka ‘sklep
nalezacy do sieci sklepéw jakiej$ firmy, np. Zara’,
doméwka zabawa w domu’; -owiec: szalikowiec
‘kibic noszacy szalik z logo klubu sportowego’,
roztamowiec, kanapowiec ‘cztonek partii, ktérej
czlonkowie s tak nieliczni, Ze mogg si¢ zmiesci¢
na kanapie’, styropianowiec ‘osoba zaangazowana
w dziatalno$¢ opozycyjna, ktérej symbolem jest
styropian jako miejsce snu w czasie strajku’, inter-
netowiec, grubokreskowiec;
dla najnowszej polszczyzny charakterystyczne sa
dtugie serie wyrazéw z prefiksami lub cztonami
obcymi (naleza wéwczas do zlozeri lub quasi-
-ztozen), np.:

e- (ang. elektronic): e-learning, e-book, e-firma,
e-klient, e-zabawa, e-sad, e-generacja, e-paristwo;
euro-: eurotransport, eurokonto, eurourzednik,

eurokonferencja, euroidealizm, eurorynek, eurore-

gion, eurookna, eurodeputowany (ok. 200 wyrazéw
z cztonem euro-); wyrdznia si¢ 3 znaczenia segmentu
euro-: euro- I «<—Europa, europejski, por. eurobez-
pieczeristwo, eurosport; euro- II «<—Unia Europejska,
por. eurodeputowany, eurosubwencje, eurosceptyk;
euro- III « waluta euro, por. euroczek, euroland
[Waszakowa 2005, 78, 143-146];

super:- superkolor, superkomfortowy, supermeski,
superoszczedny, supersklep, supercena, superwyczyn;

post-: postkomunizm, postsowiecki, postludo-
wiec, postlewica, postaborcyjny;

anty-: antykonsumencki, antyrodzinny, antybo-
hater, antytoksyczny, antypolonizm;

hiper-: hipernowoczesny, hiperpoprawny, hiper-
inflacja;

— w zlozeniach z obcym komponentem produk-
tywne sa czastki:

pseudo-: -awangardowy, -biznes, -pomoc;

para-:- bank, -nauka, -mafijny;

krypto-: -reklama, -cenzura, -komunista;

mega-: -gwiazda,- przebdj, -zespdl, -sukces,
-impreza, -sklep, -zakupy, -afera, -pojedynek;

multi-: -kino, -narodowy;

bio-: -jogurt, -etyka, -terapia;

eko-: -torba, -linia, -turystyka, -system, -polityka,
-rozwoj;

narko-: -dolar, -mafia, -$wiat.

W tym miejscu nalezy tez odnotowaé przejmo-
wanie gotowych wzoréw potaczeri i tworzenie na ich
wzér polaczen analogicznych: -gate, -land, -landia,
-genny, np.: sznapsgate (na wzér Watergate), malbo-
rogate, rywingate; komputerland/komputerlandia,
ciucholand/ciuchland, mlekoland; korupcjogenny.
Czton —holik wyodregbniony z wyrazu alkoholik jest
produktywny w tworzeniu wyrazéw oznaczajacych
osoby uzaleznione, np. pracoholik, seksoholik, zaku-

poholik, siecioholik.

Ad d) Kolejnym zjawiskiem charakterystycznym dla
wspolczesnej polszczyzny jest wystgpowanie zapo-
zyczenn semantycznych: polega ono na nadawaniu
nowych znaczelt wyrazom wczesniej zapozyczonym
badz rozszerzaniu ich znaczeni. Przejawy tego procesu
byly odnotowane juz w potowie lat siedemdziesiatych
[Kurkowska 1991, 233-247], lecz dzisiaj sg duzo




O JEZYKU

liczniejsze. Oto wybrane przyktady: produkcja zam.
film; promocja ‘lansowanie, reklamowanie’; opcja
‘preferowany wybdr’; konwencja zjazd partii’; logo
‘znak firmowy’; filozofia zasady, idee, koncepcja, cele
lezace u podstaw czegos$, zwykle jakiego$ dziatania),
np. filozofia rzadzenia, gospodarowania; edycja
‘jedna z odbywajacych si¢ okresowo imprez’, np.
edycja festiwalu; klinika ‘prywatna przychodnia
lekarska’; parkiet ‘rynek notowari na gieldzie’; defi-
niowaé ‘okreslaé, nazywa¢’; kreowaé ‘powolywaé do
zycia, powodowac istnienie’; przyjazny ‘nieszkodzacy
cztowiekowi’.

Ad e) Wsréd neologizméw frazeologicznych mozna
wyrézni¢ dwie warstwy: kalki strukturalne, ttuma-
czone z jezyka angielskiego, zwane w literaturze anglo-
semantyzmami kulturowymi, poniewaz sa wynikiem
wplywéw kulturowych anglosaskich [Witalisz 2007,
237], oraz rodzime innowacje frazeologiczne.

— do anglosemantyzméw  kulturowych naleza:
zorientowany na sukces (ang. success-oriented);
skazany na sukces (ang. bound to success);
myslenie pozytywne (ang. positive thinking);
szybkie jedzenie (ang. fast food); $mieciowe
jedzenie (ang. junk food); szybki pieniadz (ang.
fast money); agresywna kampania reklamowa
(ang. aggressive advertising campaign); selekcja
negatywna (ang. negative selection); dyrektor
kreatywny (ang. creative manager); inteligentny
proszek do prania (ang. intelligent detergent);
samochdd przyjazny dla whasciciela (ang. a car
friendly to its owner); farma urody (ang. beauty
farm); Wielki Brat ang. Big Brother); opera
mydlana (ang. soap opera); wizerunek publiczny
(ang. public image); poprawno$¢ polityczna (ang.
political correctness); strefa zero (ang. ground
zero); efeke kuli $niegowej (ang. snow-ball effect).
W jezyku dziennikarzy wystepuja réwniez kalki
przystéw angielskich, takie jak: zamiata¢ co$
pod dywan ‘ukrywa¢ lub zatuszowywaé cos , aby
unikna¢ odpowiedzialnosci (ang. to sweep some-
thing under the carpet); mie¢ trupa w szafie ‘mie¢
jaki$ nieprzyjemny sekret’ (ang. to have a skeleton
in the cupboard); nie ma co plaka¢ nad rozlanym
mlekiem ‘nie nalezy martwi¢ si¢ wydarzeniami,

ktére juz si¢ zdarzyly (ang. there is no use crying

over spilt milk).

rodzime innowacje frazeologiczne s3 réwnie

liczne, np.: karuzela stotkéw zmiana stanowisk’;

walka o stotki; pracowa¢ na czarno ‘pracowal
bez umowy o pracg’; umowa $mieciowa ‘umowa
okresowa, pozbawiona odpiséw na cele socjalne’;
rzeczpospolita kolesiéw ‘grupa ludzi kierujacych
si¢ wzajemnymi powiazaniami, a nie interesem
publicznym’; wojna na gérze; skok edukacyjny

‘wzrost liczby studentéw w szkotach wyzszych’;

zielona szkola ‘wyjazd w czasie roku szkolnego

laczacy zwiedzanie z naukq ; baron partyjny

‘wysoki funkcjonariusz w strukturach partii’;

demokracja fasadowa ‘ustréj demokratyczny

ograniczony do zewngtrznych przejawdw’; gracz
gabinetowy’ten, kto traktuje innych instrumen-
talnie, prowadzi dzialania niejawnie’; néz sig
komu$ w kieszeni otwiera ‘kogo$ co$ oburza,
irytuje, wyprowadza z réwnowagi’; jazda bez
trzymanki ‘i§¢ na zywiol, programowo odrzucajac
wszelkie rygory w jakiej$ dziatalnosci; dobrze si¢

bawi& [Baba, Fliciriski, Liberek 2013, 55-56]. W.

Chlebda, omawiajac udziat frazeologii w polskich

przemianach, przytacza 283 nowe jednostki

frazeologiczne, ktére grupuje w nastgpujacych
obszarach: Integracja i dezintegracja europejska

i $wiatowa; Polityka wewnetrzna; Biznes, wolny

rynek, gospodarka; Przestgpczo$é, sadownictwos;

Media, komputery; Reklama, kampanie propa-

gandowe; Ekologia, medycyna; Koscidl, religia;

Film; Zycie codzienne; inne [Chlebda 2003,

171-173]. W zgromadzonym materiale dominuja

jednostki o strukturze Nom+Adj (wzglednie

Adj+Nom), co sprawia, ze podstawowg funkeja tej

frazeologii jest funkcja nazewnicza.

Cechuje t¢ warstwe zmienno$¢ uwarunkowana
sytuacyjnie: frazeologizmy sa powolywane do
zycia w okreslonej sytuacji, ktéra motywuje ich
rozumienie, po czym przechodza do warstwy

okazjonalizméw, jak np.: kurs ztotéwkowy ‘stosunek

ztotéwki do innych walut’; zluzowaé, wyluzowad
ceny ‘dopusci¢ do zmiany cen’; inne utrwalaja si¢
w zasobie leksykalnym, jak: porozumienie okragltego
stotu ‘porozumienie zawarte poprzez wspdlne obrady
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sprawujacych wezesniej wladze przedstawicieli PZPR
i wybranych reprezentantéw Solidarnoéci’; polityka
grubej kreski ‘zmodyfikowana przez politykéw
i media forma uzytego przez Tadeusza Mazowiec-
kiego wyrazenia gruba linia, ktére wedtug niego byto
symbolem zamkniecia okresu PRL i skoncentrowania
sic na budowie suwerennej,niepodleglej Polski.
Zmodyfikowana posta¢ nabrata w ocenie gléwnie
politykéw i mediéw prawicowych negatywnego
znaczenia — jako odstapienie od rozliczenia bytych
dziataczy komunistycznych’; Europa Ojczyzn ‘idea
zjednoczenia Europy, w ktdrej sa otwarte granice i jest
zachowana odr¢bno$¢ poszczegblnych narodéw’;
szara strefa ‘nielegalna dziatalnos$¢ gospodarcza’.

Omoéwione innowacje leksykalne i stowotwércze
sa przejawem kreatywnosci jezyka; stuza tez do
odtworzenia obrazu $wiata charakteryzujacego jezyk
na danym etapie rozwoju.

W artykule skoncentrowano si¢ na srodkach jezy-
kowych petniacych funkcje nominatywne, pomingto
procesy zachodzace w obrebie leksyki ekspresywnej,
gdyz wymagaja one swoistego potraktowania.

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania, nalezy
zwréci¢ uwage na nast¢pujace zjawiska:

— tendencjg do internacjonalizacji polskiego systemu
leksykalnego, przejawiajaca si¢ przyjmowaniem
gotowych struktur i tworzeniem na ich podstawie
struktur analogicznych;
zadomowienie si¢ w jezyku polskim wyrazéw
obcych, czemu sprzyja tworzenie od nich wielu
derywatdéw;
rozpowszechnienie zapozyczeni, przede wszystkim
z jezyka angielskiego, w réznych zakresach tema-
tycznych;
wzmozone przenikanie do jezyka publicznego
elementéw potocznych, neutralizacja nacecho-
wania stylistycznego jednostek wezesniej naleza-
cych do odmiany swobodne;j jezyka.
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The article discusses synthetically four main
types of innovative processes in the Polish language
after 1989. They involve: borrowings from the
English language, their adaptations and blending
with the Polish terminology, words and colloquial
expressions; morphological, semantic and idiomatic
neologisms. New lexical units reflect language
creativity while they are also used to reproduce
the picture of the world which characterizes the
language at that stage of development.
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Agnieszka Jastrzebska

Srodki dydaktyczne przeznaczone dla dzieci
W procesie nauczania 0séb dorostych
jezyka polskiego jako obcego

Kiedy wchodzimy do gabinetu, w ktérym odby-
waja si¢ lekcje jezyka polskiego jako obcego, mozemy
zauwazy¢ kilka charakeerystycznych elementéw. Sa
to miedzy innymi fawki ustawione jedna za druga.
Coraz czgdciej jednak nauczyciele zauwazaja, ze
takie ustawienie krzeset czy tawek nie sprzyja prowa-
dzeniu zajg¢. Stoly sg wige ustawiane ,w podkowe”,
poniewaz uczniowie cheg si¢ widzieé, a lektor moze
mie¢ jednocze$nie bezposredni kontakt z kazdym
z nich. Kolejnym waznym elementem wyposazenia
sali jest tablica, a takze projektor, pétki z ksigzkami,
odtwarzacz CD, komputer. W tym standardowym
wyposazeniu brakuje jednej rzeczy — ,kacika zabaw”.

Wigkszos¢  lektoréw boi si¢  wykorzystywad
w nauczaniu dorostych $rodki dydaktyczne przezna-
czone dla dzieci. Prawdopodobnie Igk ten ma swoje
zrédlo w stereotypowej opinii, ze osoby doroste
zawsze podchodza do nauki jezyka bardzo powaznie.
To za$ taczy si¢ z przekonaniem, ze $rodki dydak-
tyczne dla dzieci sg raczej naiwne i na pewno nie
zainteresuja studentéw. Warto jednak pamigtad, ze
kazdy czlowiek w inny sposéb zapamigtuje zaréwno
leksyke, jak i gramatyke, w inny sposdb rozwija swoje
kompetencje jezykowe. Na kazdego dziataja inne
bodzce utatwiajace przyswajanie jezyka.

Twércy programowania neurolingwistycznego
(NLP) opisali w wyniku wieloletnich badar i analiz
zachowan ludzi, trzy podstawowe systemy zmystowe
(sensoryczne), za pomocg ktérych ludzie odbierajg
dochodzace do nich bodzce (informacje), a nastgpnie
je relacjonuja (werbalizuja). Tak wigc opisany zostat
system wzrokowy (wizualny), suchowy (audytywny)

i kinestetyczno-czuciowy [Taraszkiewicz, Rose,
20006].

Wzrokowcy dobrze zapamietujg kolory i rysunki
z oktadek ksiazek oraz ich lokalizacje w biblioteczce,
ale z trudem przypominaja sobie tytul i nazwisko
autora. W czasie uczenia si¢ wolg czyta¢ i robi¢
whasne notatki.

Stuchowey wola stucha¢ nagran, wyktadéw niz
czytaé. Moga robi¢ wiele bledéw ortograficznych
(bo pisza tak, jak slysza). Maja ktopoty z geometria,
z mapami. Z filméw dobrze zapamictujg melodie
i dialogi. W czasie rozmowy czgsto uzywaja zwrotu
»postuchaj”.

Dla kinestetykéw siedzenie na wyktadach
i stuchanie to najmniej odpowiedni sposéb uczenia
si¢, poniewaz bardzo ich to meczy [Taraszkiewicz,
Rose, 2006]. Zapamigtuja gtéwnie wtedy, kiedy si¢
ruszaja, chodza, tworza cos.

Jak wida¢, kazdy z opisanych typéw wymaga dla
przyswojenia materialu uzycia niekonwencjonal-
nych instrumentéw, ktére pomoga mu zapamigtaé
poszczegblne elementy jezyka. Dlatego siggniccie
podczas zaje¢ do $rodkéw dydakeycznych innych niz
standardowe (ksiazki czy plyty) wydaje si¢ stuszne.
Wiele z nich mozna znalez¢é na pétce z zabawkami,
a ich wykorzystanie zalezy jedynie od kreatyw-
noéci nauczyciela. Srodki dydaktyczne stosowane
w nauczaniu dzieci maja wiele zalet, a ich uzycie
moze znacznie przyspieszy¢ proces nauki.

Jak wspomniano wyzej, wzrokowcy dobrze zapa-
migtuja kolory i rysunki. Jesli w grupie znajduja si¢
wzrokowcy, to lektor powinien zadba¢ o to, by na
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zajeciach pojawily si¢ kolorowe ilustracje. Skarbnica
takich ilustracji sa wlasnie ksigzki i mapy dla dzieci.

Ciekawa pomoca w tym wypadku moze okazaé
si¢ ksiazka z cyklu Ulica Czeresniowa Rotrau Susanne
Bertner, w ktérej przedstawione zostaty rézne epizody
z zycia miasta. Ilustracje s3 tak bogate, ze moga
postuzy¢ jako stownik ilustrowany do nauki jezyka.
Ponadto obrazki te moga przyda¢ si¢ nie tylko do
opisu miasta. Warto zwréci¢ uwage, ze kazda osoba
pojawiajaca si¢ na obrazkach ma swoja historie,
ktéra rozgrywa si¢ na kolejnych stronach ksigzki.
Dzi¢ki temu obcokrajowiec moze tworzy¢ historig
jakiej$ osoby lub (siggajac do dalszych stron ksiazki)
opowiedzie¢ ja, wykorzystujac np. czasowniki ruchu
i kategori¢ aspektu.

Z kolei ksiazka z serii ,Madra mysz” Dawniej
i dzis. Jak 2yly dzieci przed stu lary, a jak zyjq dzisiaj
Christay Holtei i Astrid Vohwinkel zawiera szereg
podwdéjnych ilustracji, na ktérych po jednej stronie
widzimy, jak zyli ludzie w dawnych czasach, a po
drugiej — jak zyja dzis. Ksiazka ta moze zosta¢ wyko-
rzystana do dyskusji na temat ,Jak byto kiedys, jak
jest teraz”, natomiast ilustracje moga przydaé si¢
do ¢éwiczen utrwalajacych czas przeszly, terazniejszy
i przyszly.

Niezwykle przydatna podczas zajg¢ moze by¢
mapa, szczegblnie kiedy jest nietypowa. W atlasie
Mapy. Obrazkowa podréz po lgdach, morzach i kultu-
rach swiata Aleksandra i Daniela Mizielifiskich oprécz
standardowych map znajduja si¢ podpisane ikonki
kojarzace si¢ z danym krajem, a takze ciekawostki
dotyczace danego paristwa i ludzi w nim miesz-
kajacych. Taka mapa moze postuzy¢ nie tylko do
nauki leksyki, ale wnosi réwniez element kulturowy.
Mozemy si¢ m.in. dowiedzie¢, jakie dania serwuje si¢

w danym kraju, jak wygladaja stroje narodowe, jakie

znane postacie, zabytki kojarza si¢ z tym paristwem
itd. Mapy te moga by¢ elementem uzupetniajacym
proces dydaktyczny i by¢ dobrym bodicem do
rozmowy na temat kultury Polski.

Kolejng pomoca dydaktyczna (przydatna szcze-
gblnie dla wzrokowcéw) moga by¢ gry typu ,alfabet”.
Gry te skladaja si¢ z kart, na ktérych z jednej
strony znajduje si¢ litera, a z drugiej ilustracja np.
ze zwierzgtami lub przedmiotem zaczynajacym sig

na dang liter¢. Dzigki tego typu grom uczniowie
na poczatkowym etapie nauki szybciej zapamigtuja
litery (réwniez ich kolejnosé), a takze poszerzaja
swoje stownictwo. Uczert moze odgadywac, co kryje
si¢ pod konkretng litera, moze opisywaé przedmiot
lub zwierze, moze zaproponowaé jeszcze inne, nowe
sfowo zwiazane z tematem i zaczynajace si¢ na tg
litere.

Stuchowcom, dla ktérych wainym elementem
jest dzwigk, mozna zaproponowa¢ niezwykle cickawa
zabawe, ktéra utatwi im zapamictanie koloréw,
ksztattéw i kierunkéw przestrzennych. Tym razem
$rodkiem dydaktycznym beda dwie niewielkie paczki
kolorowych klockéw. Zabawe te warto zastosowad
jako rozgrzewke przed wprowadzeniem stownictwa
zwiazanego z rozmowa telefoniczna, poniewaz
pomaga ona odnalez¢ si¢ w sytuacji, w ktdrej nie
widzimy naszego rozmdwcy, nie widzimy jego
mimiki, gestéw, a jednocze$nie musimy go zrozu-
mieé. Dwie osoby siadajg plecami do siebie, kazda
z nich ma taki sam zestaw klockéw. Jedna buduje
jaka$ rzecz, np. samochdd, opisujac przy tym, jaki
klocek bierze i gdzie go umieszcza. Druga osoba ma za
zadanie zbudowa¢ podobng budowlg, stuchajac opisu
swojego kolegi oraz zadajac mu pytania i uzywajac
ZWrotow typu Prosze powtorzyc, Nie rozumiem. Proszg
méwic¢ wolniej itd. W rezultacie powinny powstaé
dwie takie same budowle.

Jednym z popularnych srodkéw dydaktycznych
wykorzystywanych w nauczaniu obcokrajowcéw sa
piosenki. Piosenke stosuje si¢ najczgéciej w nauczaniu
dzieci [Komorowska, 1993]. Dzieje si¢ tak gtéwnie
dlatego, ze utwory muzyczne, zwlaszcza te zaspie-
wane, podnosza w duzej mierze atrakcyjnos¢ lekgji
oraz angazuja rézne osrodki percepcji. Ponadto
potaczenie tekstu z linia melodyczna utatwia jego
trwale zapamigtywanie. Metoda ta stosowana jest
réwniez w nauczaniu oséb dorostych. Oczywiscie
wazny jest w tym wyypadku dobér odpowiedniego
utworu, poniewaz zdarzaja si¢ grupy, ktére nie chca
$piewal, tym bardziej, jezeli majg $piewaé piosenke
dla dzieci. Jednak nie kazda piosenka dla dzieci jest
naiwna, niektére poruszaja bardzo powaine tematy,
rozwijajac jednoczesnie system jezykowy. Jak podkre-
$laja glottodydaktyce, tekst piosenki powinien zawsze
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korespondowa¢ z tematem zajg¢ — czy pod katem
gramatycznym, czy leksykalnym, a niekiedy jednym
i drugim [Rabczuk A., Predota j., 2013]. Przykladem
tego moze by¢ piosenka w wykonaniu Ani Brody
Szybko, zbuds sig:

Szybko, zbudz sig, szybko, wstawaj!

Szybko, szybko, stygnie kawa!

Szybko, zgby myj i rece!

Szybko, swiatto gas w tazience!

Szybko, tata na nas czeka!

Szybko, tramwaj nam ucieka!

Szybko, szybko, bez hatasu!

Szybko, szybko, nie ma czasu!

Na nic nigdy nie ma czasu?

A ja cheiatbym przez katuze

iS¢ godzing albo dtuzej,

trgy godziny lizac lody,

gapié si¢ na samochody

i na deszcz, co leci z gory,

i na zaby, i na chmury,

catly dzien si¢ w wannie chlapaé

i motyle Zotte tapa

albo z blota lepic kule

i nie spieszyc si¢ w ogdle...

Cheiatbym wszystko robi¢ wolno,

ale mi nie wolno?

Piosenka ta moze by¢ doskonalym materialem
podsumowujacym tryb rozkazujacy, a jednoczesnie
bodzcem do dyskusji na temat tempa zycia wspétcze-
snego czlowieka.

Dla kinestetykéw, ktérzy lubia ruch, a zapamie-
tuja gléwnie dzigki dotykowi, réwniez mozna znalez¢
odpowiednie materialy wspomagajace nauczanie, np.
pitke, ktéra jest niezastapionym $rodkiem dydak-
tycznym na kazdym poziomie nauczania. Warto tu
przypomnie¢ najprostsza gre, w ktérej uczniowie
wymawiajg np. poznane nazwy koloréw, narzedzi,
ubrani itd., po czym rzucaja pitke do innej osoby,
ktéra musi zapamigta¢ wymienione wczesniej nazwy
oraz doda¢ nowa, swoja nazwe. Nieco trudniejsze
zadanie moze polega¢ na tym, ze osoba, ktdra
trzyma pitke, zadaje pytanie i rzuca ja do osoby, od
ktérej chee uzyska¢ odpowiedz. Pytania moga by¢

zwiazane z tematem lekgji lub stuzy¢ zapoznaniu sig

studentéw. W ten sposéb studenci moga tworzy¢
cate dialogi.

Bardzo przydatnym $rodkiem dydaktycznym
jest alfabet na magnesy. Moze on wisie¢ jako stata
ekspozycja w gabinecie. Szczeg6lnie pomocny jest na
poczatkowym poziomie nauczania, gdy uczniowie
zaczynajg poznawac jezyk polski.

Alfabet warto wykorzysta¢ réwniez do uktadania
poznanych stéw, wéwczas najlepiej zaopatrzy¢ sig
w przynajmniej trzy zestawy. Pomocy tej mozna
réwniez uzy¢ podczas nauki gramatyki, np.: utozy¢
z liter stowo kawa, poprosi¢ studenta o dodanie
odpowiedniej kocéwki, np. -¢, kawa — Lubi¢ kawe.
Lubig kawe z mlekiem.

Kolejng cickawg metoda odpowiednig dla kine-
stetykéw sa ¢wiczenia polegajace na przestawianiu
liter. Wspomagaja one proces zapami¢tywania zapisu
wyrazéw. Uczeri musi wsta¢ i podejs¢ do tablicy,
nast¢pnie wzia¢ do reki odpowiednie litery. Biorac do
reki literg, zapamigtuje jej ksztalt, zauwaza na przy-
ktad., ze jest to literaz ogonkiem lub bez ogonka (¢ie).

Niezwykle przydatne w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego sg réwniez zestawy zabawek
dla dzieci, np. plastikowych lub szmacianych warzyw
lub owocéw, ktérych mozna uzy¢ podczas lekgji
o zakupach. Dzi¢ki nim student moze opisa¢ ksztatt,
kolor, zapach i smak omawianego warzywa czy
owocu. Dodatkowo mozna réwniez postawi¢ przy
przedmiotach ceng za kilogram lub sztuke. Wéwczas
nasi studenci moga ¢wiczy¢ robienie zakupéw, pytaé
o ceng, jako$¢, $wiezo$¢ produktu. Taki zestaw moze
zostaé réwniez wykorzystany na lekcji zwiazanej
z gotowaniem, na ktdrej mozemy wykorzystaé wiersz
Juliana Tuwima Warzywa.

Warto w swojej kolekcji pomocy dydaktycznych
mie¢ réwniez kartonowy domek dla lalek, ktéry
moze postuzy¢ do nauki leksyki zwigzanej z tematem
»Mieszkanie”. Ten nietypowy bodziec dotykowo —
wzrokowy na pewno ulatwi zapamigtanie nowego
stfownictwa.

Warto czasem zaskoczy¢ studentéw i wybra¢ sie
z nimi na wycieczke. Ciekawa pomoca dydaktyczna,
ktéra mozemy wykorzystaé podczas spaceru po
Warszawie, jest gra Spaceruj z dzieckiem — 30 pomy-
stow na spacer po Warszawie. Uczy ona nie tylko

KWARTALNIK

—  —POLONICUM



KWARTALNIK

POLONICUV

O JEZYKU

nazw kierunkéw, obiektéw i pytan o drogg, ale jest
réwniez gra, dzigki ktérej obcokrajowcy poznajg
histori¢ i zabytki Warszawy. Zawiera 30 picknie
ilustrowanych kart. Na kazdej z nich z jednej strony
znajduje si¢ kolorowa mapa miejsca, natomiast
z drugiej strony jego opis. Bardzo cz¢sto sa to miejsca,
o ktérych turysci nigdy nie styszeli. Dzigki mapie
i opisowi obiektu studenci moga odnalezé miejsce,
a potem opowiedzie¢ grupie o obiekcie, do ktdrego
dotarli. Gra bardzo dobrze sprawdza si¢ nie tylko na
podstawowym etapie nauki czy wéréd oséb, ktére po
raz pierwszy przyjechaly do Warszawy, ale réwniez
na bardziej zaawansowanym poziomie i wsréd os6b,
ktére byty w stolicy juz kilka razy. Natomiast karty
majg t¢ zaletg, Ze mozna je potaczy¢ i stworzy¢ jedng
mape. Drzigki temu kazda osoba, ktéra ma karte,
moze opisa¢ kolejne zabytki miasta, kontynuujac
wycieczke.

Jak wida¢, $rodki dydaktyczne dla dzieci moga
by¢ z powodzeniem wykorzystywane na zajeciach
jezyka polskiego jako obcego dla oséb dorostych.
Oczywiscie z pewnym umiarem i wyczuciem.
Materialy te cechuje ogromna réznorodno$é i inten-
sywnos$¢ koloréw; moga petni¢ wiele funkgji i by¢
wprowadzane na réznych etapach lekeji. Lektorzy
moga wykorzysta¢ te nietypowe $rodki dydaktyczne
podczas wprowadzania nowego materiatu, utrwalania
go oraz powtarzania. Poniewaz w kazdym dorostym

Agnieszka Wronowska

Grafika, hasto, slogan na lekc
jezyka polskiego

Dzi¢ki dynamicznie rozwijajacej si¢ technologii,
tatwosci robienia i dzielenia si¢ zdjgciami mozemy
obserwowac¢ coraz czgstsze przekazywanie informacji
poprzez grafike. Komunikaty werbalne moga by¢
tatwo zastapione zdjeciem, emotikong albo pikto-
gramem.

tkwi odrobina dziecka, praca z takimi §rodkami moze
znacznie uatrakeyjnic zajecia.
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The paper emphasizes the didactic tools which are
often omitted in the methodology of teaching Polish
to adults and which are designated for children, such
as: illustrated books, blocks, ball, doll house. The
article describes the methods of working with these
objects on various levels of education taking into
account the three basic sensory systems through
which people receive the stimuli (information)
reaching them and then describe (verbalize) them.

Niektérzy socjologowie twierdza, ze nasza kultura
staje si¢ na powrdt kultura obrazkowa, stad m.in.
popularno$¢ meméw internetowych, ktére pojawiaja
si¢ jako komentarz do biezacych wydarzeri w ekspre-
sowym tempie. Ludzie zamiast czytania artykuléw
preferuja przejrzenie infografik, w ktérych tekst
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jest zaledwie dodatkiem do wykresu czy ilustragji.

W ponizszym tekscie chciatabym jednak zastanowi¢
si¢ nad tym, jak wykorzysta¢ wspélczesne zaintere-
sowanie obrazkami, zdjeciami, grafikami w procesie
glottodydaktycznym.

Niewatpliwg zaletg stosowania grafik i zdjg¢ na
zajeciach jezyka obcego jest mozliwos¢ uniknigcia
thumaczeni — czgsto wystarczy przeciez pokazaé foto-
grafi¢ obiektu i kilkakrotnie powtdrzy¢ jego nazwe,
zeby spowodowaé przyswojenie nowego stowa.
Kolorowe elementy graficzne przyciagaja uwagg
stuchaczy, a pokazanie wykorzystania konkretnych
stéw lub struktur dodatkowo wzmacnia motywacje.
Jednak przede wszystkim obraz pomaga w szybszym
uczeniu si¢ i zapamigtywaniu. Najpierw odbieramy
komunikat wzrokiem, potem stuchem, a nastepnie
uruchamiamy pozostate kanaty sensoryczne, by zapa-
migta¢ zlozong informacj¢ zaréwno jako catos¢ jak
i jako zestaw elementéw’.

Nasze mdzgi znacznie szybciej i tatwiej przyswa-
jaja nowe wiadomosci, jesli w procesie uczenia sig
odwotamy si¢ do kilku technik znanych z psychologii
i wykorzystywanych takze przy wykonywaniu map
mysli. Wsréd nich mozna wymieni¢ m.in.:

o synestezj¢ — kiedy angazujemy kilka zmystéw
jednocze$nie, informacja jest szybciej przyswa-
jana;
skojarzenia — taczenie informacji z czyms, co juz
znamy, z czyms$, co widzimy na co dzied, pomaga
W jej zapamigtaniu;
humor — zdecydowanie lepiej pami¢tamy to, co
nas bawi — obrazki, stowa, dowcipy;
numeracja — ukladanie informacji w sekwencje,
struktury stymuluje nasza lewa pétkule do zapa-
migtywania i przypominania wiadomosci;
wyolbrzymianie — to, co si¢ wyrdznia, fatwo
zapamigtujemy, dlatego warto stosowaé wszelkie
Wyréinienia, pogrubienia, zaréwno przy prezen-
towaniu nowego materiatu, jak i przy tworzeniu
notatek;

' Por.: Mapy mysli i infografiki w nauczaniu, Laboratorium
Dydaktyki Cyfrowej dla szkét woj. matopolskiego, dostgp online
[27.02.2015]  htep://www.ldc.edu.pl/phocadownload/poradniki/
LDC%20Poradnik%20Mapa%20my%C5%9Bli%20v3.0.pdf.

e kolory — barwne obrazki przyciagaja uwage
naszego umystu i pomagaja zapamietywad?.

To, co nas otacza

Juz podczas pierwszych lekeji jezyka mozna
wykorzysta¢ map¢ i odczytujac z niej nazwy miast
i miejscowosci, ¢wiczy¢ czytanie i wymowe. Warto
takze wykorzysta¢ do tego zdjecia napiséw, szyldéw,
drogowskazéw z najblizszej okolicy. Odczytywanie
napiséw z fotografii jest atrakcyjniejsze wizualnie niz
czytanie ich po prostu zapisanych na tablicy, a auten-
tyczno$¢ materiatéw dodatkowo podnosi motywacje.
Studenci po wyjsciu z lekeji sami odszukuja podobne
napisy i czgsto mimowolnie zapamigtuja je.

2 Za: Marcin Kijak, Kurs tworzenia map mysli, wyd. Ztote Mysli,
wersja online 2009; dostep online [27.02.2015] http://www.kurs.
mapy-mysli.com/Kurs_tworzenia_map_mysli.pdf, s. 8-10.

KWARTALNIK

—  —POLONICUM



KWARTALNIK
POLONICUM

O JEZYKU

Przed lekcja, na ktorej chcemy wprowadzi¢ pytanie
o drogg, mozna poprosi¢ uczniéw o zapisanie, czy

sfotografowanie telefonem napiséw, stéw zwiazanych e
z komunikacja miejska, np. bilet, kasownik, nastepny &DJ,:\M_LAL__@E

przystanek, parking — uczniowie samodzielnie przy- @ %@E @..
ALODOBOWS:

gotowuja sobie wtedy leksyke, ktérg mozna wykorzy-
sta¢ i usystematyzowac na lekgji. (EDEZ@ @)

Ry
Stara Ochota 7
Pomnik_mtn_ikﬂ
Plac A
G. Narutowicza

DSzpital AM €

Zwrécenie uwagi uczniéw na $wiadome obser-
wowanie hasel, napiséw, obrazkéw dookota nich
znacznie przyspieszy oswajanie z jezykiem i przyswa-
janie nowego stownictwa. Jak ich do tego sktoni¢?
Mozna jako prace domowa zadaé zrobienie tele-
fonem komérkowym zdje¢ trzech miejsc, w ktérych
zauwazyli konkretne stowo, np. otwarte, ochrona,
catodobowy itp. Jesli pracujemy w grupie, studenci
moga zadawal takie zadania sobie nawzajem na

kazdej lekgji.
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Nauka gramatyki

Przy wprowadzaniu nowego tematu gramatycz-
nego warto pokaza¢ uczniom fotografi¢ albo hasto
z wykorzystaniem konkretnej formy fleksyjnej.
Jak wspominatam, autentyczne materialy bardziej
oddziatuja na motywacje i fatwiej zapadaja w pamie¢.

M. kto?co? SWOIE ZYCiE

D. kogo? €z ego? ..............

C komu? czemu? - - - oo ceemeem e

B. kogo? 2Y ST —
N. zkim? 2 c21m? ...............
Msc. o kim? o cbph? ........... -

Wi o. gttt LT R N C

Np. rodzaj przymiotnika:

T_r—n—@ﬁarypl

Po lekcji mozna poprosi¢ o samodzielne odszu-
kanie poznanych form. Ponizej narzednik ,sfotogra-
fowany” przez ucznia:

- ESPRESSO
NESCAFE. awa mALA

ESPRESSO

NESCAFE. KAWA MALA
Z MLEKIEM

NESCAFE. KAWA

Niscase KAWA
ESCAFE Z MLEKIEM
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Czasy w jezyku polskim:

rysunkibardzofajnpnet

<o sif sTAto, TO <o MA BYC,
=13 N?E ODSTANIE JesT K JEST To BEDZIE

biernik, narzednik, miejscownik (znalezione przez
studenta):

Pickni, mlodzi

-.Niewy ni

Im wigcej elementéw znajduje si¢ na ilustracji,
tym wigcej watkéw mozna poruszy¢, a opowiadanie
sytuacji mozna przedstawi¢ z punktu widzenia
réznych postaci.

Uczniowie zauwazaja takze rézne formy fleksyjne
np. w nazwach warszawskich restauracji i baréw:
»Sen Pszczoly”, U Kucharzy”, ,Znajomi znajomych”
(takze jako frazem).

Obrazek jako bodziec

Najpopularniejszym wykorzystaniem wszelkiego
rodzaju grafik jest uzycie ich jako pretekstu do Hasto jako bodziec
rozméw i dyskusji.
Na wyzszych poziomach zaawansowania czgsto
W zaleznosci od poziomu zaawansowania mozna jako pretekst do dyskusji wystarczy hasto, cytat,

po zaprezentowaniu obrazka, np.: slogan. Na poczatku mozna oczywiscie poprosi¢, aby
poprosi¢ uczniéw o opis ilustracji, uczniowie utozyli hasto z rozsypanki. Odpowiednio
opisywac fotografi¢ za pomoca pytar, wybrane hasto czy obrazek s3 $wietnym wprowadze-
snu¢ opowiesci o tym, co si¢ zdarzylo przed poka- niem albo podsumowaniem omawianego tematu.
zang sytuacja i co bedzie potem. Np. mitoséé:




zeby sie

starzec razem
trzeba sie

stara¢ osobno.

Frazeologia

KWARTALNIK
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agde bloe pl

NOIJONICUM

jesli wierzyc
w teorie o dwoch
potowkach jabtka
to nie ma wyjscia
albo bedzie chemia
albo predzej czy poZnie|
jablko sie zepsuije.

agde blmpl

Grafiki autorstwa Agaty Debickiej pochodza z profilu: hteps://pl-pl.facebook.com/piksele

Humorystyczne przedstawienie stownictwa lub

frazeologizméw pomaga w ich szybszym opano-

waniu.
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PAMIETAM, JAK
TU NA SANK|

Popularno§¢ memodw, grafik, grafhid, hasel,
komikséw mozna z powodzeniem wykorzystywaé
w procesie nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Zaleta takich materialéw jest to, ze moga by¢ zaréwno
przygotowywane przez nauczyciela jak i samodzielnie

Aleksandra Swiecka

wyszukiwane przez uczniéw w internecie, prasie, na
ulicy. Jestem przekonana, ze bardziej motywuje to
stuchaczy do pracy i wspomaga uczenie si¢ jezyka
polskiego.
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Foreigners who are learning the Polish language
are surrounded by cultural elements, such as
graphics, passwords and slogans. The paper presents
the advantages of using this type of materials as an
incentive to learn Polish as a foreign language and
chosen methods of using graphics, passwords and
slogans to practise linguistic skills at different levels
of teaching.

Problemy fonetyczne
studentéw rosyjskojezycznych uczacych sie
jezyka polskiego jako obcego

Znaczng grupe obcokrajowcéw uczacych sig
jezyka polskiego w Polsce stanowia osoby rosyjsko-
jezyczne z krajéw bylego Zwiazku Radzieckiego. Sa
to studenci gtéwnie z Biatorusi, Ukrainy, Rosji, ale
takze z Uzbekistanu, Azerbejdzanu czy Kazachstanu
oraz pozostalych republik postradzieckich. Dla
zdecydowanej wigkszoéci jezykiem pierwszym jest

jezyk rosyjski, ktéry podobnie jak polski nalezy do
grupy jezykéw stowiariskich pochodzacych od jezyka
prastowiariskiego. Jezyk rosyjski to jeden z jezykéw
wschodniostowianskich, jezyk polski za$ jest repre-
zentantem grupy jezykéw zachodniostowianskich.
Kazdy lektor uczacy studentéw rosyjskojezycznych
jezyka polskiego powinien zdawacd sobie sprawg, na
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czym polegaja réznice migdzy tymi jezykami, po to,
aby uswiadomi¢ uczacym si¢ innos¢ jezyka polskiego.

Niniejszy artykut traktuje o wybranych réznicach
miedzy jezykiem polskim a jezykiem rosyjskim
w zakresie systemu fonetycznego. Jezyk polski
tatwy dla studentéw rosyjskojezycznych w zakresie
percepcji okazuje si¢ bowiem skomplikowany podczas
produkgji tekstu méwionego. Znieksztatcenia fone-

tyczne pojawiaja si¢ w ramach realizacji spéligtosek,
samoglosek, akcentu wyrazowego i zdaniowego
oraz nierzadko melodii czy intonacji. Swiadomos¢

podstawowych réznic fonetycznych migdzy omawia-
nymi systemami moze by¢ pomocna w niwelowaniu
trudnosci na poziomie artykulacyjnym.

Niezwykle warto$ciowa pozycja bedaca gtéwna
inspiracja niniejszych rozwazan jest poradnik meto-
dyczny Magdaleny Foland — Kugler Uczymy polskiego
na Wschodzie.

Przytaczajac liczne przyklady odzwierciedlajace
badane zjawisko, postuguje si¢ powszechnie przyjeta
transkrypcja biblioteczna, ktdrej zasady zamieszczone
sa w Stowniku ortograficznym jezyka polskiego Mieczy-

stawa Szymczaka.

Wybrane réznice fonetyczne migdzy jezykiem
rosyjskim a polskim

1. Zasadnicza réznice systemowa w zakresie fonetyki
zaobserwowad mozna w rozwoju prastowiariskich
grup tart, talt, tert, telt (¢ jest symbolem dowolnej
spbtgtoski); w stowiariszezyznie wschodniej prze-
szty one w torot, tolot, teret, telet, a w zachodniej
w trot, tlot, tret, tlet. Ponizej przedstawiam zestaw
przyktadéw bedacych odzwierciedleniem opisa-
nego zjawiska. Egzempla rosyjskie opatrzone sg
akcentem:
wétosy — whosy ogordd — ogrod

wordna — wrona  koréwa — krowa

Kolejng cechg rézniaca jezyk polski od rosyj-

skiego jest wzdluzenie zastgpeze, ktére nastapito

po zaniku jeréw i spowodowalo w jezyku
polskim przejscie 0 w 6 w sylabie zamknigtej, np.
moj — mdj, sol — sol, nie bojsia — nie bdj sig, trojka

— trdjka.

Na uwage zastuguje fake, ze podczas gdy
w jezyku caly czas istniejg samogloski nosowe ¢
i g, w jezykach wschodniostowiariskich noséwki
nie zachowaly si¢ w zadnej pozycji. W rosyjskich
odpowiednikach polskich przyktadéw z ¢ i ¢ na
ich miejscu po spétglosce twardej wystepuje #,
a po spélgtosce migkkiej — 7z, np.
idi— idg, rukd — reka, sud — sqd; miésiac — miesigc,
wzidli — wzieli, zdjac — zajqc.
Kolejnym bardzo charakterystycznym  zjawi-
skiem fonetycznym w jezykach wschodniosto-
wiariskich jest przejscie naglosowego je- w 0-, co
mozna zaobserwowaé w ponizej zamieszczonych
przyktadach:
odin — jeden, dsiers — jesien, dziero — jezioro.
W grupie jezykéw wschodniostowiadskich
wystepuje silna labializacja o, ktére artykuto-
wane z zaokragleniem warg daje ostatecznie wo.
W odmianie ogdlnej jezyka polskiego o pozostaje
czyste.
Kolejng typowa cechy jezykéw wschodniosto-
wianskich jest zachowanie ruchomego akcentu,
ktéry jest wyraznie dynamiczny. Akcent w jezyku
polskim jest staty i pada na druga sylabg od korica
(nie biorac pod uwagg nielicznych wyjatkéw).
W jezyku rosyjskim i biatoruskim zauwazy¢
mozna fonetyczne zjawisko akania’, czyli
wymowy nieakcentowanego o na poczatku
wyrazu jak a, np. okno wymawiane jak akno.
Gléwne réznice w systemie spéigtoskowym
omawianych jezykéw dotycza glosek migkkich.
W jezyku polskim nie wyst¢puje mickkie 7, o
r’ i [’ Inaczej tez wymawia si¢ s i 2% Polskie ¢
d% i rz odpowiada kolejno rosyjskiemu #, 4’ i 7"
Zjawisko to odzwierciedlaja ponizsze przyktady:
£ ¢~ tiemnd — ciemno, tidtia— ciocia, byt — byé;
d’- d% - died — dziad,  gdie — gdzie, mied’ —
miedz;
7 rz - riad — rzqd,
rzadko.
Gloska / wymawiana jest w jezyku polskim

grib — grzyb, riédko —

twardo w przeciwiefistwie do jezyka rosyjskiego,
np. mysl’— mysl, sol*- sél.

. Dla studentéw rosyjskojezycznych spora trud-

noscia jest opanowanie wilasciwej artykulagji
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polskich spélgtosek ¢ i 2. Realizuja je w swoim
jezyku tak, jak Polacy wymawiaja wyrazy obcego
pochodzenia typu sinus, cosinus, Zanzibar, np.
gimd — zima, gwozd’ — gwizdz.

. Rosyjskie ¢z i szcz ma migkka artykulacje
w przeciwienistwie do polskiej, co powoduje zbyt
mickka wymowe polskich wyrazéw zawieraja-
cych te gloski, np. jeszcze, szczuply, czarny.

Propozycje ¢wiczen fonetycznych

Wskazane jest, aby ¢wiczenia fonetyczne dla
studentéw  rosyjskojezycznych  wprowadzaé¢ od
samego poczatku nauki jezyka polskiego. Powinny
mie¢ one charakter zaréwno profilaktyczny, jak
i korygujacy, bowiem trudnosci artykulacyjne moga
si¢ pojawi¢ na réznych etapach nauki. Dobrze bytoby,
gdyby byly skonstruowane w ten sposéb, aby mogly
podkresla¢ réznice w systemach fonetycznych obu
jezykéw.

Najlepsza metoda stosowana podczas ¢wiczen
fonetycznych jest imitacja, czyli odwzorowywanie —
sylab, wyrazéw, wreszcie zdan.

Ponizej przedstawiam propozycje ¢wiczen fone-
tycznych dla studentéw rosyjskojezycznych, opartych
na podstawowych réznicach opisanych w poprzednim
podrozdziale. Moga by¢ wykorzystywane w obecnej
postaci lub by¢ inspiracja do tworzenia kolejnych.

1. Cwiczenia na utrwalanie polskich form
ze wzdluzeniem zast¢pczym (przejécie o
w d w sylabie zamknietej) ze zwréceniem
szczegblnej uwagi na poprawne
akcentowanie i uklad warg:

a) rozgrzewka: naprzemienna artykulacja glosek
0—6—0—0—0—0—0—0;

b) imitacja par wyrazowych: mdj — moja, twdj —
twoja, swdj — swoja;
dwdjka — dwoje, trjka — troje, czwirka — czworo;

c) tworzenie dopetniacza liczby mnogiej: pole — pdl,
woda — wod, rola — vél, krowa — kréw;

d) tworzenie rozkaznikéw: uspokoic si¢ — uspokd; sie,
ukroié — ukrdj, zrobic — zrdb;

e) imitacja wypowiedzenl z wyrazami zawierajacymi
samogloski 0 i d:
— W ogrodzie gérala jest mndstwo orzechow.
— Whibel ostroznie nidst pidrko w dzidbku.

— MGdj pokdj jest rézowo-zotty.

. Cwiczenia realizacji samoglosek nosowych a
i ¢ w réznych pozycjach:

imitacja odpowiedniosci g (w sylabie zamknigtej)
: ¢ (w sylabie otwartej):

— maqz — meza, zqb — z¢by, kigh — kieby, dab — deby;
— zaczqd— zaczeli, wzigd — wzigli, ciggngd— ciggneli,
cigd — cigli, przyjaé — prayjelis

¢wiczenie korficéwek biernika i narzednika rodzaju
zeniskiego:

— madrg cérke — madra cérka, duza kawe — duza
kawa, starszg siostre — starsza siostra;

imitacja koncéwek czasu terazniejszego czasow-
nikéw zakoriczonych na —¢:

— chwalg, dyskutuje, idg, kroje, kupuje, lubig, niose,
pije, robig, spaceruje, widzg;

taczenie wymowy noséwek z nauka fleksji
i sktadni poprzez konstruowanie jak najwickszej
liczby przyktadéw do modelu, np.

— Chwalg dobrg corke. — Dyskutuje z madrg corkg;
Pij¢ dobrg kawe — Idg z dobrg kawg;

Lubie starszq siostrg. — Spaceruje ze starszq siostrq.

. Cwiczenia utrwalajace wymowe polskiego
czystego o, a niwelujace jego labializacje

(charakterystyczng dla jezyka rosyjskiego):

rozgrzewka: naprzemienna artykulacja o —fo —o —
to, nastepnie: ofo — ofo — olo;
imitacja wyrazéw zawierajacych o oraz lo
w réznych konfiguracjach: naprzemiennieiw przy-
jetej kolejnosci: obiad, obraz, orzech, opona;
lopata, tobuz, fomot, todyga.

. Cwiczenia na wyeliminowanie zjawiska
»akania” (wazne jest zwracanie uwagi na
odpowiedni uklad warg w czasie wymawiania
poszczeg6lnych samoglosek):

powtarzanie samoglosek 2 —0 —a—0—a —o;
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powtarzanie sylab w réznych konfiguracjach (ze
zmiang spotgtosek), np. la — lo; lo — la; la — la — lo;
lo—lo— la; la—lo— la; lo— la— lo;

powtarzanie szeregu wyrazéw: Ala — Ola, las — los,
bak — bok, kasa — kosa, kalka — kolka;
powtarzanie zdan typu:

Joanna oglgdata wczoraj koralowq bransoletkg
i amarantowe korale.

Karolina oraz Karol zorganizowali kolacj¢ z okazji
zakoriczenia rocznego projektu.

. Cwiczenia utrwalajace twarda wymowe gloski
I

powtarzanie sylab la — lia, le — lie, lo — lio, lu —
liu (w celu ukazania kontrastu miedzy miekkim
a twardym /);

powtarzanie sylab: al.-la, el-le, yl-li, il-li, ol-lo,
ul-lu; nastepnie: alla, elle, ylli, illi, ollo, ullu;
wreszcie polaczen wyrazéw dobranych na
podstawie powyzszych sylab: bal-lalek, krél-lasu,
Jotel-leniucha, tiul-liliowy, krél-luksusu.

dla bla gla:  dlaczego, dlatego, pod-lasem, blacha,
, szabla, glazura;

dle ble gle: knedle, wedle, oblegany, bajgle, biegle,
kregle;

dli bli gli: ~ nad-lipg, mdli-jq, modlitwa, Modlin,
glikoza, mogli;

dlo blo glo:  blok, blokada, gloria, glossa, glon,
maglowac;

dlu blu glu: ~ pod-lustrem,  na-osiedlu, — bluszc,
bluzka, w-maglu, glukoza.

. Wybrane éwiczenia na opanowanie wlasciwej
artykulacji polskich spélglosek

$§iz:

¢wiczenie z grupami pomocnicznymi: -i& —s,
-cié—$, ndzic—$, -gé¢—s§ (-¢, odnosowione
e):  zaczaic—sig,  oswoic—sig;  wrdcic—sig,
zlocic—sig; sqdzié—sig, urzqdzic—sig; zaczqgi—sie,
odsungé—sie;

w prawostronnym sasiedztwie gloski A oraz
z samogloska po lewej stronie mozna uzyskaé
pewna stabilizacj¢ poprawnej wymowy §: wiosnie,
skisnie, przesnij, zasnij, wtasnie, jasniej.

¢wiczenie na poprawng artykulacje gloski 2
z naglosowym i, dzigki ktéremu $rodek jezyka
wypietrza si¢ w strong podniebienia, a jego czubek
wraz z przednia cze$cia podnosi sie, przygoto-
wujac narzady mowy do realizacji szczelinowej 2:
zasiewaj-ziarno, dodaj-ziemniaki, niechaj-zionie,
spokdj-irebaka, sprzedaj-ziemig, strdj-zimowy.

. Wybrane éwiczenia na utrwalenie poprawnej
wymowy polaczen typu szcz, §¢:

¢wiczenie gietkosci jezyka na trudnych zbitkach

typu szcz: bluszcz, barszcz, chrabgszcz, chrzgszcz,

Jaszczur, plaszcz, proboszcz, szczotka, szczescie,

szczeniak, wrzeszczed.

krétkie i w pelnej artykulacji wymawianie glosek

ciszacych §¢; gloske ¢ nalezy konczy¢ tagodnie, bez

strzelania”:

WYJSe, jesé, tesé, tresé, osé, ztosé, kosé, ilosé, nagosé,

radosé, wielkosé, godnost, zgodnost.

Na koniec proponuje kilka tamancéw jezykowych
utrwalajacych  poprawna wymowe¢ omawianych
wyzej spotglosek i zbitek spétgloskowych:

Kolonia Polonii w Bolonii, wystawa z Koblencji

w Walencji.

Kilki z kokilki wyszly na chwile, a wilki kilkom

gjadty kokilke.

Krdl krolowej tarantule wlozyt czule pod koszule.

Sieje ziola siota sielskie zielsko whkolo.

Jeszcze deszeze chloszezq leszeze.

Jeszcze leszeze pieszczq kleszeze.

Zakonczenie

Gwarancjg osiagnigcia sukcesu w opanowaniu
poprawnej wymowy polskiej jest zmudna, dlugo-
trwala i regularna praca. Tylko konsekwentne
¢wiczenia moga przynies¢ pozadany efekt. Glosne
czytanie oraz udzial w naturalnej konwersacji pod
kontrola nauczyciela to réwniez umiej¢tne metody
na szkolenie dobrej wymowy, a takie nabywanie
poprawnego akcentu.
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In the paper the author presents a list of
phonetic differences between two languages: Polish
and Russian ones. These informations can help
Russian language students, their teachers and also
their speech therapists realize which places of Polish
speech are difficult and why. They can be helpful
to find the way to develop students’ Polish articu-
lation, accent and melody. The author offer here
a big variety of phonetic exercises to practice Polish
vocals and consonants.

,Tysigce podziekowan i tego samego”.
Poréwnanie wybranych form

grzecznosciowych w jezyku szwedzkim
i polskim

Damy przodem — powiedzial bojgcy sig ciemnosci
— to humorystyczne szwedzkie przystowie moze suge-
rowacé ignorancj¢ mieszkaricéw tego skandynawskiego
kraju w kwestii okazywania sobie szacunku i zyczli-
wosci. Wizerunkowi Szweddw nie pomagaja réwniez
funkcjonujace w wielu krajach stereotypy dotyczace
ich rzekomej introwersji i oschfo$ci w relacjach
miedzyludzkich. Zupelnie inne spostrzezenia moga
nasuna¢ si¢ jednak po analizie form grzecznoscio-
wych stosowanych w Szwecji. Mozliwosci wyrazania
szacunku rozméwcey w jezyku szwedzkim jest bowiem
bardzo duzo. Nierzadko wystepuja réwniez formy
charakterystyczne dla jezyka szwedzkiego, ktérych
znaczenia nie da si¢ dokfadnie wyjasni¢ bez osadzenia
w konkretnej sytuacji. Z drugiej strony w rodzimym
uzytkowniku jezyka polskiego zdziwienie moga

budzi¢ przejawy dazen do demokratyzacji i réwnosci,
jakie wiaza si¢ m.in. z niestosowaniem tytuléw czy
rezygnacjg z formy ni, czyli pan/pani/paristwo. Jak
zostanie opisane w dalszej cz¢sci artykutu, stosowanie
form adresatywnych jest z kolei jednym z najwigk-
szych probleméw dla Szwedéw zyjacych w Polsce.
Zjawiskiem zastugujacym na szczegblng uwage
jest uzywanie leksemu zack, ktéry po polsku oznacza
dzigkuje. W rozmowach Szwedéw charakterystyczne
jest wielokrotne wypowiadanie tego stowa, nawet
jesli powody do podzigkowan ma tylko jedna osoba,
przez co relacja wdzigcznosci w jezyku szwedzkim jest
niesymetryczna (Zborowski 2011, s. 364, 377). Co
wiecej, tack stosowane jest na zakoriczenie rozmowy
bez koniecznosci dodawania zwrotu do widzenia,
czyli hej di. Samo podzigkowanie traktowane jest
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jako wystarczajace, by w kulturalny sposéb zakon-
czy¢ dialog. W jezyku polskim natomiast dzigkuje
uzyte na koricu rozmowy rzadko jest wystarczajacym
sposobem na pozegnanie si¢ z rozméwea. Odbiorca
oczekuje réwniez, ze po wypowiedzeniu dzigkuje
adresat odpowie proszg jako potwierdzenie przyjecia
podzickowan, ale i zach¢ta do kolejnych pozytywnych
dzialan (Mastowska 1992, 5.82). Z kolei w jezyku
szwedzkim odpowiedz prosz¢ padnie z ust méwigcego
w sytuacji, w ktérej wrecza on co$ rozméwey, a on
mu za to dzigkuje (Hellstrom 1989, s. 16). To, jak
duza wage ma akt podzickowania, a takze jak duzo
probleméw moze on sprawia¢ obcokrajowcom,
pos$wiadczaja niemal wszystkie podreczniki do nauki
jezyka szwedzkiego jako obcego. Formy wyrazania
podzickowart po szwedzku sa integralna czedcia
programu nauczania nawet na poziomie $rednioza-
awansowanym. W jednym z podrecznikéw do nauki
jezyka szwedzkiego na poziomie B1/B2 pojawia si¢
tekst o emigrantce, dla ktérej frustrujaca jest duza
liczba zwrotéw ze stowem zack i niepewnosé, w jakich
sytuacjach nalezy je stosowaé, co wyjasnia jej dopiero
lepiej znajaca jezyk cérka (Astrém 2011, s. 83).
Charakterystyczne dla jezyka szwedzkiego sa skon-

wencjonalizowane formy wzmacniajace stowo rack.

Akt podzigkowania mozna podkresli¢ nie tylko za
pomoca zwrotu tack sd mycket, co dostownie oznacza
dzigkuje tak bardzo, ale réwniez stosujac reduplikacje
tack tack (Zborowski 2011, s. 367), co w tluma-
czeniu na jezyk polski brzmi dziwnie. Wzmoc-
nieniem polskiego dzickuje poza przystéwkiem

bardzo jest czgsto forma celownika zaimka osobo-
wego 1y, czyli dzigkuje ci bardzo. Podkreslanie roli
odbiorcy podzigkowan jest mozliwe w przypadku
rzadszej formy czasownikowej tackar — jag tackar dig,
czyli (ja) dzigkuje ci. Forma ta frekwencyjnie nie jest
jednak tak czesta jak tack.

W postugiwaniu si¢ zwrotem dzigkuje jako
sposobem wyrazania wdzigcznoéci wazniejsze niz
podkreslenie roli adresata jest podanie powodu
podzickowan. W momencie wyrazania wdzigcznosci
za pozyczenie przedmiotu w jezyku polskim wskazu-
jemy na przedmiot, za pozyczenie ktérego dzigkujemy
(np. dzigkuje za parasolke). Z kolei po szwedzku dzig-
kujemy po prostu za pozyczke, czyli tack for linet, co
po polsku odnosi¢ si¢ bedzie tylko do podzigkowari
za pozyczenie pieniedzy (Zborowski 2005, s.71). Po
polsku silniejsza jest wige tendencja do powiedzenia,
co zostatlo nam pozyczone. Odwrotna sytuacja pod
wzgledem doprecyzowania powodéw podzigkowan
zachodzi w sytuacji wspélnie spozywanego positku.
Po polsku wystarczy powiedzie¢ dzigkuje, podczas gdy
w jezyku szwedzkim funkcjonuje skonwencjonalizo-
wany zwrot tack for maten, czyli dzickuje za positek.
Sama sytuacja wspdlnego jedzenia jest w Polsce
wystarczajaca, by nie musie¢ dopowiada¢, za co sobie
dzigckujemy. Z kolei zwrotem zupetnie obcym dla
uzytkownikéw jezyka polskiego jest tack for senast,
czyli w wolnym tumaczeniu dzigkuje za ostatnie.
Zwrot ten jest uzywany w sytuacji podzigkowar
sktadanych gospodarzowi uroczystosci badz zabawy,
na ktérg zostalo si¢ przez niego zaproszonym. Jest on
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zblizony do takich form, jak: zack for idag (dzigkuje
za dzi$), tack for igir (dzickuj¢ za wezoraj), tack for
ikvdll (dzigkuje za wieczor), jednak tylko rtack for
senast przeznaczone jest dla gospodarza przyjecia, na
ktére zostalo si¢ zaproszonym. Jest to tak szczegdlne
wyréznienie, ze zapraszajacemu naleza si¢ specjalne

podziekowania. Zaden z wymienionych zwrotéw —

podobnie jak w jezyku polskim — nie okresla wprost,
za co jest on podzigkowaniem. Zwroty te enigma-
tycznie wskazuja na dzien badz por¢ dnia, kiedy
wydarzyto si¢ zajscie bedace powodem podzigkowan,
ale nie da si¢ prawidlowo odkodowa¢ komunikatu
bez wiedzy o ich metaforycznym znaczeniu — oczywi-
stym dla rodowitych uzytkownikéw jezyka, ale cz¢sto
niejasnym dla obcokrajowcéw. Ciekawa jest réwniez
sytuacja, w ktdrej otrzymujemy od kogos pomoc. Po
polsku podzigkujemy za nia, méwiac dzigkuje czy
dzigkuje za pomoc, w czym wyraznie uwidacznia sig
funkcja wyrazania wdzigcznosci (Mastowska 1992,
5.85). Z kolei po szwedzku dzigkowanie za pomoc
(tack for hjilpen) jest zwrotem mniej formalnym
niz tack for vinligheten, czyli dzigkuje za Zyczliwosé.
Mimo wielu innych sytuacji, w ktérych druga osoba
moze wykazaé si¢ zyczliwoscia, nie uzyjemy tego
zwrotu, jesli nie zostanie nam udzielona pomoc.
Warto zauwazy¢, ze gyczliwost jest zarezerwowana dla
sytuacji formalnych, a pomoc — dla nieformalnych,
a wigc dla sytuacji komunikacyjnych, w ktérych
uczestnicza bliskie sobie osoby. Ludziom, z ktérymi
nie ma si¢ prywatnych stosunkéw, dzigkuje si¢ wige
za samg gotowos$¢ do pomocy, nie za$ za jej efekt.
Odpowiedzia na mniej formalny wariant podzie-
kowari za pomoc, czyli tack for hjilpen, sa m.in.
zwroty Det var inget (to bylo nic) oraz Det var si lite
(to bylo tak mato), ktére sg zblizone do polskiego
nie ma za co. Daje si¢ zauwazy¢, ze - podobnie jak
w polskiej grzecznosci jezykowej - umniejszanie
swojej roli jest i w jezyku szwedzkim sposobem na
okazanie szacunku rozméwcy (Marcjanik 1992, s.
27). Ma to zwiazek z jedna z cech kultury szwedzkiej,
jaka jest tendencja do skromnosci i nieprzechwalania
sie (Szmilichowski 2005, 5.204).

Warto réwniez wiedzied, ze w jezyku szwedzkim
nie funkcjonuja takie zwroty, jak robie réwniez czy
nawzajem. Jesli wige kto§ zyczy nam wesotych $wiat,

to poza podzickowaniem odpowiemy detsamma,
czyli to samo / tego samego lub det samma till dig,
czyli tego samego tobie. Jesli chcemy wzmocnié nasze
podzigkowania, to mozemy uzy¢ np. tusen tack,
czyli tysigee podzigkowar, co mozna poréwnaé do
polskiego po stokroé dzigkuje / stokrotne dzigki. Inaczej
niz w jezyku polskim wyraza si¢ réwniez odpowiedz
na czyje$ podzigkowanie. Zamiast dzigkuje réwniez
po szwedzku méwi si¢ tack sjilv, czyli dostownie
dzigkuje samemu/we wlasnej osobie. Forma ta jest
podkresleniem samodzielnosci w dzigkowaniu, jakby
nadawca chcial doprecyzowaé, ze podzickowania
wychodza z jego wiasnej inicjatywy, mimo ze sa
odpowiedzia na podzigkowania rozméwcy. Po polsku
leksem rdwniez przypomina o tym, ze podzigkowania
nie sg inicjatywa méwiacego, tylko grzeczna reakeja
na podzigkowania interlokutora. Leksem zack moze
wystapi¢ réwniez w funkcji stowa poprosze. Jesli
nadaweca zwraca si¢ do adresata z prosba, to najpierw
wypowie pytanie, a na koncu wypowiedzi doda
wlasnie tack, np. Kan du stava det, tack — Czy mozesz
to przeliterowad, (po)prosze, co nie rézini si¢ diame-
tralnie od polskiego pytania Czy mozesz taczacego si¢
podobnie jak po szwedzku z bezokolicznikiem.
Zdanie pytajace z tack na koncu wypowiedzenia
jest jednak tylko jedna z kilku mozliwoéci zadania
pytania. Forma trybu przypuszczajacego skulle du
kunna (czy mdgtbys) taczaca si¢ z bezokolicznikiem
jest stosowana znacznie rzadziej niz forma trybu
rozkazujacego (Kubitsky i in. 1992, s. 42). Mimo
ze brzmi on kategorycznie, mozna uzy¢ go w formie
grzeczno$ciowej, dodajac forme wvar si sill och...,
co oznacza bgdi tak mityluprzejmy i... W jezyku
polskim taka forma jest stosowana rzadziej niz
w jezyku szwedzkim. Czgsto niesie ona dodatkowy
tadunek emocjonalny: uzytkownicy cheg wyrazi¢
ironi¢ badZ zdenerwowanie, faczac tym samym zwrot
badz taki mify m.in. z kolokwializmami (np. Bgdz
tak mily i zjezdzaj) czy tez czasownikami wyrazaja-
cymi czynno$é, ktoérej wykonania oczekiwalismy
od bagatelizujacego ja adresata (np. Bgd% tak mily
i odpowiedz w koricu na moje pytanie). Tymczasem
w jezyku szwedzkim forma ta bez ironii wyraza
szacunek do odbiorcy komunikatu. Forme bgdz tak
miy mozna ponadto wypowiedzie¢ zaréwno przed
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zastosowaniem trybu rozkazujacego (np. Var sd sndill
och dppna fonstret! — Badz tak mily i otwérz okno!),
jak i po nim, za pomoca formy ér du snill (np. Oppna
fonstret, dr du snilll — Badz tak mily i otwérz okno!)
(Ibid., s. 42).

Aby oméwi¢ kolejne zagadnienie, postuze sig
opiniami z przeprowadzanej przeze mnie ankiety
kierowanej do Szweddéw uczacych si¢ jezyka polskiego
jako obcego. Autorem pierwszej z nich jest Szwed,
ktéry mieszka w Polsce na state od dwoch lat: Do
dzisiaj za kazdym razem zastanawiam sig, jak odzywac
sig do moich tesciow, by ich nie urazic. Inny uczestnik
badania opisat sytuacj¢, w ktérej do polskiej kelnerki
zamiast pani zwrocit si¢ per pan. Kobieta poczuta
si¢ urazona i nie chciata go potem obstuzy¢, co
bylo dla niego niezrozumiala reakcja, poniewaz
w swoim odczuciu zastosowal si¢ do norm polskiej
grzecznosci jf;zykowej, Stosujac zwrot pan zamiast 2y.
O problemach z polskimi formami adresatywnymi
wspominaja nawet dwaj starsi Szwedzi, ktérzy zyli
w swojej ojczyZnie, jeszcze zanim na przelomie lat 60.
i 70. weszla w zycie tzw. du-reformen, czyli zmiana
zwyczaju jezykowego w jezyku szwedzkim, na mocy
ktérej przestano stosowaé forme 7i (pan, pani).
Prof. Jacek Kubitsky — psycholog i jezykoznawca na
stale mieszkajacy w Szwecji — wspomina odpowiedz
Szweda na pytanie, dlaczego jego rodacy, ustepujac
miejsca w autobusie starszej osobie, nie wypowiadaja
w jej kierunku zadnego stowa: Zapytatem niegdys
etnografa, dlaczego zazwyczaj nie méwi np. ,,Prosze,
niech pan(i) siada!”. Jego zdaniem taka replika moglaby
zostac odebrana jako zbyt ,parska”, nie dos¢ egali-
tarna (Kubitsky 2011, s. 234). Rezygnacja z formy
pan/i miala wiec w Szwecji podtoze ideologiczne,
ktérym bylo dazenie do réwnosci spotecznej na
kazdej plaszczyinie zycia — w tym w obrgbie jezyka.

Tymczasem w jezyku polskim forma pan/i jest

charakterystyczna dla relacji asymetrycznej, czyli
takiej, w ktorej partnerzy réznia si¢ migdzy sobg
pod wzgledem miejsca w hierarchii spolecznej czy
zawodowej (Marcjanik 2007, 5.40). Taka relacja stoi
w wyraznej opozycji do zmiany przeprowadzonej
kilkadziesiat lat temu w Szwecji. Dopiero zwycza-
jowe przejscie na ty oznacza wkroczenie znajomosci
w nowy etap, w ktérym mozliwos¢ wejscia na obszar

Zycia prywatnego partnera jestznacznie wigkszy (/bid.,
s. 32). Trudno$¢ Szwedéw ze stosowaniem formy
panli jest spowodowana jednak nie tylko czynnikiem
kulturowym, ale i wewnatrzsystemowym, jakim jest
system deklinacyjny jezyka polskiego. Odmiana przez
przypadki jest obca rodzimym uzytkownikom jezyka
szwedzkiego, w ktérym tylko w jednym przypadku
zaimek osobowy zmienia swoja forme. Jest to sytuacja,
w ktérej wystepuje on w formie dopetnienia. Odpo-
wiada ona az pigciu polskim przypadkom — dopet-
niaczowi, celownikowi, biernikowi, miejscownikowi
i narzgdnikowi (Kubitsky i in. 1992, s. 35). To, jak
bardzo forma adresatywna pani/i jest problematyczna
dla Szwedéw uczacych si¢ jezyka polskiego, wida¢
chociazby w napisanych przez Szwedke rozméwkach
Polish Direct. An Introduction to the Language and the
Culture. Informacja o stosowaniu tej formy jest jedna
z pierwszych informacji dotyczacych polskiej kultury
podanych przez autorke (Nicklasson-Mtynarska
1998, s. 9). Ponadto stosuje ona bardzo czgsto forme
Dzieri dobry panu/pani/paristwu, mimo ze czgstsze jest
uzycie zwrotu Dziert dobry. Autorka przyzwyczaja
uczacych si¢ do tej konkretnej formy, poniewaz
sama jako Szwedka miata z nig najprawdopodobniej
problem. O ile dla Polakéw uczacych si¢ szwedzkiego
brak formy pan/i i nieodmienno$¢ zaimkéw osobo-
wych przez przypadki jest duzym utatwieniem, o tyle
dla Szweddéw system deklinacyjny jezyka polskiego
stanowi problem, na ktéry powinno si¢ zwraca¢
szczegblng uwage w procesie glottodydaktycznym.

Zmiana z przefomu lat 60. i 70. w Szwecji miata
réwniez wplyw na zmiany w formach stuzacych
do sktadania propozycji. Polskie czy cheiatbys / czy
chciatby pan/ chciataby pani w jezyku szwedzkim
wystepowato réwnolegle z formg bezosobowa, ktéra
na gruncie polszczyzny nie wystepuje. Proszac o sok,
mozna zadaé pytanie Onskas det saf? Zdanie to sktada
si¢ z formy strony biernej czasownika zyczyé, przed-
imka rodzaju nijakiego det, zast¢pujacego rzeczownik
badz stojacego przed nim, oraz dopetnienia. Obecnie
pozostaly juz tylko dwa warianty, a w kawiarni czy
hotelu Szwedzi zwrdcy si¢ tak samo jak do swoich
réwiesnikéw nawet do starszej osoby.

Dazenia do egalitaryzmu na gruncie jezyka
szwedzkiego nie omingly nawet pracownikéw
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akademickich. W jezyku polskim powszechna jest
forma panie profesorze czy panie doktorze. Znane sa
tez skeoty dr hab. czy prof. dr hab., ktére w jezyku
szwedzkim z kolei nie funkcjonuja. Szwedzi maja
niechetny stosunek do postugiwania si¢ tytutami,
ktérych wyliczanie mogloby zosta¢ odebrane jako
przejaw braku tak warto$ciowej dla nich skromnosci
(Szmilichowski 2005, s. 211). Jezeli postuguja si¢ oni
tytutami naukowymi, to tylko w celach zawodowych,
w zwiazku z czym nie s3 wieszane tabliczki z tytulem
naukowym przed nazwiskiem np. na drzwiach
prywatnego mieszkania (Kubitsky 2011, s. 40).
Jedynym uzywanym przez Szwedéw okazjonalnie
tytulem naukowym jest ten najwyzszy, bez wymie-
niania poprzednio zdobytych wyréznien. Szwedzki
profesor, ktdry czesto bywa w Polsce, zauwazyt z lekkim
przekgsem, ze skoro ktos jest profesorem uniwersyteckim,
to wiadomo, ze wezesniej zdal mature, ukoriczyt studia,
zrobit doktorat i uzyskat habilitacje — opisuje Kubitsky
(lbid., s. 46).

Kolejng réznicg wida¢ na przykladzie leksemu
przepraszam, ktéry w jezyku polskim stuzy do wyra-
zania zalu, pokory czy zdziwienia (Mastowska 1991,
5.87). W jezyku szwedzkim sa dwa stowa, ktére na
polski tlumaczy si¢ przepraszam: ursikta i forlit.
Ursiikta stosuje si¢ przed rozpoczgciem wypowiedzi,
z kolei forldt jest pomocne w sytuacji, gdy zrobimy
co$ Zle i chcemy za to przeprosi¢. Inaczej dzieje
si¢ jednak w sytuacji, w ktdrej chcemy przerwaé
interlokutorowi lub przeszkodzi¢ w wykonywanej
czynnosci, aby odciagnaé czyja$ uwagg i skloni¢ go
do zwrécenia uwagi na nas. Wtedy uzasadnione jest
uzycie obu tych stéw. Sam fakt przeszkodzenia komus
jest juz zatem traktowany jako nietakt, za ktéry od
razu nalezy prosi¢ o wybaczenie, co wyraza leksem
forldt.

Na zakoriczenie rozmowy nieformalnej czgsto
uzywa si¢ zwrotdw jestesmy w kontakcie, zdzwonimy
sig, do zobaczenia, do uslyszenia. Sa to skonwencjo-
nalizowane zwroty, ktére nie musza w rzeczywistosci
doktadnie precyzowa¢ rodzaju kontaktu, jaki
nawiazemy z rozmdwca nastgpnym razem. W jezyku
szwedzkim funkcjonuje dodatkowo forma vi skrivs
ztozona z zaimka osobowego vi, czyli my, i strony
biernej czasownika skriva, czyli pisac. Vi skrivs oznacza,

ze kolejny kontake, jaki nawiagzemy z rozméwea,
bedzie miat charakter pisemny. Powstanie tego
zwrotu ma zwigzek z rozwojem technologii i mediéw
spotecznosciowych, ktére sprawily, ze pisemny
kontake jest szybki i wymaga mniejszego naktadu
czasu niz np. rozmowa telefoniczna czy spotkanie.
Kontrowersje zwigzane z formami uzywanymi
w pisaniu maili nie sa obce jezykowi szwedzkiemu.
Rada Jezyka Szwedzkiego odradza stosowanie akro-
nimu MVH (Med vinliga hilsningar — Z serdecz-
nymi pozdrowieniami) na zakonczenie wiadomosci
mailowej, poniewaz moze ona zosta¢ odebrana jako
sygnal, ze odbiorca maila jest oboj¢tny adresatowi.
Na oficjalnym fanpage’u Rady pojawito si¢ pytanie
do uzytkownikéw o to, co sadza na temat stoso-
wania skrétu MVH!. Wigkszo$¢ uzytkownikéw ma
negatywny stosunek do skrétu, a jako jego gtéwne
wady wymienia m.in. bezosobowo$¢ formy, brak
zaangazowania emocjonalnego czy nawet poczucia
bycia zniewazonym. Zwolennikom z kolei podoba
si¢ ekonomiczno$¢ formy. W polskich mailach
o wiele wigcej emocji budzi ich rozpoczynanie niz
konczenie. Przywitanie witam ma bardzo wysoka
frekwencje, mimo ze wyraza on relacje nieréwnorzed-
nosci i wywyzszenia si¢ adresata wzgledem odbiorcy.
Czgsto rozpoczynanie maili zwrotem witam $wiadczy
o potrzebie stosowania mozliwie jak najkrotszej
formy (Marcjanik 2007, s. 73). Jednak wielu $wia-
domych uzytkownikéw jezyka nie akceptuje tego
zwrotu i nie uznaje go za prawidtowy sposéb pisania
maili. Rozpoczecie maila formula witam — podobnie

jak zakonczenie go w jezyku szwedzkim skrétem
MVH — moze wigc prowadzi¢ do negatywnych

reakcji odbiorcéw wiadomosci.

W szwedzkich zwrotach grzecznosciowych mozna
zauwazy¢ szczegdlny nacisk na rytuat dzigkowania
i eksploatacj¢ form, ktérych centrum jest wiasnie
leksem dzigkuje. Dzigkowanie jest w jezyku szwedzkim
zwyczajem wazniejszym niz konieczno$é podkreslania
szczegblnego szacunku do oséb starszych lub wyzej
stojacych w hierarchii. To dzigkowanie jest okazja do

! Oficjalny fanpage Rady Jezyka Szwedzkiego Sprakridet,
https://www.facebook.com/Sprakradet/posts/560084897335672
(dostep: 23.02.2015 r.)
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zaakcentowania egalitaryzmu i réwnosci spotecznej,
ktére sa postrzegane jako bardzo wazne wartosci
w zyciu Szwedéw. Zwyczaj ten dotyczy bowiem
wszystkich — bez wzgledu na wiek czy status spoleczny.
Dzigkowanie w jezyku szwedzkim i stosowanie form
adresatywnych pan/pani/paristwo w jezyku polskim
sa skrajnie réznymi zjawiskami pod wzgledem
dazeri do réwnosci i stosowania zasad demokragji
w jezyku. Z drugiej jednak strony oba zjawiska aczy
wspdlny cel, jakim jest okazanie szacunku rozméwcy
w odpowiedniej sytuacji komunikacyjnej. Rodzimi
uzytkownicy jezyka szwedzkiego, ktérzy ucza sig
jezyka polskiego jako obcego, musza wigc nie tylko
zmierzy¢ si¢ z trudnosciami deklinacyjnymi, jakie
niesie za sobg stosowanie form pan/i i paistwo, ale
réwniez nauczy¢ si¢ zycia w innej rzeczywistosci,
w ktérej jednym z wazniejszych wyznacznikéw
kultury osobistej jest okazywanie szacunku poprzez
stosowanie adekwatnych do sytuacji komunikacyjne;j
form adresatywnych.
Fot. Barbara Lukaszewicz

Bibliografia

G. Hellstrdm, 1989, Sd siger man, Sztokholm.

J. Kubitsky, 2011, Alfaber szwedzki, Warszawa.

M. Marcjanik, 2008, Grzecznosé w komunikacji jezy-
kowej, Warszawa.

M. Marcjanik, 1992, Typologia polskich wyrazer jezy-
kowych o funkcji grzecznosciowej, (w:) Jezyk a kultura,

t. 6, Polska etykieta jezykowa, red. ]J. Anusiewicz,
M. Margjanik, Wroctaw, s. 27-31.

E. Mastowska, 1992, Prosze, dzigkuje, przepraszam,
(w:) Jezyk a kultura, t. 6, Polska etykieta jezykowa, red.
J. Anusiewicz, M. Marcjanik, Wroclaw, s. 81-89.

J. Nicklasson-Mtynarska, 1998, Polish Direct. An Intro-
duction to the Language and the Culture, Lund.

A. Szmilichowski, 2005, Dym z komina sgsiada. Grzecz-
nos¢ po szwedzku, [w:] M. Marcjanik (red.), Grzecznosé
nasza i obca, Warszawa, s. 197-218.

P Zborowski, 2005, Dankbarkeir vs. Hoflichkeit und
sprachliche Routine. Der Dankakt im Schwedischen vergli-
chen mit Polnisch und Deutsch, Poznan.

P Zborowski, 2011, Tack si mycket! O szwedzkiej
grzecznosci  jezykowej na  przykladzie podzickowania
w koticowych sekwencjach rozmowy telefonicznej, (w:)
Folia Scandinavica Posnaniensia, nr 12, s. 359-379.

. Ake Viberg, Kerstin Ballardini, Sune Stjirnlsf,
J. Kubitsky, 1992, Mal. Gramatyka szwedzka po polsku.
Svensk grammatik péi polska. Sztokholm: Natur och
Kultur.

11. M. Astrom, 2011, Sprikporten BAS, Lund.

The article shows the most important Swedish
polite phrases which are compared with Polish
polite phrases. The most important differences
between Polish and Swedish are connected with the
word thank you (in Swedish: zack) and words sir and
madam which don’t exist in Swedish language and
are very problematic for Swedes who learn Polish as
a foreign language.
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ENSEIGNER ET APPRENDRE

te POLONAIS

LANGUE ETRANGERE

Ponizej drukujemy cztery referaty z konferencji ,,Nauczanie jezyka polskiego jako obcego:
metody, treéci, praktyka”, ktéra odbyla si¢ na Sorbonie. Organizatorami konferengji byly:

¢ Osrodek Kultury Polskiej na Wydziale Slawistyki Université Paris, Centrum Jezyka Polskiego
; i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw ,,Polonicum”, Polonistyka na Wydziale Slawistyki
" Université Paris-Sorbonne. Teksty ukazaly si¢ w jezyku francuskim w ksiaice Enseigner et

apprendre le polonais langue étrangére, wydanej przez Université Paris-Sorbonne i Centrum

POLONICUM. W ten sposéb chcemy je przyblizy¢ czytelnikowi polskojezycznemu.

Andrzej Zieniewicz

Paryska konferencja Enseigneur le polonais langue
étrangére. Méthodes, contenus, pratiques (Uczyé
Jezyka polskiego jako obcego. Metody, tresci, praktyki)
zorganizowana staraniem Centre de civilisation
polonaise, czyli przez Osrodek Kultury Polskiej
istniejacy na paryskiej Sorbonie, oraz Centrum
Jezyka polskiego i Kultury Polskiej ,Polonicum”
Uniwersytetu Warszawskiego, ktérej plonem jest
tom niniejszy, odbywalo si¢ z udziatem francuskich
i polskich glottodydaketykéw,
badaczy literatury i kultury, ktérzy jako srodowisko

jezykoznawcéw,

naukowe odnajduja si¢ dzi§ — rzec mozna — we
wspoélnocie podobnych pytari i wobec podobnych
probleméw do rozwigzania, a przynajmniej do
pouktadania. Probleméw i pytari, stawianych i nad
Sekwang i nad Wista, o nauczanie jezyka polskiego
jako obcego wobec tak zmienionej, i wcigz zmienia-
jacej si¢ sytuacji w kulturze, ze wlasciwie na nowo
przemysle¢ trzeba pakiet propozycji metodycznych,
oraz dotyczacych celéw nauczania, jego atrakcyj-
nosci, sposobéw interakgji stuchacza i nauczyciela,
perspektyw, jakie maja otwieraé si¢ przed uczniami,
i szeregu podobnych kwestii.

Idzie bowiem o to, ze do$wiadczenia uczacych
polszczyzny, czy na polskim, czy na francuskim
gruncie, ulegaja w ostatnich czasach waznym rekon-
figuracjom. Zmienia si¢ zakres celéw nauczania, ale
i — moze to najpierw — miejsce edukacji jezykowej
w kulturze. Znajomo$¢ jezyka i jego dydakeyka prze-
staje by¢ tylko sprawa, czy domeng filologéw. Inna
niz dawniej jest sama obecno$¢ (nauczanego) jezyka
w kulturze popularnej, a takze w kulturze mediéw,

wliteraturze, ktéra nie przestajac by¢ literatura pickna,
wychyla si¢ ku nowym odbiorcom, staje si¢ jednym
z no$nikéw medialnych, obecna w serialach, blogach,
w pisarstwie internetowym. A rézne cickawe zjawiska
zachodza takze w $wiecie tradycyjnych motywacji
poznawania jezyka. Nowa publiczno$¢ studentéw,
dziennikarzy, dyplomatéw, biznesmendw, a wigc cate
zbiorowosci pragnace dowiedzied si¢ pilnie stu rzeczy
o kraju studiowania, urzgdowania, czy robienia inte-
reséw, s dzi§ stuchaczami powstajacych jak grzyby
po deszczu szkét jezykowych, kurséw i programéw
internetowych, a sa to tez stuchacze, ktérzy prze-
kraczaja dos¢ szybko granice lgku przed ,obcoscia”
stowiadskiego narzecza, i od razu myszkuja w kultu-
rowym otoczeniu jezyka, zaciekawia ich potocznos¢,
idiomatyka codziennosci, obyczaj konfrontowany
z wlasna etnig, szukaja réznic, kolorytu, tematéw do
rozpoznania swojego zycia w Innym, odmiennym...
— i to s wszystko wyzwania, ktérym trzeba sprostac,
tak, ze wraz z terminami (nie zawsze szczesliwymi)
lingwakultura, glottokultura, glottodydaktyka jawi
si¢ dzi$, od kilkunastu lat zreszta, jako dyscyplina
rozwijajaca badania nad kompetencjami kulturowymi,
pracuje w domenie wielokulturowosci i na pogra-
niczu lingwistyki, antropologii kultury, psychologii
spolecznej czy literaturoznawstwa.

Z tych inspiracji wywiedziona konferencja, i tom
studiéw jako jej rezultat, stanowi znakomita okazje
do poréwnania do$wiadczeni francuskich i polskich
nauczycieli jezyka, a podkredli¢ nalezy, ze obrady
i dyskusje wzbudzily zainteresowanie nie tylko
w sferach uniwersyteckich, ale takze wérdd pracuja-
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cych we Frangji nauczycieli polskiego, zatrudnionych
w wielu paiistwowych i prywatnych szkotach. Wolno
wigc mieé nadziej¢, ze bardzo przydatna dla dydak-
tykéw, czynnych w réznych $rodowiskach, okaze
si¢ pokonferencyjna publikacja - podzielona na trzy
czesci.

Pierwsza z nich La culture dans lenseignement
du polonais langue étrangére (Kultura w nauczaniu
Jezyka polskiego jako obcego) zostala poswigcona
wlasnie otoczeniu kulturowemu, jako istotnej (nieod-
tacznej) domenie poznawania jezyka obcego. W tej
czg$ci tomu francuscy i polscy badacze przygladaja
si¢ z réznych punktéw widzenia problemom zapo-
znawania cudzoziemcdéw z literaturg polska, a lepiej
— z mozliwo$ciami wykorzystania tresci kulturowych
do nauki jezyka, na réznych poziomach. I tak w arty-
kule Katarzyny Bessiere (Université Paris-Sorbonne)
odnajdziemy analiz¢ europejskich (w sensie: Unii
Europejskiej) dokumentéw i wytycznych, ujmuja-
cych zagadnienia nauczania — tak obecnie nazywa-
nych — faktéw kulturowych”. W artykule za$ Kingi
Siatkowskiej-Callebat (Universite Paris-Sorbonne)
przedstawiona zostata historia istniejacych we Francji
osrodkéw polonistycznych, od XIX jeszcze stulecia
poczawszy. W referacie Andrzeja Karcza (UW),
operujacego takze amerykariskim do$wiadczeniem,
oméwiono istotne odréznienia i specyfikacje
wyktadania kultury i literatury polskiej w Polsce i za
granica. Andrzej Zieniewicz (UW) za$ wskazywal
na skuteczno$¢ w nauczaniu jezyka i kompetencji
kulturowej tekstu literackiego, potraktowanego jako
niezalezny fragment, ujetego w cytatach, wyimkach,
by zobaczy¢ w nim nie cz¢é¢ dzieta literackiego, ale
rodzaj mozliwej opowiesci o kulturze, w jej polskiej
idiomatyce historycznej i obyczajowej.

W nastgpnym bloku studiéw Polonais langue
étrangére: supports, methodes, pratiques autorzy
rozpoznajg szereg praktycznych propozycji organi-
zacji dydaktyki, w zakresie konkretnych zagadnien.
Helene Wlodarczyk (Université Paris-Sorbonne)
rozwingla praktycznego
w lektoratach i wyktadach ustaleri jezykoznawstwa

kwestie aplikowania

teoretycznego, a wicc przektadu teorii gramatyczne;j
na jezyk objasnien blizszy gramatyce funkcjonalnej —

wskazujac na chaos terminologiczny, bedacy efektem

wspdlistnienia réznych tradycji badawczych, czego
przejawem jest cho¢by sama liczba rodzajéw grama-
tycznych w polszezyznie, wahajaca sig, w réznych
opracowaniach, od trzech do dziesi¢ciu. Mirostaw
Jelonkiewicz (UW) zaprezentowal swa autorska
koncepcje nauczania kultury polskiej poprzez
synchronizacj¢ projekeji filméw, czy programéw
audiowizualnych z wyktadem-komentarzem i analiza
$ciezki dzwigkowej. Maria Kuc (UW) omawia zasady
i struktur¢ egzaminéw certyfikacyjnych z jezyka
polskiego jako obcego, i ogdlniejsze zagadnienia
certyfikacji. Dagmara Gut (Université Lille III) wska-
zuje na mozliwe sposoby przygotowania si¢ do tych
egzaminéw, na przyktadzie dziatajacego na Uniwer-
sytecie Lille III Centre de Ressoursces en Langue,
ktéry udostepnia studentom zbiory materialéw do
samodzielnej nauki. Anna Rabczuk (UW) natomiast
przedstawia opis badafd i nauczania skutecznych
technik konwersacyjnych, majacych aktywizowacd
stuchaczy i rozwija¢ ich umiej¢tnosci méwienia.
Justyna Zych (UW) za$ poszuje odpowiedzi na
pytanie, jak — efektywnie i zarazem ciekawie —
naucza¢ polskiego systemu gramatycznego w czasach,
gdy coraz powszechniej lansowane jest ludyczne
podejécie do nauczania jezyka, skupione wlasnie na
technikach konwersacji i réznych grach jezykowych.
Zas Malgorzata Gegbka-Wolak (Uniwersytet Miko-
taja Kopernika w Toruniu) i Aleksandra Walkiewicz
(Université Paris Sorbonne) omawiaja mozliwosci
i sposoby praktycznego nauczania tematéw szcze-
goblnie trudnych dla cudzoziemcéw, jak np. kwestie
zaimkéw osobowych i ich szyku w zdaniu.

Trzecia cz¢$¢ tomu, Polonais langue etrangere:
Penseigner a qui et comment? - poswigcona zostala
oddzielnemu zagadnieniu; specyfice nauczania jezyka
polskiegowe Francji. I tuAnnaSynoradzka-Demandre
(Université Lille III) analizowala problemy pracy
lektora polskiego na francuskim uniwersytecie, wobec
rozbudowanego programu i niezbyt obszernej bazy
pomocy dydaktycznych. W referacie Malgorzaty
Piermattei (Université Paris-Sorbonne) oméwiona
zostaje oferta komercyjna — tzn. program nauczania
polszczyzny w Centre de civilisation polonaise na
Sorbonie, adresowany do aktywnych zawodowo
stuchaczy, dla ktérych znajomo$¢ jezyka polskiego
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stanowi atut na rynku pracy. Natomiast Anna
Ciesielska-Ribard

opowieda o stuchaczach tych kurséw, podejmuja-

(Université ~ Paris-Sorbonne)

cych nauke takze i innych, niezwykle ciekawych

powoddéw. Oto mianowicie ci potomkowie (czasem
w trzecim pokoleniu) emigrantéw polskich, prébujac

Andrzej Zieniewicz

odszuka¢ swe korzenie biograficzne podejmuja proby
zapoznania si¢ z jezykiem przodkéw.

Takie wiasnie, wiclowymiarowe i — sadzimy
— ciekawe spotkanie glottodydaktykéw z Francji
i Polski zostalo zaprezentowane w niniejszym
tomie.

Fragment tekstu literackiego
jako narzedzie w glottodydaktyce

Dawno, dawno temu, na Zjezdzie Polonistéw
w Krakowie (w roku 2006) w jednej z dyskusji Edward
Balcerzan omawiat zwrot historyczny w kontekscie
postmodernizmu i kofica wielkich narracji. Zauwazyt
wtedy sarkastycznie (a ja zapisalem i teraz cytujg
z notatek), ze 6w zwrot sprowadza si¢ do czterech
zalozen:

Nie ma literatury, jest tylko historia.

Nie ma historii, jest tylko literatura.

Nie ma ani literatury, ani historii, s3 tylko teksty.

Literatura i historia byly, ale si¢ skoriczyly.

Otéz przywoluje te — blyskotliwe, przy calej
ztosliwosci — formuly, poniewaz mam wrazenie, ze
w glottodydaktyce dnia dzisiejszego doswiadczamy
kilku podobnych objawien, zwlaszcza w kwestii
zmienionej w ostatnich latach roli utworu literac-
kiego w procesie nauczania jezyka i kultury polskie;j.
Coraz cz¢sciej sadzimy mianowicie, ze:

Powinnosci i zadania, ktére przypisywali$my lite-
raturze jeszcze przed 1989, dzi§ przeszly do historii.
W szczegblnosci, literatura nie konserwuje juz i nie
konsekruje mitéw narodowych, nie jest orgdow-
niczka ,,sprawy polskiej”, ani naucza, ani wieszczy.

W analogii za$ do drugiej formuly badacza (nie
ma historii, jest tylko literatura) tatwo zauwazy¢
zasadnicze przesuniecie postaw badawczych i nauczy-
cielskich — otéz literatura budzi coraz mniejsze

zainteresowanie jako laboratorium jezykowe, jako
idiolekt, idiom, operacja semiotyczna, awangardowa
grzegrzotka, a coraz wigksze jako jedna z zywych
praktyk spotecznych w kulturze. Szukamy w niej
autobiograficznoéci, diarystyki, eseju, wyznania,
uczestnictwa, pracy pamieci, traumy, co czyni z niej
narracj¢ w znacznym stopniu quasi-historyczna, lub
przeciw-historyczna.

W poblizu za$ trzeciej formuly mieszcza sie
potoczne, i pewnie populistyczne, ale ugruntowane
w codziennosci przekonania, ze ,nie ma juz’ ani
utwordw, ani tekstéw, s3 tylko media. W takim
sensie, ze literacko$¢ jawi nam si¢ dzi§ najcze-
$ciej ,rozpuszczona® w medialnosci — jako czg$¢
(tekstowa) spektaklu, $ciezka w widowisku telewi-
zyjnym, adaptacja, scenariusz, gra, blog, powies¢
internetowa, audycja o poezji, wrgczana nagroda,
wywiad-rzeka, upubliczniony pamigtnik. A Philipe
Lejeune wie, ze nawet dzienniki panieriskie zaczynaja
si¢ dzi§ incipitem ,drogi ekranie” zamiast ,drogi
moj zeszyciku”.

Wreszcie czwarty zapis da si¢ sparafrazowaé jako
graniczace z pewnoscig podejrzenie, ze utwory i teksty
,byly”, ale juz ich nie ma, bo uton¢ly w kulturze
popularnej.

Zaréwno zatem Edwarda Balcerzana uwagi
o zwrocie narratywistycznym, jak przekonanie, ze
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tradycyjna posta¢ utworu literackiego jest juz ,prze-
szfoécia’, opowiadaja w gruncie rzeczy o tym samym,
o wielkim Przesunigciu, o zmianie miejsca literatury
w kulturze, gdy z jednej strony utwér literacki swoja
fikcja, ,beletrystyka” czy porzadkiem fabularnym
wpisuje si¢ w zupelnie inne niz dawniej ukfady
komunikacji w kulturze (TV, gry komputerowe, blogi
itp.), a wicc rezygnuje ze skonczonosci ,utworu”,
przenika do innych kulturowych gatunkéw i mediéw,
a z drugiej zaciera swa odmienno$¢ od przekazu
nieliterackiego, stajac si¢ alternatywna wzgledem
oficjalnej historii narracja o przesztosci, kulturowa
pamigcia, biografia, $wiadkowaniem, dyskursem
tozsamosci, manifestacja gender, sposobem eman-
cypagji grup (Srodowisk), ktére swa odmiennos¢ /
suwerenno$¢ oglaszaja w literaturze jako w nosniku
wrazliwszym niz TV czy Internet i dajacym trwalsza,
bo silniej zintelektualizowang promocje.

Gdyby teraz przetozy¢é powyisze utyskiwania
na jaki§ zestaw obowiazkéw nauczycielskich, to
najpierw tradycyjne pytanie: jak naucza¢ literatury?
powinno zosta¢ zastapione nowym pytaniem: czego
nauczaé przy pomocy literatury? A dalej z pierw-
szego z cytowanych objawient wynika, ze trzeba caty
historycznoliteracki kanon przepatrze¢ uwaznie
i poszuka¢ w nim spraw mogacych dzi§ na nowo
zaciekawi¢, sprowokowad  dyskusje, inspirowaé
marzenia... Z drugiego, ze powinnismy dostrzec
w literaturze eventy, wydarzenia, zobaczy¢ w niej
kolekcj¢ opowiesci orientujacych, wprowadzajacych
cudzoziemca w kulture polskiego czy stowiariskiego
obszaru czy historii tak, by zainteresowal nig
kogo$ Innego, nickoniecznie w sensie: Obcego, ale
w sensie: Przybysza. Czyli, ze to musza by¢ freski,
fragmenty, proby, przyklady — a nie dziefa, teorie,
wywody, powinnosci i racje. Z trzeciego, ze to, co
sobie wybierzemy, powinno by¢ zrozumiale (jakby
mozliwe do adaptacji w inne media, nie do konca
uwiktane w nieprzekladalno$¢) w sensie sytuacji
interkulturowych, czy transkulturowych, w sensie
pewnej idiomatyki dla cudzoziemca przyswajalnej
i ciekawej. Z czwartego za$ wynika, ze literatura
omawiana, przywolywana ma odnosié si¢ do wspét-
czesnej kultury popularnej jako uniwersalnego
kodu umozliwiajacego rozumienie. Nie musi byé

popularna, ale dobrze, by objasniata si¢ w horyzoncie
pewnej wspdlnotowej wiedzy, stanowiacej kanon
pamicci europejskiej czy pamigci wspélezesne;. ..

Zatem literatura pojgta jako temat i narzedzie glot-
todydaktyczne powinna apelowa¢ do kompetencji
migdzykulturowych. Szansa sukcesu w prezentadji,
i skutecznosci jako instrumentu dydaktycznego, jest
dostrzezenie w niej przestania, ktére — tak powiedzmy
— idiomatyczno$¢ kultury narodowej rzutuje na
inter- i transkulturowe tlo.

[ trzeba to realizowa¢ na matych, autonomicznych
fragmentach, ktére zaciekawia cudzoziemskiego
odbiorcg od strony historycznej, etnokulturowej,
politologicznej, spotecznej, religijnej, obyczajowe;j
i zacickawig w ten sposdb, ze beda przykltadowymi
realizacjami pewnych szerszych czy ogélniejszych
opowiesci. Te mozna stuchaczom przedstawi¢, a lepiej
— podpowiadaé. Oglada¢ z nimi strzgpki, czgscl,
wycinki tekstowe i stara¢ si¢ wspélnie rozpoznaé, co
mozna wydyskutowa¢ z czytanych opowiesci.

Ponizej dwa przyklady takich krétkich wypiséw
z utworéw — i (tak to nazwijmy) lekeji o nich.

Lekcja kresowego miasteczka, czyli Artura

Sandauera Mity terenowe'

Miejsce mego  urodzenia, Iargowica (dzielnica
w miescie Sambor — A.Z.), sgsiadowalo z jednej strony,
przez Mlynowke, z glebokim gettem, z drugiej — przez
schodki — z Rynkiem, dzielnica urz¢ddéw, szkét
i koscioléw. Fake, ze Rynek znajdowat si¢ na wzgérzu,
mial dla mnie znaczenie zasadnicze. Zstgpujgc po
schodkach do przecigtej na dwoje Mlyndwkq dzielnicy
gydowskiej, zstgpowato si¢ zarazem na dno drabiny
socjalnej. Nie od razu jednak! Na lewym brzegu, czyli
na largowicy, domy byly jeszcze nie tak odrapane,
a jezyk polski rozbramiewat na réwni z Zydowskim.
W dni jarmarczne, kiedy plac mrowit si¢ od chlopskich
Sfurmanek dochodzit tu jeszcze trzeci — ukrainiski. (...)
Przez mostek na Miyndwee wchodzito si¢ z Targowicy
w samo sedno Czarnego Lgdu, w prawobrzezne getto. Na

! Artur Sandauer, Proza, Wydawnictwo Literackie, Krakéw
1972,s. 170 — 171.
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Blichu, gdzie — wokdt synagogi, cmentarza i trupiarni
— praykucnelo kilkadziesiqt ruder z oknami na wpdt
zastonigtymi przez zgnite gonty, mowito si¢ wylgcznie
— cgy raczej ,szwargotato” po zydowsku; w piatkowe
wieczory zza o$wietlonych szyb dolatywaly takze
piesni hebrajskie. W skwarne popotudnia won
rynsztokéw bita pod niebiosa. Dopiero w miarg
posuwania si¢ w glgb Blichu z odorem tym mieszat
sig zielony zapach wody (...). 1o rzeka Dniestr, ktdrg
dostrzegato sig, stajgc na skraju zabudowar, torowata
sobie pracowicie drogg przez szuwary.

Ot6z paradoks terenowy mojej miodosci polegat na
tym, ze nad Dniestr szlo si¢ przez Blich, ze droga do
raju prowadzita przez piekto. Aby uciec w letnie dni
od skwaru i fetoru Targowicy, trzeba bylo zanurzyé
sig w skwar i fetor jeszcze wigkszy, trzeba bylo przez
gesto pokryty rynsztokami teren getta przedostac sig na
pola nadrzeczne. Szedlem tamtedy zagrozony jakims
wewngtrznym niebezpieczeristwem. Zdawato mi sig,
ze niechbym stqpngl nieco mocniej, a rung przez tg
powierzchnig nieszczelng w jakis podziemny labirynt,
ktdrego obsesying mape nositem w sobie. Wiszystkie te
rynsztoki, przejscia i przelazy lgczyly sic w wielkim
kanale, ktory w centrum getta otwierat péttorametrows,
cieknqcq zoltym wysigkiem paszcze. (...) Nie mogtem,
na widok tej struzki zaropiatego blota, opedzic sig od
mysli o jej proweniencji. W ten wigc sposéb dawaty tym
na dole znac o swym istnieniu wille, urzgdy i gimnazja.
Tym wigc podszyty byt rynkowy klasycyzm? A czy mdj
wlasny klasycyzm — wszystkie te réze i zachody, te prze-
klady z parnasistow, cata ta kurczowa czystos¢ mojej
postawy — nie byly podszyte czyms podobnym; lekiem
przed stoczeniem si¢ w podziemia Czarnego Ladu? Ten
brud i nedze nositem w sobie. ..

Czym bylo kresowe miasteczko w pierwszych
dekadach stulecia dla jego mieszkaricéw? Tony Judt
opowiada w ksiazce Zapomniany wiek XX o ,,mode-
lowej egzystencji” takiego mieszkarica na przyktadzie
zycia i twérczosci Manesa Sperbera. Ot6z 6w Sperber
urodzit si¢ w Zablotowie w poczatku wieku, a prze-
ciez galicyjski Zablotéw to mégt by¢ tez Sambor,
Berdyczéw albo Drohobycz czy nawet Wilno
— stowem, jedno z miast na moscie baltycko-czar-
nomorskim, przez ktére przetoczyly si¢ okropnosci

dwoch wojen. W Zablotowie Manes nauczyt si¢ by¢

Zydem, poznal rytualy pamieci i $wigtowania taczace

przeszto$¢ z terazniejszoscia, tam czekal nadejscia
Mesjasza, tam poznat stowo Yerushalaim (wcze-
$niej niz nauczyt si¢ czytad) i stamtad wyjechal do
Wiednia, gdy armaty I wojny $wiatowej, w bitwach
toczonych migdzy Austrig a Rosja, zmiotly Zabtotéw
z powierzchni ziemi. Wyjazd do Wiednia na studia,
a przeciez to mégt by¢ Krakéw czy Lwow, jest dla
przybysza z Zablotowa, ale moze takze z Sambora,
z Kamierica Podolskiego, z Ploskirowa, ze Stani-
stawowa, z Lidy, z Jarmoliniec ... szokiem i jego
wiez z wielkim miastem zadzierzgnie si¢ jako splot
milosci i nienawisci. Wtedy tez przybysz traci wiarg
— ale nie poczucie tozsamosci. Zwraca si¢ — student
prawa, psychologii (ale to moze by¢ polonistyka, jak
w przypadku Stryjkowskiego, czy filologia klasyczna,
jak u Sandauera) — ku radykalnemu lewicowemu
syjonizmowi, ale moze zafascynuje go marksizm
albo sprébuje odszuka¢ sig, lub wymysli¢ na nowo,
jako dzialacz Bundu czy DPoalej-Syjonu, moze
zostanie kandydatem KPP... Cokolwiek by wybrat,
zawsze bedzie to co$§ posredniego migdzy juda-
izmem a asymilacja. I zawsze najwazniejszy bedzie
moralny ferwor ruchu, jego racja, jego nadzieja,
jego fanatyzm. Sperber w 1927 roku wstgpuje do
komunistycznej partii Niemiec — i nie tyle porzuca
syjonizm, co transponuje jego cele. O losie zydéw
zadecyduje nadejécie socjalizmu. Tesknota za utratg
$wiata dziecidstwa i wiary przodkéw sprawia, ze
jest kuszony przez ,wiedzg”, przez systemy filozo-
ficzne obiecujace rozwigzanie i przyjécie mesjasza.
Mesjasz okazuje si¢ falszywy, a nazizm i II wojna,
szok Auschwitz, ale takze getto albo ukrywanie si¢
na aryjskich papierach”, albo u jakiej§ baby na
strychu (jak Sandauer), albo wywézka do fagru na
Syberii, czy na stepy Azji, (los Wata, Szenwalda), albo
praca u Wandy Wasilewskiej w Biurze Komunistéw
Polskich w Moskwie przy III Migdzynarodéwce
(Stryjkowski), albo sto innych strasznych przezy¢
z wojny i okupacji — to wszystko sprawia, ze wcze-
$niejsze tgsknoty za utracong zydowskosciag matego
miasteczka dostrzezone zostaja w zupetnie innym
wymiarze, jako widziany z drugiego brzegu $wiat nad
przepascia, w ktéra miat si¢ stoczy¢. I tamten czas,




KWARTALNIK

—  —POLONICUM

O LITERATURZE I GRAMATYCE

wspominany ,spoza gor i rzek” Holocaustu, wojny,
totalizmdw, jest mitycznym i nieosiggalnym, a wszak
wytesknionym  Poczatkiem,
literami opowiesci mieszkarica XX wieku. Tony

jakby  pierwszymi

Judt pisze, ze przez Holocaust ,,Zablotéw zostat na
nowo polaczony z terazniejszoscia’®. To potaczenie
ttumaczy, dlaczego np. Julian Stryjkowski, w czasie
wojny stalinowski ,aparatczyk” i dziatacz ZPP, latem
1943 roku (na wysokosci bitwy pod Kurskiem,
w samym przesileniu wojny, kiedy czerwona armia
rusza na zachéd) zaczyna w Moskwie pisa¢ ,,Glosy
w ciemno$ci”, wigc opowies¢ o tym, jak maly Aronek,
w miescie Stryj, na samym poczatku XX wieku przy-
gotowuje si¢ do bar micwa. To polaczenie thumaczy,
dlaczego profesor Sandauer w Polsce po odwilzy
’56, ale i po Marcu ’68, zaczyna opowies¢ o najwaz-
niejszych problemach swej politycznej i literackiej
biografii od topografii kresowego miasteczka, z jego
dzielnicami — polska i zydowska — odseparowanymi
od siebie dwuznaczng asymilatorska Targowica. Jak
ma si¢ ,.klasycyzm” mlodziedczych wierszy profesora
do rodzinnych dazeri asymilacyjnych, a jak do Igku
przed ,stoczeniem si¢” w getto, z ktdrego wszak
jego rodzicom dopiero co udalo si¢ wydosta¢? I jak
w ogéle ma si¢ doswiadczenie XX wieku (opisywalne
poprzez rany, blizny, spowiedzi i koszmary) do mozli-
wosci artykulacyjnych poetyki ,klasycystycznej”, lub
w ogole jakiejkolwiek poetyki normatywnej? I na ile
obraz rynsztokéw w getcie jest szydercza metaforg nie
tylko ,klasycyzmu”, ale i polskosci, czy mieszczan-
skich cnét, a raczej tego, co zostalo w nich starannie
zanieméwione i ukryte.

I dlaczego Zabtotéw, Sambor, Drohobycz, Berdy-
czéw wszystkich tych kombatantéw, swiadkéw
i ofiary XX stulecia nawiedza niczym Lacanowskie
Realne? I dlaczego w kregu emigracyjnym w powo-
jennym Paryzu, a dyskutuja tam Czestaw Milosz,
Ignatio Silone, Manes Sperber, Konstanty Jelenski,
Artur Koestler, a przeciez w szerszym sensie sa obecni
i Jozef Czapski, i Gustaw Herling-Grudziriski, i Jerzy
Stempowski, i Jerzy Giedroyc, i Primo Levi, i Leszek

2 Tony Judt, Zapomniany wick dwudziesty. Retrospekcje, ttum.
Pawet Marczewski, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego,
‘Warszawa, 2011.

Kotakowski — ten $wiat Kreséw z poczatku stulecia
bywa przypominany tak czesto?

Oto pytania, poprzez ktére z niewielkiego frag-
mentu tekstu dadza si¢ wyczytad istotne zagadnienia
z zakresu ,kompetencji migdzykulturowej” (jak
si¢ dzi§ powiada), a moze po prostu najwazniejsze
sprawy w naszej rodzinnej Europie.

Lekcja zycia w prywislinskim kraju czyli Jerzego
Stempowskiego Dzieci Warszawy w poczqtkach
XX stulecia®

W pierwszych latach obecnego stulecia Warszawa
byta miastem dumnym zapewne i niepostusznym, ale
podbitym i opanowanym przez wroga. Jej stare patace
pokryto grubg warstwg czekoladowej farby o odcieniu
»Bismarck malade” i zmieniono na urzedy i koszary.
Na niektorych postawiono zlote banie cerkiewne. Nowe
dzielnice budowano juz na modle rosyjskq. Niezwykla
szerokos¢ ich ulic miata ulatwiaé manewry policji
i przeszkadzad wznoszeniu barykad. Ulice roily si¢ od
munduréw. Urzgdnicy cywilni nosili mundury o barwie
swych resortow. Wielu nosito jeszcze ,,wicmundiry”,
rodzaj frakéw z ciemnego sukna o metalowych guzikach
i kolorowych wypustkach. Widok ich przypominal
petersburskie opowiadania Gogola. Zajecie i range
urzednikow mozna bylo poznac po barwie i dystynk-
cjach munduru. Studenci nosili takze mundury i czapki
typu wojskowego z bigkitnym otokiem. Uczniowie mieli
mundury z ciemnego sukna o barwach swej szkoly.

Po ulicach krgzyla nieustannie policja: stdjkowi
z numerowanymi blachsami na piersi, szpicle w cywil-
nych ubraniach, zandarmi o fioletowych naszywkach.
W razie zamieszek na ulicach ukazywali si¢ konno
kozacy w czarnych bekieszach i rozpedzali  thum
nahajkami.

Przez Nowy Swiat i Aleje Ujazdowskie jechaly
szybkie dwukonne dorozki wiozqce oficerdw w towarzy-
stwie tzw. lafirynd. Te ostatnie nosity staniki o bardzo
weigtej talii i szerokie do kostek spddnice, pod ktdrymi
kilka warstw halek wydawato szelest zwany frou-frou.

3 Jerzy Stempowski, Eseje dla Kasandry, Wydawnictwo ABC,
Krakéw, 1981, s.81-82, 85-86.
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Ludnos¢ cywilna uzywata wolniej jadgcych ,dorézek”
— jak wymawiano ten wyraz w Warszawie — ktdrych
woznice nosili granatowe plaszcze z srebrnymi guzi-
kami.

Jezykiem oficjalnym Warszawy byt rosyjski. Sady,
urzedy i szkoly nie znaty innego jezyka. Nawet poza
szkolq uczniom nie wolno bylo méwié po polsku.
Ukazujacy si¢ niespodziewanie inspektor wotal: wy
opiat’ zargonitie po polski i zapisywatl nazwiska.
Szyldy sklepow byly dwujezyczne.(...) Stawianie oporu
takiej potedze wymagato przede wszystkim wysithu
niezaleznej mysli krytycznej: oszacowania na nowo sit
wroga i wyzwolenia si¢ z uroku jego przewagi. ,, Wez
tracing i zmierz niq Swiqtynig i tych, ktdrzy si¢ w niej
znajdujq’, jak moéwi aniol Apokalipsy. Bez nowego
rogpoznania opor, jako beznadziejny, wygastby sam.

Dla tej przyczyny osrodek oporu przenidst si¢ byt
w tych latach do inteligencji warszawskiej. Na niej
tez skupita si¢ wwaga i nacisk wladz okupacyjnych.
Za ciemno ubranymi panami w pince nez snuli sig
szpicle, nocami odwiedzali ich zZandarmi. Na nadzdr
i ucisk inteligencja odpowiedziata  bezwzglednym
ekskluzywizmem, odsunigciem si¢ od oportunistow. Ten
typ inteligencji znikt w okresie niepodlegtosci, nie pozo-
stawiajgc spadkobiercéw, ani nawet uporzqdkowanej
przez historyka tradycji.

Ksztalcenie dzieci (w takich warunkach — A.Z.)
stawialo inteligencji wiele zawitych zagadnien. Przed-
stawiciele wolnych zawodéw nie mogli deklasowac
swoich syndw, pozbawiajgc ich dyploméw szkolnych.
Z drugiej strony, oddajqc ich do szkdt, posytali swe miode
i wragliwe latorosle w paszczg krokodyla, a w kazdym
razgie w miejsce, gdzie ucisk byt najbardziej brutalny.
Wychowana sama w podobnych okolicznosciach inteli-
gencja warszawska posiadata jednak w tych sprawach
znaczne doswiadczenie.(...)

Zgromadzenie Kupcow pragnelo miec szkole nieco
lepsza od gimnazjow rzqdowych. W tym celu po prze-
tamanin wielu opordw i rozdaniu bogatych lapdwek
w Petersburgu kupcy pozyskali na stanowisko dyrektora
szkoly niemtodego juz pedagoga rosyjskiego nazwiskiem
Cwietkowskij, ktory przez diugie lata byl rektorem
Korpusu Paziow, rodzaju liceum dworskiego, gdzie
ksztatcono wielkich ksigzqr i przyszlych dygnitarzy
imperium. Rozporzqdzajgc z tego tytutu najwyzszymi

protekcjami, Cwietkowskij mégt nie liczy¢ si¢ zbytnio
z kuratorem okregu warszawskiego i skompletowaé
personel nauczycielski wedtug swego uznania. Dopdki
Cwietkowskij 2y, szkota korzystata z pewnej nieza-
leznosci i miala tryb nauczania nieco odmienny od
gimnazgjow rzqdowych.

Obecna siedziba ,Polonicum” to dawny Patac
Tyszkiewiczéw. Jest on dzi§ czgdcia Uniwersytetu
Warszawskiego, tak jak Patac Kazimierzowski, gdzie
,Polonicum” ulokowano wczesniej. A obok Uniwer-
sytetu, u zbiegu Nowego Swiatu i Krakowskiego
Przedmiescia wznosi sig Patac Staszica. Swoja siedzibg
ma tam Polska Akademia Nauk, a znéw Akademia
Sztuk Pigknych zajmuje dawny Patac Potockich,
a dalej ku Staremu Miastu i Miodowej ida inne
patace — Prezydencki, Prymasowski... Znaki i $lady
dawnej Rzeczypospolitej. A moze Rzeczypospolitej
Niegdysiejszej, jako ze trzy niegdys wielkie krélestwa
— Polski, Czech i Wegier — krélestwa wielonarodowe
i pickne jak z basni, lezace w tej potaci Europy,
gdzie kontaktowaly si¢ ze sobg cywilizacje Zachodu,
Bizancjum i Islamu, te krélestwa ,po dziejach
burzliwych, petnych klesk i zwycigstw, w zmiennych
historycznie i geograficznie konturach” mialy sta¢
si¢, w nowszej historii Europy znakami i $ladami
wyjatkowego dos$wiadczenia. Znakami przeplatania
si¢ ,historycznych okreséw potegi i politycznego
niebytu™, poniewaz dostaly sie w obszar zaboréw
trzech imperiéw europejskich — Rosji, Austrii i Prus —
i w XIX wieku juz tylko pamig¢ jezyka narodowego,
poezja, opowies¢ historyczna i relikty architektury
mialy przypomina¢ o minionej $wietnosci. Kiedy
wigc maszeruj¢ z Wydziatu Polonistyki ulica Obozna
do biblioteki IBLu, czyli do Patacu Staszica wlasnie,
bywa, ze ,nawiedzajqa mnie” obrazy z cytowanego
szkicu, ze oto sto lat temu ten gmach pomalowany
byl na brudno-brazowy kolor ,Bismarck malade”,
ze na dachu miat ,ztota banie cerkiewna’, i ta sama
Obozng szedt z Powisla, a dalej jechal konnym

tramwajem na Grzybéw o$mioletni Stempowski, do

4 Przywoluje tu sformulowania Michala Mastowskiego z jego
eseju Polska w kontekscie srodkowoeuropejskim (Wystapienie na IIT
Kongresie Polonistyki Zagranicznej w Poznaniu, 9-10 czerwca
2006). Korzystam z maszynopisu oflarowanego mi przez autora.
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Szkoly Zgromadzenia Kupcéw. W jego dziecinnej
pamieci Warszawa zapisata si¢ jako miasto ,dumne
zapewne i niepostuszne, ale podbite i opanowane
przez wroga”. Niewiele mamy w literaturze polskiej
spojrzent tak wyczulonych na to ,potozenie histo-
ryczne” miasta; starano si¢ raczej nie zauwazal
wszechobecnych znakéw gorzkiej prawdy o tym,
ze — by tak to uja¢ — bitwe trzeba wygra¢, a oto,
co si¢ dzieje z tymi, ktdrzy ja przegraja. Wiadomo,
niestety, co si¢ dzieje. Po ulicach ich metropolii,
zdegradowanej do roli prowingji imperium, prome-
nuja okupanci, oficerowie obcej armii nudng stuzbe
w dalekim garnizonie uprzyjemniaja sobie pijaty-
kami, na rosyjska modl¢ umundurowani urz¢dnicy
mysla dyrektywami z Petersburga, jezyk polski (Och,
nie jezyk. To przeciez zargon!) z ledwoscia toleruje
si¢, i to tylko na ulicy, u prostactwa. Uczniowie
od matego wdrazani s3 do postuszeristwa domowi
panujacemu, historii Imperium uczg si¢ po rosyjsku,
palace , przemalowano” na koszary, policjant, tajniak
i carski inspektor pilnujg porzadku, sotnia kozakéw
zawsze gotowa wypas¢ na ulice, by nahajkami
rozgoni¢ niezadowolonych. ..

Te obrazy wykorzysta potem Mitosz w Traktacie
poetyckim. Wystarczy przeczytal poczatek rozdziatu
Stolica, by zauwazy¢, ze poeta inteligentnie przepisal
,2Dzieci Warszawy...”, rozwijajac obrazy, dodajac
akcenty kolorystyczne, dorzucajac szczegély, wersety
piosenek — ale samo istotowe, esencjalne rozumienie
Warszawy jako miasta ,,obcego”, stygmatyzowanego
przemoca i niechetnie pogodzonego z nia, to wizja,
ktéra ,,narysowal” Mitoszowi Stempowski.

Cz. Mitosz, Trakrat Poetycki (cz.11 Stolica)

Ty obce miasto na sypkiej réwninie,

Pod prawostawng kopulg Soboru,

Dla ciebie muzykq piszczatka rozy,
Kawalergard, soldar wsiech wysze,

Tobie z dorozki rzy Atlawerdy.

Tak trzeba odg zaczynal, Warszawo,

Do twego zalu, ngdzy i rozpusty.
Prackupiet, rekq zgrabiatq od chlodu,
Szklankq odmierza pestki stonecznika.
Praporszczik wiezie kolejarskg core.
Ksiging z niej zrobi w Jelizawiergradzie.
Na Czerniakow:kiej, Gdrnej i na Woli
Juz Czarna Martka, szumiqc falbankami,

Na pigtro idzie, robi perskie oko.

A tobg wlada, miasto, Cytadela.

Uszami strayze kabardyriski ko,

Jezeli echo niesie ,Ponad troony’.

Na gubernialng dosyé masz stolicg,

Ty lunaparku priwislinskich krajéw.
Wigc tobie teraz byc stolicq paistwa,
Kiedy si¢ toczq zbiegowie z Ukrajny,
Sprzedajqc brylant z dworu pod Odessq?

Mitosz dodaje jednak do wyczytanego obrazu
nowe eclementy. Tych ,zbiegéw z Ukrainy”, bo
chodzi juz o Warszawg, ktéra znowu jest stolica,
mamy rok 1918, a ulice miasta zaludnig ziemianie
uciekajacy przed Armia Czerwong (,Po majatki na
Podole, sz6sty putk wyrusza w pole. Szable do boju,
lance w dlon! Bolszewika gon, gon, gon!” — $piewali
potem ,rewanzystowska® piosenke kawalerzysci
Pitsudskiego). Ale ten widok Warszawy nazna-
czonej obcoscig, Warszawy, w ktérej panoszy sig
wielki ksigz¢ Konstanty, potem kurator Murawiow
(,wieszatiel”), te naprzemienne obrazy obcej prze-
mocy i frenetycznych buntéw, demonstracji robot-
niczych prowadzonych przez SDKPIL, rewolugji
1905, euforii odzyskania niepodlegtosci w roku
1918, a potem bitwa pod Radzyminem, ,cud nad

Wisty” i zapisany przez Zeromskiego epizod ,na
probostwie w Wyszkowie”, kiedy Feliks Dzierzynski,
Julian Marchlewski i Feliks Kon szykowali juz
Tymczasowy Komitet Rewolucyjny majacy objaé

wiadze¢ po zwycigstwie Tuchaczewskiego (do ktérego
wlasnie pod Radzyminem nie doszlo), i dwie dekady
pézniej defilada wojsk hitlerowskich w §rédmiesciu
stolicy w 1939, ciemnoszara codzienno$¢ okupadji,
groza Powstania w Getcie, taniec $mierci Powstania
Warszawskiego, i juz rozklejane na gruzach plakaty
Manifestu Lipcowego, a potem sceny odbudowy, na
Staréwce ,rosna w gére domy z czerwoniutkiej cegly”,
Jézet Sigalin projektuje nowy Muranéw, entuzjazm
i zaklamanie socrealizmu... — te obrazy ukfadaja
si¢ w kalejdoskop utopii, klgski, obcej dominacji,
oradosci z odzyskanego $mietnika”, znéw wojny,
grozy, pozardw, po$piesznie szykowanych transpa-
rentéw, barwnych oleodrukéw majacych zachwala¢
nowe porzadki ideologiczne... O tym pewnie myslat
Mitosz piszac, ze
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Plomier rozgryzie malowane dzieje,
Jak wypalony grosik bedzie pamigé
Na znak, ze tylko mowa jest ojczyzng
mur twdj obronny u twoich poetéw’.

Malowane dzieje. Mozna powiedzie¢, dobry skrét
tych lekgji historii, ktére albo stuzq zagadaniu kleski,
albo upigkszaniu losu pokonanych mrzonkami
o Chrystusie Narodéw, albo dawane sa przez obcych
nauczycieli, by wbi¢ do gléw uczniom szacunek
dla imperium i pochwal¢ nowego tadu. Malowane
dzieje, przemalowane patace. Lieux de momoires.
Piszac o tym, jak inteligencja warszawska poczatku
stulecia umiejgtnie korumpowata carskiego pedagoga
i ,czynownika’, Stempowski wiedzial, ze dotyka
czego$ znacznie glebszego. Doswiadczenia historycz-
nego, wypracowanego w skrajnie trudnych warun-
kach obcowania z przemoca, ktérej ani nie mozna
przeciwstawic sie wprost, ani tez nie mozna z nia si¢
pogodzi¢, bo to réwnoznaczne z wynarodowieniem.
Przemalowane patace. Jakby symboliczny odnosnik
do zapisanego w glebinowych warstwach polskiej
pamigci kulturowej doswiadczenia genealogii wspét-
czesnoéci. Takiej mianowicie, ze szlachta utracita
swoje wielonarodowe paristwo wskutek rozbioréw
i zaboréw. I ze bedaca jej (w znacznym stopniu)
spadkobierczynia inteligencja z poczatku stulecia, ta
inteligencja podbitego i kolonizowanego kraju, ma
poczucie odpowiedzialnosci za cata Polske, cho¢ nie
nalezy do zadnej z klas nowoczesnego spoteczeristwa.
I ze jej poczucie misji patriotycznej idzie w parze
z gorzka nostalgia po utraconym krélestwie. Przy nie
mniej gorzkiej swiadomosci, ze krélestwa, paristwa,
przewagi ideowe czy militarne traci si¢ tatwiej, niz
sadza aroganccy funkcjonariusze czy paradujacy na
ulicach oficerowie, a najwigksze imperium sta¢ moze
wlasnie na krawedzi politycznego niebytu.

Poza tym, réwnie umiejetnie jak manipuluje
chciwoscig zaborcy, ta inteligencja poczatku stulecia
rozwija ruch konspiracyjny, tak ze gdy w 1918 roku
Polska odzyskuje niepodleglos¢, agendy panstwa
sa wilasciwie gotowe — w postaci ,podziemnych”,
srodowiskowych kregéw kulturalnych, towarzyskich,

> Cytowane fragmenty Traktatu poetyckiego z: Cz. Mitosz, Wier-
sze wszystkie, Wyd. Znak, Krakéw, 2011 5.395-6, 398.

politycznych, tak jak ,,gotowe” sg struktury wojskowe,
wywiedzione z POW i z I Brygady. I to moze najbar-
dziej charakterystyczna cecha ,inteligencyi polskiej”
(jak pisano ten wyraz w XIX wieku) — oto po I wojnie
ci przedwczorajsi konspiratorzy i wczorajsi komba-
tanci z ,naturalng” tatwoscia ida na urzedy, obejmuja
stanowiska ministerialne, a ,Polska niepodlegta
stata si¢ Polska urzedniczg® — jak zauwazyt Wat

w rozmowie z Miloszem®. Urzednicza, a przeciez

przenoszaca w $wiat biurokracji, i w ogdle funkcjo-
nowania panstwa, caly uktad szlacheckich korzeni
i ministerialnych synekur, patriotycznej legendy
i srodowiskowych koligacji, malowniczo wymiesza-
nych potem z artystyczna cyganeria i politycznym
establishmentem dwudziestolecia migdzywojennego.
To milieu w patistwie, i jakby miasteczko w miescie,
bedzie miato potem swoja inkarnacj¢ w warunkach
powojennych, gdy ,realny socjalizm” uznawano za co$
posredniego miedzy niepodlegloscia a — jednak — na
rosyjska modle przemalowanym patacem. Wtedy 6w
splot intelektualistéw, literatow, politykéw, funkejo-
nariuszy, artystow, majacych réwniez przedwojenne
koneksje, zasztosci partyjne, polityczne, podobne (lub
niepodobne) losy okupacyjne i za soba (przed i po
’56 roku) czgsto skomplikowane ewolucje pogladéw
politycznych (,Wez trzcing i zmierz nig $wiatynie,
i tych, ktérzy si¢ w niej znajdujg’) stworzy w latach
60. — 70. swoisty Srodowiskowo-polityczno-arty-
styczny amalgamat, zwany ironicznie , Warszawka’,
a potem, w okolicach roku 1976 (narodziny KOR-u)
ta formacja zacznie rozbija¢ si¢ na pozostajace wokét
»Solidarnosci” srodowisko opozycji demokratycznej
i tych, ktérzy (z mniejsza lub wigksza niechgcia)
pozostali lojalni wobec wiadzy. I oto przychodzi rok
1989, czas Okraglego Stotu, Polska w procesie trans-
formacji zmienia system polityczny, a ci, co mieli
styropianowy zyciorys” (wcze$niej konspirowali,
uczestniczyli w strajkach w Gdansku, Szczecinie,
gdzie strajkujacy spali na styropianie), starym
szlakiem inteligencji polskiej zaraz ,ida w ministry”
— urzgdujac oczywiscie potem w tych palacach,
ktére tak wiele pamigtaja. A rzec mozna nawet, ze

6 Ob. Uwagi we wstepie do Cz. Mitosz, Wprawa w dwudziesto-
lecie, Krakéw, 1999.
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w kolorach fasad maja zapisane ,narratologiczne”
do$wiadczenie historycznej przemiennosci potegi
i politycznego niebytu. I spacer po ,Krakowskim
Przedmiesciu” niejednemu dostarczyl inspiracji do
przemyslenia tych do$wiadczen, tak cienka kreska
naszkicowanych w ,,Dzieciach Warszawy...”

Mozna tez przy okazji analizy omawianego tekstu
odnie$¢ si¢ do modnych teorii post-kolonialnych, na
przyktad do rozwazan o subaltern identity i do pytania
Gayatri Spivak ,Czy podwladny moze moéwié?””
Odnies¢ si¢ ,,przez podniesienie brwi”, bo w $wietle
przywotanych fragmentéw prozy Artura Sandauera
i Jerzego Stempowskiego wyglada na to, ze problemem
nie jest, czy moze, ale raczej czy chee, i jak skom-
plikowang opowiescia méglby si¢ z nami podzieli¢.
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The text is a practical attempt to identify and
interpret three quoted fragments of prose/poetry
dedicated to historical and geographic realities in
Poland in the first half of the XX century. It may
be an indication of the methods how to deal with
a literary text so that this text could reveal its own
roots in Polish historicity and Polish literary quality
in order to become a tool of so-called episodic
memory — allowing for the accumulation of words,
expressions and information about a social, cultural
and political climate of the beginning of the XX
century.

Literatura polska jako obca.
Problemy i trudnosci nauczania za granica

Potraktowanie danej literatury narodowej jako
obcej oznacza refleksj¢ nad wiasciwosciami szeuki
stowa w kontekscie zjawisk przynaleznych innej
kulturze i cywilizacji oraz rozpatrywanie jej funk-
cjonowania w przekladzie na obcy kod kulturowy.
Podejécie to, bedace swoistym ujeciem literatury
na tle odmiennosci, jakie wyznacza kontekst obcej
kultury, odstania nowe problemy sztuki literackiej,
jej odrebne jakosci, ale i ukazuje koneksje z pokrew-

nymi zjawiskami w innych literaturach narodowych.
Wpisuje si¢ ono w szeroko rozumiang problematyke
inter- i transkulturowosci'.

Istnieje wiele przeszkéd, ktére dana literatura

narodowa musi pokona¢, zanim zaistnieje w innej

! Zob. np. niektére prace z tomu Kultura w stanie przektadu.
Translatologia — komparatystyka — transkulturowosé, red. W. Bolecki
i inni, Instytut Badan Literackich PAN, Warszawa 2012.




KWARTALNIK

POLONICUM _—
O LITERATURZE I GRAMATYCE

kulturze. To nadzwyczajne zjawisko przekroczenia
granic odbywa si¢ powoli i nie bez trudnosci —
gléwnie dzicki wysitkom podejmowanym przez
ttumaczy, wydawcéw, literaturoznawcéw, nauczycieli
czy zwyklych czytelnikéw. W tym nielatwym ciagu
dziatari bardzo wazng rol¢ odgrywa oczywiscie
poznanie, edukacja, dydaktyka. Nauczanie literatury
to skomplikowany proces, a nauczanie jej jako
zjawiska pochodzacego z obcej kultury ztozonosé
tego procesu poteguje.

Podstawowym problemem staje si¢ oczywiscie
jezyk oraz bariera, jaka stanowi on dla czytelnika
z innej kultury. Znakomita wigkszo$¢ cudzoziemcow
pragnacych pozna¢ literatur¢ w danym jezyku
obcym, np. polskim — a polszczyzna, zdaniem
wielu, prezentuje tu szczegblna trudno$¢ — nie jest
bowiem w stanie opanowa¢ go na tyle biegle, by
moc z petnym zrozumieniem czytaé teksty literackie.
Skoro wigc jest to cel trudno osiagalny albo zadanie
wrecz nie do wykonania, jedynym efektywnym
i doraznym S$rodkiem zaradczym pozostaje w tej
sytuacji poznanie literatury w przekladzie na jezyk
rodzimy cudzoziemskiego czytelnika lub na znany
mu jezyk zaadoptowany (jak np. powszechna dzis
w uzyciu angielszczyzna) i zastosowanie go w procesie
nauczania.

Przektad literacki, niezbe¢dny w udostgpnianiu
tekstéw oraz w dydaktyce, stanowi rozwigzanie tylko
jednego problemu. Jest ono jednak tylko czgsciowe
— gléwnie ze wzgledu na prawie zawsze pojawiajace
si¢ trudnosci zwiazane z ttumaczeniem, jego jakoscia
i efektywnoscia. W nauczaniu literatury moga one
nawet konstytuowaé odrgbne pole rozwazan, gdzie
typowa praktyka jest zestawienie i poréwnanie tekstu
oryginatu z przektadem czy dyskusja nad réznymi
mozliwosciami tlumaczenia. Zastanowienia wymaga

jednak to, czy za kazdym razem przedmiotem

nauczania jest wéwczas literatura i konkretny utwér,
a nie problematyka z zakresu innych dziedzin,
np. translatologii, w ktérej popularnym tematem
dociekari pozostaja kwestie lingwistyczne, pomimo
zataczania przez t¢ dysycypling coraz szerszych kregéw.

Posréd  probleméw obecnosci i funkcjono-
wania danej literatury narodowej w obcej kulturze
— szczegélnie gdy mowa o procesie poznania

i nauczania odbywajacym si¢ za granica — wazne
miejsce zajmuja zjawiska bardziej pozytywne, ktdre
okresli¢ mozna terminem podwdjnosci kulturowej.
Chodzi o niezwykle okolicznosci, w ktérych éw
proces zachodzi. Ma on miejsce wewnatrz oraz pod
wplywem obcej kultury, w kontekscie innej cywili-
zacji. Ogladu literatury dokonuje si¢ wigc w sposéb
niezwykle ,,od$wiezajacy”, wzbogacajacy i odkrywczy.
Oddziatuje tu bowiem niejako samoistnie nie tylko
obca kultura stanowiaca tlo i punkt odniesienia, ale
znaczenie odgrywa sam fakt aktywnego podejscia
do przedmiotu poznania — petnego jakosciowego
i semantycznego bogactwa — niejako od zewnatrz
i che¢¢ odezytania go od tej wlasnie strony. Jest to inna
perspektywa otwierajaca nowe mozliwosci lektury
tekstu, jego rozumienia i interpretacji. Czyniac obca
literatur¢ narodows przedmiotem refleksji, zaréwno
jej wykladowca, jak i jego zagraniczni stuchacze
czerpia bowiem z innej kultury, podchodza ze
zdobytym w niej wlasnym bagazem odmiennych
doswiadczen, oczekiwari i wyobrazen. Naturalne staje
si¢ dostrzeganie przez nich analogii, podobiefstw
oraz réznic miedzy przywotywang tu literatura polska
a piSmiennictwem miejsca, w ktérym mieszkaja
i studiuja. Wynikajace z porzadku rzeczy jest wigc
sigganie w procesie nauczania i poznania po metody
komparatystyki literackiej.

Podwdjnos¢ kulturowa, ze swoja niezmiernie
wazng cecha wzbogacenia procesu dydaktyczno-
-poznawczego, niesie ze sobg takze pewne ogra-
niczenia. Kiedy Czestaw Milosz pisal w jednym
ze swoich szkicbw o pracy naukowej polonisty
zagranicznego (a uczynit to w latach pigédziesiatych,
a wigc juz z odkrywezej perspektywy emigracyjne;j),
wskazal na specyficzne rozdarcie jego wysitkéw
polegajace z jednej strony na potrzebie informowania
obcych odbiorcéw o literaturze polskiej, a z drugiej
— na poglebianiu samych badad. Poeta widziat
w tym ,trudng do unikni¢cia podwdjnos¢ metody”.
Szczegélnie bolesne wydato mu si¢ whasciwe, dalekie
od uproszczen i popularyzacji, prezentowanie histo-
rycznoliterackiego materiatu:

Szczegoty, kidre nie sq mozliwe do wythumaczenia obcemu
audytorium, a kidre w Polsce rozumiejq si¢ same przez sig, cata
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thanka drobnych aluzji, stanowigca o ,zyciu literackim”, musi
by¢ usunigta. Potrzebna jest duza dyscyplina wyboru — raczej
pozyteczna, bo przeciez nie wolno wwazal historii literatury
za cos nieprzettumaczalnego, cos zasadniczo zamknigtego
dla cudzoziemcow. Jednakze ro ograniczenie moze niekiedy
powodowad niedostateczng gestosé, kidra w oczach bardziej
wiajemniczonego czytelnika jest popularyzacjq (nie ustrzegt sig
tego niebezpieczenstwa profesor Weintraub w swojej ksigzce The
poetry of Adam Mickiewicz). Jednak popularyzacja nie moze
by celem badar literackich®.

Mimo ze poeta komentowal prac¢ naukowa
i badania nad literatura podejmowane przez polonistg
zagranicznego, to jednak jego uwagi o podwdjnosci
metody — tj. z jednej strony o potrzebie informowania,
a z drugiej poglebiania badaii — mozna odnie$¢ takze
do nauczania literatury polskiej i przekazywania
o niej wiedzy za granica. Mitosz stusznie wskazat na
trudno$¢ wyttumaczenia obcemu odbiorcy catej masy
szczegdtéw thwiacych w gestosci tekstu literackiego
i ogromu drobnych aluzji do sfery pozatekstowej, do
zycia literackiego. Poeta stwierdzit, iz musza one by¢
usuniete, a to, co moze by¢ przekazane, to jedynie ich
zdyscyplinowany wybor. Jego zdaniem taka redukeja
nie musi jednak oznacza¢ wylacznie czego$ negatyw-
nego — selekcja mimo wszystko umozliwia bowiem
przekazanie informacji z zakresu historii literatury.
Problemem jest natomiast ograniczenie, jakie doko-
nany wybér pociaga za soba. Mitosz nie omieszkal
zauwazy¢, iz ujawniona ,niedostateczna ggstos¢”
bedaca rezultatem takiego wyboru sugeruje, ze mamy
do czynienia z popularyzacja, a ta — jak poeta trafnie
zauwazyt — ,nie moze by¢ celem badan literackich”.

Popularyzacja, niewskazana w pracy naukowej,
to jednak jako$¢ — i metoda — ktérej nie da sig
unikna¢ w dydaktyce. Whasciwie jest ona integralng
czgécia nauczania. Przekazywanie wynikéw badar
odbywa si¢ raz na wyzszym, innym razem na nizszym
poziomie, zawsze jednak uczac, tj. przekazujac
pewien zaséb wiedzy, z koniecznosci dokonuje si¢
skrétéw, uproszczen i wlasnie wyboréw — niezaleznie
od wyktadanego przedmiotu czy dziedziny wiedzy
i niezaleznie od rodzaju odbiorcy czy miejsca,

w ktérym nauczanie si¢ odbywa. Nie jest tez inaczej

2 Cz. Milosz, Polacy z Kresow, ,Kultura® (Paryz) 1955 nr 12,
s. 135.

w przypadku dydakeyki literatury polskiej jako
obcej. Wielu obserwatoréw nawet chetnie podkresli,
ze w tym przypadku popularyzacja odbywa si¢
w znacznie wickszym stopniu niz to zwykle bywa na
wyktadach z dziedziny literatury.

Tak zatem wskazana weczesniej podwdjnosé,
odnoszaca sie do okolicznosci nauczania i dzieki
obcemu kontekstowi kulturowemu niosaca wazna
ceche wzbogacenia procesu dydaktycznego, z drugiej
strony jest wystawiona na zagrozenie polegajace na
swoistym ograniczeniu szczegéléw literatury, a nawet
na splyceniu jej problematyki. Jest to rzecz nieunik-
niona. Polonistyka zagraniczna musi bowiem stale
przystosowywac si¢ do lokalnych potrzeb i wymogéw,
co niejednokrotnie oznacza m.in. studia na elemen-
tarnym poziomie, koncentracj¢ na podstawach
dyscypliny, takze dominacj¢ nauki jezyka polskiego
jako obcego — i to wszystko pomimo majacego czgsto
miejsce ukierunkowania i wysokiego wyspecjalizo-
wania programu tej polonistyki. W jej ramach wyktad
o literaturze z koniecznosci odbywa si¢ za pomoca
skrétéw, uproszczen i wyboréw. Niezmiernie waznym
jego narzedziem staje si¢ odpowiednio dobrany tekst
literacki — najlepiej w postaci matej formy narra-
cyjnej, albo nawet jego fragment, ktéry zastgpujac
trudng do ogarnigcia cato$é, stanowi jej reprezen-
tatywna cz¢$¢ przekazujacy istotg semantyki tekstu
i zawierajacy jego najwazniejsze jakosci artystyczne.

Uniknigciu  nadmiernej popularyzacji moze
jednak stuzy¢ wlasnie postuzenie si¢ thumaczeniami
literatury, wykorzystanie w nauczaniu jej przekladu
na jezyk rodzimy cudzoziemskiego czytelnika lub
zaadoptowanego przez niego jezyka obcego. Jako
zrozumiaty dlawszystkich przekaz i narzedzie wyktadu
jest on, np. przywolany tu wezesniej angielski, nosni-
kiem umozliwiajacym — oczywiscie w przypadku
udanego przektadu literackiego — odtworzenie
i dotarcie do wielu niuanséw tekstu oryginatu, dos¢
efektywnie przekazujacym jego ztozonos¢ oraz stano-
wiacym podstawe do rzeczowej dyskusji na temat
réznych aspektéw utworu — co w przypadku czesto
niemozliwej do pokonania bariery jezyka oryginalu
moze by¢ utrudnione.

Odrebnym zagadnieniem taczacym si¢ z wykorzy-
staniem ttumaczert w dydakeyce literatury pozostaje
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jednak ich dostgpnos¢. Pomimo stale wzbogacanej
dzis listy przektadanych tytutéw, wciaz odczuwany
jest brak ttumaczeni, zwlaszcza na jezyk angielski,
wielu podstawowych dziet literatury polskiej’. Zdarza
si¢ ponadto, iz juz istniejace przeklady sa dalekie od
doskonatosci — szczegdlnie teksty starsze zawieraja
bledy i pominigcia, a ich jezyk nie zawsze oddaje
brzmienie oryginatu.

Do catkiem osobnego kregu zagadnieni przy trak-
towaniu literatury polskiej jako obcej naleza zjawiska
tkwiace $cisle w jej wnetrzu, ale reprezentujace tg
jej ceche, ktéra szczegblnie mocno dochodzi do
glosu dopiero na tle innego kontekstu kulturowego.
Zwrécit na nig uwagg juz raz tu przywotany Czestaw
Mitosz, ktérego obserwacje — dokonane z odkryw-
czej perspektywy emigracyjnej i z punktu widzenia
wyktadowcy literatury polskiej jako obcej — celnie
ujely istot¢ problemu. Przy réznych okazjach poeta
omawial bowiem przywolywana ceche ojczystej
literatury na przykladzie konkretnych utworéw
i ujmowat ja jako jej unikalng wartos¢, ale i zarazem
wielka stabosé.

Wskazywal przede wszystkim na swoiste wypet-
nienie literatury polskiej ,problemem obowiazku
wobec istot zbiorowych (Koscidt, naréd, spoteczeni-
stwo) i wynikajacych stad spig¢™d. Zdaniem poety
podejmowanie przez literaturg kwestii publicznych,
a pisarze polscy zawsze czynili to nadzwyczaj gorliwie,
jest zjawiskiem chorobliwym odbijajacym si¢ na jej
jako$ci. Wida¢ to w schlebianiu czytelnikowi, kiedy
tworca ucieka si¢ do ,stereotypu politycznego”.
Stereotyp ten — wyjasniat Mitosz — ,uwalnia od
myslenia, bo wytwarza od razu i bez zastugi autora
kontakt emocjonalny z czytelnikiem, a ten dyktuje

swoje prawa, wiedzac z géry, czego oczekiwal.

> Zob. na ten temat: A. Karcz, Literatura polska po angielsku.
Problem kanonu lektur w nauczaniu cudzoziemcow, (w:) Kanon kul-
tury w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, red. P. Garncarek
i inni, Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziem-
céw ,Polonicum® Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2010,
s. 97-108.

4 Cz. Mitosz, Rodzinna Europa, Wyd. Literackie, Krakéw 2011,
s. 99.

> Cz. Mitosz, Stereotyp u Conrada, (w:) Conrad zywy, red.
W. Tarnawski, B. Swiderski, Londyn 1957, s. 98. Wbrew tytutowi

tego szkicu Mitosz nie wskazywat autora Jgdra ciemnosci jako pisarza

Istnieja jeszcze inne konsekwencje tej stabosci.
Poeta stwierdzit, iz zapisywanie przezy¢ zbiorowych,
majace w Polsce starg tradycje, jest przyczyna braku
znajomosci literatury polskiej za granica. Dokonujac
tego spostrzezenia, podkreslit, ze nasza literatura
tatwo ,zadowala si¢” aluzja i w ten sposéb nawiazuje
kontakt jedynie z czytelnikiem wtajemniczonym.
O tej jakosci Mitosz méwit w gorzkich stowach
i nie ukrywat, gdzie widzi gleboka przyczyng takiego
zubozenia: ,Sktonno$¢ do zamykania si¢ w fikcyj-
nych, nieodpowiadajacych rzeczywistosci wyobraze-
niach o sobie samych jest niemal rysem narodowego
charakteru™®.

O tej nicakceptowanej przez siebie jakosci
poeta wypowiedzial si¢ ze szczegdlnym naciskiem
takze w oparciu o przyktad konkretnego utworu
reprezentujacego literaturg polska. Byto nim opowia-
danie Jarostawa Iwaszkiewicza Wzlot, ktére Mitosz
niezwykle celnie odczytat jako reakcje i odpowiedz
na glosna nowelg Alberta Camusa Upadek’.

Dokonujac zestawienia dziel nalezacych do
dwéch réznych literatur narodowych, Mitosz wprost
nazwal utwér polskiego autora nieporozumieniem.
Poeta widzial bowiem niewspétmierno$¢ obydwu
utworéw: Upadek, czyli trakrat teologiczny o uniwer-
salnym wymiarze, i przeciwstawione mu ,patrio-
tyczne” opowiadanie Wzlor bedace wyrazem polskiej
opinii i oskarzajace ludzi Zachodu o sztuczno$¢
ich dramatéw i nieszczg$¢. Mitosz przeprowadzit
doktadng analiz¢ postaw i pojeé zawartych w obydwu
utworach, poréwnat skomplikowang  sytuacje
jednostki oraz jej zaleznosci od spoleczeristw na
Wschodzie i na Zachodzie, opisat zrédla jej cierpieri.
W pewnym momencie dostrzegt nawet, pomimo
wyrazonej przez siebie krytyki, wyzszo$¢ opowia-
dania Iwaszkiewicza nad nowela francuskiego autora.
Wzlot zawieral — zdaniem Mitosza — ,,t¢ chropowatos¢
rzeczywistosci, ktéra nie tudzi”, a autor méwit catg

schlebiajacego czytelnikowi. Jako przyklady zjawiska podat za$
Sienkiewicza i polska poezj¢ poromantyczna,

¢ Cz. Mitosz, Kontynenty, Wyd. Znak, Krakéw 1999, s. 395-
396.

7 Cz. Milosz, Polska odpowiedz Albertowi Camus, (w:) Czestaw
Mitosz, Jarostaw Iwaszkiewicz, Portret podwdjny, red. B. Torunczyk,
Fundacja Zeszytéw Literackich, Warszawa 2011, s. 235-246.
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prawde. To, wydawaloby si¢, rozstrzygajace stwier-
dzenie nie korczylo jednak wywodu — kiedy poeta
zastosowal bardziej uniwersalng miare, ostateczna
ocena opowiadania Iwaszkiewicza wypadla zgola
inacze;j.

Zestawiajac ze soba obydwa utwory, Milosz
wypowiedzial si¢ na uniwersalny temat — jak to
okreslit — ,czarnej” literatury i jej gléwnego prob-
lemu, jakim jest odniesienie si¢ do istniejacego we
wszechéwiecie zla, cierpienia i nieszczgscia cztowieka.
Poréwnanie Wzlotu i Upadku ukazalo zasadnicza
réznice pomiedzy ,czarng’ literaturg polskg a ,,czarng”
literatura zachodnia: ta pierwsza wing za nieszcze-
$cia cztowieka obarcza istote zbiorowa, wspélnote,
spoleczeristwo, ustrdj i wzywa do rewolugji; ta
druga, zajeta indywidualizmem i problemem
osobistej odpowiedzialnosci, obwinia naturg ludzka,
buntuje si¢ przeciwko porzadkowi wszech$wiata oraz
twierdzi, ze zfo i cierpienie sg czgscia bytu. Dotykajac
tak zasadniczej réznicy, Miltosz stawiat wazne pytanie
(i dawat odpowiedz) o jakos¢ i uniwersalno$é¢ polskiej
literatury:

Czyz mylq si¢ ci, ktdrzy utrzymuja, ze literatura polska stabnie
i wigdnie, ile ragy zechce zatrzymac si¢ nad jednostkq pojetq
autonomicznie, i ze zna tylko jeden temar? Nie moze byl
inaczep.

Wedlug Mitosza opowiadanie Iwaszkiewicza
dobrze ilustruje wskazany w pytaniu problem. Jest
to bowiem utwor, ktéry nie potrafi odnies¢ si¢ do
natury autonomicznie pojetego czlowieka i naszej
wiedzy o nim nie poglebia. Wzloz, zdaniem poety,
wrecz zmienia refleksje filozoficzng w ,,nieprzyzwo-
ito$¢”, zostawia miejsce zaledwie na éw jeden temat,

jakim jest refleksja polityczna sprowadzajaca si¢ do

problemu jednostki wobec konkretnej zbiorowosci.
Mitosz oponowat przeciwko takiemu zawezeniu
tematyki literatury, dobrze rozumiejac, na czym
polega autonomiczno$¢ i uniwersalizm sztuki stowa.

Kiedy poeta poréwnywal literature polska
z piSmiennictwem S$wiatowym, oczywiscie nie za
kazdym razem oceniat ja ujemnie. Dostrzegal w niej
tylko swoiste potaczenie odmiennych jakosci — pozy-

8 Tamze, s. 245.

tywnych i negatywnych. W liscie do Aleksandra
Wata stwierdzitl na przyktad: ,Polska literatura to
naprawde czgsto genialno$¢, ale niedopracowana,
spontaniczna i rozlazaca si¢ jezykowo™. Jaskrawa
ilustracja tego typu sprzecznosci — wylaniajacych
si¢ przy poréwnaniu z innymi literaturami lub przy
przywotaniu obcego tlta — bylo dla Mitosza dzieto
Juliusza Stowackiego. W oparciu o poezj¢ wielkiego
romantyka, jak twierdzit: ,genialng” i zarazem...
»wariacka’, formutowat ogélng i jakze niekonwen-
cjonalng opini¢ o literaturze polskiej:

(...) jest w tym wszystkim [tj. w mistycyzmie Slowackiego]
Jakis rys wariacko-genialny, ktory jest dobry do rozmyslan
poréwnawczych np. z poezjq rosyjskq. Poegja takiego Puszkina
Jest ustawiona na ziemi, trzezwa, rmlin;yczna ( np. Barys
Godunow) i dlatego Puszkin mdgl wielkq prozg rosyjskq
zapoczgtkowal. Ale wariackiego bogactwa niedoksztattu tam
nie ma i tak juz z polskq literaturg — wszystko wyprzedzajgca,
absolutnie prekursorska i barokowo rozmazana. Powrarza
sig to i u Witkacego, i Patuba etc. Poza tym u Puszkina jak
krew to krew, a u Stowackiego (...) to czerwony sok, purpura,
dekoracja — groza tylko dla malowniczosci, jak w detektywnym

romansie'®.

Sprzecznosei — i stabosci — tkwiace w literaturze
polskiej, ktére Milosz wskazywal, ilustrujg jej
podstawowa trudno$¢ funkcjonowania czy obecnosci
w obcym kontekscie kulturowym. W skompliko-
wanym procesie nauczania za granica stanowig one
bardzo powazne wyzwanie. Nie jest bowiem rzecza
prosta wyjasni¢ czy uzasadni¢ cudzoziemskiemu
czytelnikowi to zamknigte w ciasnych granicach
zjawisko opisane przez Mitosza — przesadnego
zaabsorbowania sztuki stowa petnym aluzji tematem
refleksji  politycznej sprowadzonej do problemu
jednostki wobec konkretnej zbiorowosci. Tej zawe-
zajacej cesze polskiej literatury musi jednak zostaé
przeciwstawione to, co jest w niej o wiele bardziej
cennego, jak np. owo ,absolutne prekursorstwo”,
o ktérym Milosz napisal na marginesie swojej
niekonwencjonalnej charakterystyki poezji Stowac-
kiego. Postuzenie si¢ nim moze zaradzi¢ wskazanej
trudnosci.

> A. Wat, Korespondencja. Czgs¢ druga, red. A. Kowalczykowa,
Czytelnik, Warszawa 2005, s. 207. List Miltosza z 28.05.1962 r.
10 Tamze, s. 206-207. List Milosza z lipca 1960 r.
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W nauczaniu literatury polskiej jako obcej nalezy
bowiem méwi¢ o jej prekursorstwie, tak jak trzeba
wskazywa¢ na jej ceche¢ uniwersalnosci. Jako jakos¢
integralna tej literatury jest ona zawarta nawet w dzie-
tach tych autoréw, ktdrzy wydaja si¢ zaabsorbowani
wylacznie podejmowaniem kwestii publicznych
i wyrazeniem przezy¢ jednej — polskiej — zbioro-
wosci. Za przyktad niech postuzy — niesprawiedliwie
osadzane jako specyficznie polskie i dlatego rzekomo
niezrozumiate dla czytelnika obcego — dzieto drama-

turgiczne Stanistawa Wyspianiskiego. Ze nie jest ono

zjawiskiem lokalnym, udowodnit to w swoich licznych
pracach krytycznoliterackich Tymon Terlecki, ktory
— jak Mitosz — z odkrywczej perspektywy emigranta
i z punktu widzenia wyktadowcy literatury polskiej
jako obcej pokazal niekwestionowang przynaleznosé
dzieta mtodopolskiego twércy do sztuki $wiatowej'!.
Moéwiac o prekursorstwie i uniwersalnosci Wyspian-
skiego, Terlecki wyznaczyt kierunek podejscia do
zjawisk literatury polskiej i sposéb ich traktowania
w trudnym procesie nauczania za granica.

* ok X

Zarysowana problematyka nauczania literatury
polskiej jako obcej oraz wskazanie zwigzanych z nig
trudnosci to tylko czg$¢ szerszego tematu. Obok opisa-
nych zjawisk dotyczacych okolicznosci zewngtrznych
nauczania i wskazanych kilku $cisle wewnetrznych
jakosci i cech literatury polskiej, ktére wyraznie
determinuja omawiany proces, zastanowienia wyma-
gaja réwniez inne problemy. Waznym zagadnieniem
pozostaje wiec nauczanie literatury polskiej jako obcej
nie tylko za granica, ale réwniez i w Polsce. Poréw-
nanie obydwu analogicznych prakeyk ujawnitoby
wiele ich cech dystynktywnych, zwlaszcza w zakresie
realiéw pracy dydaktycznej, struktury programéw
nauczania, materiatéw dydaktyczno-naukowych czy

1 Zob. np. T. Tetlecki, 7he Greatness and Ill Fortune of Stanistaw
Whspiariski, ,Antemurale 1970, XIV, s. 259-277; T. Terlecki, Stani-
staw Wyspiariski and the Poetics of Symbolist Drama, , The Polish
Review® 1970, nr 4, s. 55-63; T. Terlecki, Stanistaw Wyspiariski,
Twayne Publishers, Boston 1983; T. Terlecki, Stanistaw Wyspiariski:
literacki dylemat narodowosci i uniwersalnosci, (w:) Literatura polska
na obczyénie, red. J. Bujnowski, Polskie Towarzystwo Naukowe na

Obczyinie, Londyn 1988, s. 242-257.

zréznicowania w sferze liczebnosci, pochodzenia,
potrzeb i motywacji uczacych si¢ cudzoziemcéw.
Stowem, poréwnanie takie uzewnetrznitoby fakt, ze
tak podobne do siebie praktyki stanowia dwie specy-
ficzne formy dziatalnosci, jedna wecale nie kopiuje
drugiej, cho¢ obydwie wykorzystuja swoje wzajemne
doswiadczenia zdobyte w odmiennych kontekstach
kulturowych.

Refleksji osobnej wymaga ponadto niezwykle
wazna kwestia roli i zastosowania literatury
w nauczaniu jezyka obcego. Podkreslenie doniostosci
wykorzystania thumaczert w dydaktyce sztuki stowa,
co tu m.in. uczyniono, by¢ moze nie postuzyto wska-
zaniu literatury polskiej jako narzedzia ksztalcenia
jezykowego cudzoziemcédw. Jednak ten obszerny
i niezmiernie istotny temat nie powinien umknaé
niczyjej uwagi'%.
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There are many obstacles that national literature
must overcome to enter and be present in a foreign
culture. The majority of people see the real chal-
lenge in the language of foreign literature. They
find it an impossible task to master that language so
that they can read it effortlessly. The only remedy,
then, is to get to know that literature in translation
— into either a foreign reader’s native tongue or

English, if s/he adopted this lingua franca of today

Anna Rabczuk

effectively. The teaching of foreign literature also
involves other problems or difficulties: the pheno-
menon of cultural duality, excessive popularization,
the availability of translated texts, and — which is
the case with Polish literature — its preoccupation
with public issues and its inclination to record
collective experiences. Czestaw Milosz, the poet
who taught Polish literature abroad, observed aptly
that the recording of those experiences is the real
limitation and the reason why Polish literature is
not well known outside Poland. Therefore, in the
process of teaching it is recommended to make use
of such qualities of Polish literature as its precursory
character and universality.

,Mowic”"... jak to fatwo powiedzied! -

techniki konwersacyjne
w praktyce glottodydaktycznej

Moéwienie to sprawnos¢, ktérej opanowanie
zazwyczaj staje si¢ gléwnym celem studentéw
decydujacych si¢ na akwizycje kolejnego jezyka.
Na taka postawe wplywa wiele czynnikéw. Jednym
z nich jest fakt, ze wyrazanie siebie jest i podstawowa
potrzeba czlowieka, i po prostu koniecznoscia, by
komfortowo funkcjonowaé w obcej przestrzeni
jezykowej. Ponadto szybkie tempo zycia wplywa na
oczekiwania zwiazane z nabywaniem j¢zyka obcego.
Studenci czuja si¢ sfrustrowani nie tylko w sytuacjach
codziennych, w ktérych brak znajomosci polszczyzny
utrudnia im zycie. Dzieje si¢ tak takze wtedy, gdy chca
si¢ podzieli¢ swoimi refleksjami, ale dysponuja ogra-
niczonym zasobem stéw, by je wyrazi¢. Czuja si¢, jak
to okreglita Liliana Madelska, ,jak pies w kagaricu™.

! Zob. Grys M., Zehetbauer W., Madelska L., 2013, , Tak si¢

nie méwi — o poprawianiu bledéw w wypowiedziach ustnych”, (w:)

Badaczki: Anna Dabrowska, Urszula Dobesz i Matgo-
rzata Pasieka zwracaja uwage na fakt, ze studentom
nie chodzi nawet o opanowanie polszczyzny na
wysokim poziomie — wystarcza taki, ktéry pozwala
na w miare swobodna komunikacje’. Jednakze
osiggniccie takiego stopnia znajomosci jezyka wiaze
si¢ z ogromnym wysitkiem, ze strony zaréwno ucza-
cego si¢, jak i lektora. Zainspirowana osiagnigciami
glottodydakeyki angielskiej®, przedstawie techniki

Edukacja  mi¢dzykulturowa. Forum glottodydaktyczne. Materiaty
z konferencji, red. Anna Rabczuk, Warszawa, s. 186, (dostep: heep://
www.polonicum.uw.edu.pl/pdf/forum_ksiazka.pdf).

2 Zob. Dabrowska A., Dobesz U., Pasieka M., 2010, Co warto
wiedziel. Poradnik metodyczny dla nauczycieli jezyka polskiego jako
obcego na Wschodzie, Warszawa, s. 151-162.

W tym artykule opieram sie przede wszystkim na ksiazce
Nancy Ellen Zelman, Conversation Inspiration, Pro Lingua, Brattle-
boro, Vermont 2000, ale takze na pomystach przedstawionych
w nastepujacych pracach: Jill Hadfield, Beginners’ communication
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konwersacyjne, ktére nie tylko przynosza pozadane
efekty, ale sprawiaja, ze lekcja staje si¢ przygoda, dobra
zabawa, czy w koncu interesujacym wydarzeniem,
ktére integruje grupe i otwiera ja na poznawanie
obcych stanowisk, pogladéw i kultur.

Zanim przejdziemy do praktycznych rozwigzad,
ktére beda stuzyly osiagnieciu zarysowanego celu,
zatrzymamy si¢ na wybranych teoriach dotyczacych
moéwienia. W 1953 roku John Austin, przedstawiciel
oksfordzkiej szkoly analitycznej, wygtosit wyklady
pod hastem How to do things with words. Zostaly
one opublikowane w 1962 roku, po $mierci filozofa.
Ktadac fundament pod teori¢ aktéw mowy, jezyko-
znawca wyodrebnil zdania (performatywy), ktére
z punktu widzenia logiki nie mogg by¢ uznane za
prawdziwe badZ falszywe. Sa jednak bardzo wazne,
gdyz po ich wyartykutowaniu zmienia si¢ rzeczywi-
sto$¢. Beda to réznego typu prosby, podzigkownia,
obietnice, ale takze, a moze przede wszystkim, wypo-
wiedzi o charakterze prawno-instytucjonalnym, takie
jak np. przysiega matzeniska, wyrok sadu, rozpoczegcie
lub zakonczenie wojny. Niektére z nich sg wyrazane
w konkretnych stowach. Warto studentom zaprezen-
towaé te ,magiczne” formuly (np. niniejszym ogla-
szam, tym samym stwierdzam, oglaszam was mezem
i Zong, i ja odpuszczam tobie grzechy itp.). W odrdz-
nieniu od performatywéw Austin wyodr¢bnit takze
konstatacje podlegajace kategoriom prawdziwosci.
Filozof opisat aspekty tych wypowiedzi (lokucyjny,
illokucyjny i perlokucyjny).

Kontynuatorem jego mysli byt John Searle, ktéry
wyréznit akty mowy bezposrednie (zrozumiate
takze poza kontekstem) i posrednie (zrozumiate
tylko w danym kontekscie). Jezykoznawca dokonat
réwniez klasyfikacji aktéw mowy ze wzgledu na cel
wypowiedzi. Kolejnym krokiem w rozwoju badan
nad aktami mowy byta teoria implikatur konwer-
sacyjnych Paula Grice’a. Z jednej strony opisane
przez niego maksymy, ktére powinny przyswiecaé
uczestnikom rozmowy, $wiadcza o uniwersalnych
wartosciach, wspélnych celach komunikacyjnych

game, Longman Pearsen Education;.Let’s talk — activities, boardgames,
topics, Cambridge University Press; Peter Watcyn-Jones, Speaking,
Pair work 1 (elementary to pre-intermediate).

wszystkich ludzi, bez wzgledu na pragmatyke grzecz-
nosciowa, w ktérej wyrastali. Z drugiej za$ pojawia
si¢ pytanie, czy na pewno we wszystkich kulturach,
a co za tym idzie i jezykach, mozemy mie¢ pewnos¢,
ze te same reguly beda rzadzity tymi samymi aktami
komunikacyjnymi. Watpliwosci w tej kwestii staja si¢
uzasadnione, gdy przyjrzymy si¢ blizej pracy Pene-
lopy Brown i Stephena Levinsona. Autorzy, opisujac
dychotomi¢ — grzeczno$¢ negatywna i pozytywna,
obrazuja swoje rozwazania wieloma przyktadami.
Wsr6d nich, jako ilustracja zachowania werbalnego
wpisujacego si¢ w negative politeness, pojawia si¢
takie oto zdanie: ,'m sorry; it’s a lot to ask, but can
you lend me a thousand dollars?™ (Wybacz, wiem,
ze prosze o wiele, ale moze mdgtbys mi pozyczyé 1000
dolaréw? — thum. moje — AR). Wedlug socjolingwi-
stOw powyzsza sytuacja hie wymaga wstepu w postaci
przeprosin. Pojawienie si¢ ich formuly, zdaniem
badaczy, sygnalizuje przesadzona, a wigc uogdlniajac,
negatywna grzeczno$¢. Nie da si¢ jednak ukry¢, ze
w kulturze polskiej takie werbalne zachowanie jest jak
najbardziej na miejscu. Co wigcej $wiadczy o dobrym
stylu osoby proszacej o pozyczke. Kazimierz Ozdg
zwraca uwage na ten fake, konstatujac: ,,okazywanie
skromnosci przy réwnoczesnym dowarto$ciowywaniu
partnera rozmowy; pomniejszanie wlasnych zastug,
podnoszenie zastug drugiej osoby” skfadaja si¢ na
model polskiej grzecznosci jezykowej. Na kulturowe
uwarunkowania aktéw mowy zwraca uwage Dorota
Zdunkiewicz®. Lingwistka podaje miedzy innymi
przyktad kultury zydowskiej, w ktérej wiara w zalez-
no$¢ ludzkiego losu od wyrokéw boskich wytworzyta
specjalne formuly blogostawienstw i przekleristw.
Wystepuja one obficie w codziennej komunikagji.
Natomiast w wielu jezykach afrykariskich mamy
do czynienia z tzw. obelgami rytualnymi, ktérych
na prézno szuka¢ w jezykach starego kontynentu.

4 P. Brown, S. C. Levinson, Politeness. Some Universals in Lan-
guage Usage, Cambridge 1987, s. 91; (czgsciowo ksigzka ta zostata
opublikowana w 1978 roku jako fragment: Ester N. Goody,
Question and politeness, Cambridge 1978).

> Ozdg K., Polszczyzna przefomu XX i XXI wieku. Wybrane
zagadnienia, Rzeszéw 2007, s. 81.

6 Zdunkiewicz D., LAkty mowy”, (we:) Wspdlczesny jezyk polski,
red. J. Bartminski, Wroctaw 1993, s. 267.
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W obrebie samej Europy takze znajdziemy wiele
réznic, ktore (tak jak i wezesniejsze, bardziej
egzotyczne przyklady) nie pozwolg na wpisanie si¢
wszystkich aktéw mowy w aksjomaty teorii Grice’a,
gdyz nie sa uniwersalne. Jako przyktad Zdunkiewicz
podaje fakt, ze w krajach postkomunistycznych
pojawily si¢ nieznane Europie Zachodniej formuty
donoséw. Wiedza o uwarunkowaniach kulturowych
powinna by¢ filtrem nakladanym na uniwersalne
modele aktéw mowy, a tym samym wplywaé na
tematy podejmowane na zajeciach JPJO (jezyka
polskiego jako obcego).

Sam styl dyskursu typowy dla danej kultury
moze takze sprawi¢, ze nie pokryje si¢ on z uniwer-
salnymi (cho¢ tu koncentruje si¢ gléwnie na anglo-
saskich teoriach) modelami grzecznosci jezykowej.
W kulturze zydowskiej spieranie si¢, dowodzenie
racji, czy podniesiony glos §wiadcza o toczacej sig
wlasnie interesujacej konwersacji. Co wigcej, moga
by¢ wyrazem szacunku interlokutoréw wzgledem
siebie. Takie zachowanie powodowane jest mysle-
niem, ze jesli ostro reaguj¢ na czyje§ argumenty,
to znaczy, ze gleboko je rozwazam i zalezy mi na
konfrontacji mojej opinii, na przekonaniu do niej
interlokutora, jestem zywo zainteresowana danym
problemem. Podobne zachowania zauwazytam
w grupach, w ktérych byli studenci z Frangji czy
Whoch szczegélnie w konfrontacji z Finami. Ci ostatni
reagowali na argumenty kolegéw kilkusekundowym
milczeniem, po czym bardzo spokojnie wyjasniali
swoje stanowisko. Jednak studenci z potudnia Europy
nie byli do korica usatysfakcjonowani, gdyz chcieli
natychmiast ustysze¢ kontrargumenty. Denerwowali
si¢, ze musza czekad. Finowie wyjasniali, ze milczenie
jest wyrazem rozwazania ustyszanych przed chwilg
opinii. Reakcja bez tej chwili ciszy bytaby uznana
w ich kulturze za brak szacunku i glebszej refleksji.
Mozna wobec tego powiedzie¢, ze zaproponowane
w 1983 roku przez Geoffreya N. Leecha (zainspi-
rowanego implikaturami konwersacyjnymi Grice’a)
maksymy udanej konwersacji’, a wigc zasady:
taktu, wspaniatomyslnosci (szczodrosci), aprobaty,

7 Leech G. N., Principles of Pragmatics, Longman, London-New
York 1983

skromnosci, zgody (jednomyslnosci) i empatii nie
beda odnosily si¢ do zwyczajéw jezykowych kazdej
kultury badz beda zupetnie inaczej realizowane. Tak
samo postulowana przez Grice’a zasada kooperagji
interlokutoréw podczas konwersacji moze wyglada¢
na zaklécona dla kogos$ spoza danej spotecznosci.
Oznacza to, ze np. rozmawiajacy gtosno iz przejeciem
Whosi beda wpisywali si¢ we wzorce typowe dla ich
kultury, cho¢ np. niektdrzy Skandynawowie mogliby
odbiera¢ prowadzona w ten sposéb konwersacje jako
zacieta ktétnie.

Reasumujac — teorie aktéw mowy niewatpliwie
sa wskazéwka dydaktyczna, na jakie aspekty nalezy
zwrécié szczegblng uwage podczas ksztalcenia spraw-
nosci moéwienia, ale nalezy konfrontowaé wiedze
o nich z wartodciami typowymi dla danej kultury.
Kazda kultura wytwarza bowiem wiasne akty mowy.
Oznacza to, ze na skuteczna komunikacj¢ cudzo-
ziemcéw beda sktadaly si¢ nastgpujace elementy:
leksyka, gramatyka, opanowanie zasad wymowy,
znajomo$¢ kultury poznawanego jezyka, a takze
umiejetno$¢ whasciwego zinterpretowania zaistnia-
tych okolicznosci kulturowych. Bardzo krétko przed-
stawi¢ teraz kilka faktéw, ktére pomagaja lektorom
skomponowa¢ dobre zajecia konwersacyjne. Szersze
ich oméwienie znajduje si¢ w moim artykule pt. ,,...
co Slina na jezyk przyniesie” — techniki konwersacyjne
w procesie glottodydaktycznym®.

Cel akwizycji nowego jezyka

Anna Seretny i Ewa Lipiniska’ zauwazyly, ze dla
wigkszosci cudzoziemcdw znajomos¢ drugiego jezyka
jest réwnoznaczna z moéwieniem. Hanna Komo-
rowska'? takze podkresla, ze sukcesem w nabywaniu

8 Artykut zostat przyjety do druku i niebawem ukaze si¢ w tomie
pokonferencyjnym ,Glottodydaktyka polonistyczna w  obliczu
dynamiki zmian jezykowo-kulturowych i potrzeb spotecznych”,
konferencja odbyta si¢ w dniach 15-17 wrzesnia 2011 r. w Lublinie,
w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcéw
UMCS.

% Lipitiska E., Jezyk ojczysty, jezyk obey, jezyk drugi. Witep do
badar dwujezycznosci, Krakéw 2003, s. 103.

10 Komorowska H., Metodyka nauczania jezykéw obcych, War-
szawa 2002, s. 148.
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jezyka obcego jest umiejgtnos¢ prowadzenia w nim
rozmowy.

Pozadany zaséb stownictwa

W zaleznosci od poziomu zaawansowania student
powinien opanowaé nastepujace liczby wyrazéw!'!:
Al — 1000, A2 — 2000 (na tych poziomach wyra-
zane gléwnie w prostych pytaniach i udzielaniu
na nie odpowiedzi), Bl — ponad 3000, B2 — 5000
(tutaj oczekujemy od studenta dobrej wymowy,
whasciwego zastosowania bardziej skomplikowa-
nych struktur), C1 — okoto 8000, C2 — 10000 (na
najwyzszych poziomach zaawansowania jezykowego
studenci powinni spontanicznie, bez zapisywania
na kartce, tworzy¢ dluzsze wypowiedzi, takie jak
prezentacje, monologi, takze na specjalistyczne
tematy. Przecigtny rodzimy uzytkownik jezyka
postuguje si¢ kilkunastoma tysigcami wyrazéw,
cho¢ zna ich biernie okoto 30000. Zdarzaja sig
jednak ludzie, kt6rzy znaja ponad 100000 jednostek
leksykalnych.

Cechy jezyka méwionego

Moéwienie to nie pisanie. Skoncentrowanie si¢ na
tej banalnej tresci jest kluczowe do przygotowania
dobrych zaje¢ konwersacyjnych. Oznacza ona $wia-
domo$¢, ze swobodne komunikaty ustne charaktery-
zujg: prostota, na poziomie sktadniowym przewazaja
zdania parataktyczne, wystgpuje znikoma obecnosé
badz zupelny brak imiestowéw przystéwkowych
uprzednich, liczebnikéw zbiorowych. Pojawia sig
wiele powtdrzen, przejezyczen, wyrazy sa raczej mato
wyszukane. Wazne jest szybkie tempo mdwienia.
Wymienione komponenty sktadaja si¢ na produkcje
skutecznych 1 spontanicznych  komunikatéw.
W zalezno$ci od intencji interlokutoréw wyrazane
tre$ci moga by¢ modulowane takze na poziomie fone-
tyki. Najwickszy wplyw na ten aspekt ma obecnosé

' Na podstawie Programy nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Poziomy AI-C2,1. Janowska i inni, Krakéw 2011.

stuchacza'?. Inaczej méwimy, gdy wyrazamy ironie,
dwuznaczno$é, a inaczej, kiedy jesteSmy szczerzy
i chcemy jasno wyrazi¢ nasze mysli. Komunikat jest
ksztattowany takze przez emocje interlokutora.

Konwersacyjna triada i korekta bledéw oséb

dorostych

Hanna Komorowska zwraca uwage na trzy
aspekty, ktore musza wystapi¢ na zajeciach poswig-
conych ksztattowaniu sprawnosci méwienia w jezyku
obcym. Beda to: atmosfera, bodzce i pomoc lektora.
Student nie moze czu¢ si¢ ani skrgpowany, ani
oceniany. Nauczyciel koryguje jedynie jezyk jego
wypowiedzi, a nie tre$¢ wygtaszanych opinii'. Daje
mu czas na autokorekte, a wigc nie konczy za niego
zdan, nagradza swobodg, ptynno$¢, a takze dlugos¢
wypowiedzi, niekiedy kosztem poprawnosci grama-
tycznej (szczegblnie na poczatkowym etapie akwizycji
jezyka). Nauczyciel jest partnerem w rozmowie, a nie
(jak to okreslily autorki poradnika metodycznego)'4
ywszechwiedzacym medrcem”.

Teorie kognitywistyczne zakladaja, ze popetnianie
btedéw jest czgécia procesu uczenia si¢. Madelska,

Grys i Zehetbauer” sugeruja, ze warto namawiaé
studentéw, by podczas konstruowania wypowiedzi
na zajeciach konwersacyjnych nie méwili o sobie

prawdy, aby zmyslali rézne historie. Warto tez
narzuca¢ im role. Podczas korekty bledéw pozwoli
to oddzieli¢ ich osobiste poglady od jezyka, ktdrego
si¢ ucza. Nastapi wigc pozadana w tym przypadku
depersonalizacja wypowiedzi. Jesli wszyscy wiemy, ze
wypowiadane informacje nie sa prawdziwe, to wiemy
takze, ze jedynie ich jezyk jest poddawany ewentu-
alnej krytyce (lingwistycznej), a nie osoba, ktéra je

12 0z6g K., 1993, Ustna odmiana jezyka ogdlnego, (w:) Encyklo-
pedia kultury polskiej XX wieku, t. II, Wipdtczesny jezyk polski, red.
J. Bartminski, Wroctaw, s. 96-97.

13 Zob. Grys M., Zehetbauer W., Madelska L., 2013, , Tak sie
nie méwi...”, dz. cyt.

14 Dabrowska A., Dobesz U., Pasicka M., Co warto wiedziec.
Poradnik metodyczny dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego na
Wschodzie, Warszawa 2010, s. 44-45.

15 Zob. Grys M., Zehetbauer W., Madelska L., 2013, , Tak si¢

nie méwi...”, dz. cyt.
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wyglasza. Ten zabieg wydaje si¢ szczeg6lnie skuteczny
w nauczaniu dorostych przyzwyczajonych do perfek-
cjonizmu w pracy. Zauwazylam, ze czgsto ich dazenie
do osiagania od razu najlepszych wynikéw przektada
si¢ na postugiwanie si¢ poznawanym jezykiem.
W rezultacie studenci-perfekcjonisci blokuja si¢ na
moéwienie w ogdle, jesli we wlasnym odczuciu nie
moga skonstruowa¢ poprawnego zdania. Depersona-
lizacja wypowiedzi po czgéci zapobiega temu sposo-
bowi myslenia. Wspomniane przez Komorowska
bodzce bedg wyrazaly si¢ i w stymulacji wypowiedzi
studentéw interesujacymi materiatlami audiowizual-
nymi, i w pobudzaniu ich ciekawymi tematami do
dyskusji. Tematami wzbudzajacymi silne emocje.
Ostatnim elementem konwersacyjnej triady byta
pomoc lektora. Czgsciowo wyraza si¢ we wiasciwej
korekcie bledéw, ale tez podczas przygotowywania
si¢ studentéw do zabrania glosu. Nauczyciel powi-
nien im pomagaé, zaréwno na poziomie stownictwa,
gramatyki, wymowy, jak i w razie potrzeby podsuwa¢
pomysly, inspirowa¢. Podczas przygotowywania
wypowiedzi mozna zapisywal uslyszane bledy na
tablicy, proszac stuchaczy o korektg, ale nie méwic,
kto je popetnil. Komfort wypowiedzi i motywacja
takze wzrastaja, gdy chwalimy studentéw. Czynnos¢
ta powinna by¢ stalym elementem zaj¢é. Przejdziemy
teraz do konkretnych rozwiazan prakeycznych, majac
na uwadze wszystkie wezesniejsze postulaty.

Od czego zacza&?

Jest wiele pomystéw na pierwsze zajecia konwer-
sacyjne. Konkretne rozwiazania przydaja si¢ takze na
kursach ogélnych, skoncentrowanych na ksztalceniu
wszystkich sprawnosci. Stuza bowiem zdiagnozo-
waniu poziomu grupy, probleméw na trzech pozio-
mach: fonetycznym, leksykalnym i gramatycznym.
Takie rozpoznanie jest niezbedne, by dobrze
dopasowa¢ materiat do potrzeb studentéw. Jedynie
w grupach poczatkujacych nie ma potrzeby diagnozy,
gdyz wszyscy rzeczywiscie tak samo nie znaja nowego
jezyka. Pomysly, ktére zaprezentuje, pojawiaja sig
w obcych glottodydakeykach, pozwolitam sobie
jednak na ich modyfikacje, przepuszczajac je przez

filer uwarunkowan kulturowych. Nie sg wigc do
korica propozycjami autorskimi. Wszystkie zostaty
przeze mnie sprawdzone na lektoratach JPJO i ich
zastosowanie pozwolito na realizacj¢ celu — a wiec
na diagnoz¢ poziomu zaawansowania jezykowego.
Dodatkowo byly dobra zabawa, integrujaca uczest-
nikéw kursu. Na pierwsze zajecia wybieramy jeden
z ponizszych pomystéw, w zaleznosci od wstegpnie
okreslonego poziomu grupy, preferencji nauczyciela.
Mozna do nich wréci¢ takze w dowolnym momencie
kursu. W wypadku drugiej i trzeciej propozycji
(zgadnij, co jest prawdg i mapa personalna) dobrze
jest, kiedy aktywny udzial w zabawie bierze takze
nauczyciel, by pokaza¢ studentom przyktadowo
wykonane zadanie.

Moéw o sobie nietypowo

Jednym z pomystéw jest bardzo tradycyjna forma
zadawania pytan, ale jednak mniej typowych niz te,
ktére zazwyczaj stuza przedstawianiu si¢. Zamiast
pytac o hobby, mozemy poprosi¢ o opis np.: najwspa-
nialszego momentu w Zyciu; intrygujgcego sqsiada;
sytuacji, w ktorej osoba zrobita cos, polegajgc wylgcznie
na swojej intuicji; zabawnej historii, ktdrej dana osoba
nigdy nie zapomni; momentu, w ktérym stuchacz
poczul, Ze juz nie jest dzieckiem itp. Zakltadajac, ze
mozna klama¢, studenci ch¢tnie wymyslaja interesu-
jace historie. Nauczyciel powinien przygotowaé wiele
takich pytari do losowania.

Zgadnij, co jest prawda

Prosimy studentéw, by napisali na kartce 3 zdania
o sobie, 0 swoim zyciu. Jedno z nich jest falszywe, dwa
za$ inne prawdziwe. Stuchacz odczytuje wszystkie
z kamienng twarza, a nastgpnie grupa pyta o szcze-
gbly podanych informacji, tak aby wydedukowa¢,
ktora z nich jest nieprawdziwa. W praktyce wyglada
to tak, ze jesli np. kto§ powiedzial, ze mieszkat przez
rok w Moskwie i na sali jest osoba z tego miasta albo
po prostu je zna, moze zapyta¢ o adres, dojazd do
domu itp. Jesli to falszywa informacja, student ten
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nie udzieli dobrej odpowiedzi na pytania grupy.
Tak samo, gdy kto§ méwi, ze gra na gitarze. Inny
student moze zapyta¢ o liczbg strun itp. Na koricu
przepytywany stuchacz weryfikuje domysly grupy.
Jak wspomniatam, dwie z trzech informacji beda
prawdziwe, co sprzyja integracji grupy na samym
poczatku kursu.

Mapa personalna

Prosimy studentéw, aby na kartkach napisali
/ narysowali kilka haset / symboli. Dobrze, zeby
byta tu tez jaka§ wazna dla studenta data (pozwala
to na weryfikacje znajomosci dopetniacza lub
miejscownika, a takze liczebnikéw porzadkowych).
Nastepnie student opowiada swoja histori¢ wyko-
rzystujac napisane / narysowane symbole. Jesli grupa
jest mata, warto podzieli¢ ja na pary i zanim autor
pracy opowie swojg historig, prosimy, by zrobit to
intuicyjnie student z pary. Na poczatku ustalamy, czy
podane informacje beda prawdziwe, czy nie. Mozna
takze okresli¢, jak we wezesniejszej zabawie, ze tylko
czg$¢ historii bedzie prawdziwa.

Scenariusz do telenoweli

Lektor przygotowuje kilka (optymalnie 6-8
w zaleznosci od liczby 0séb w grupie) zdje¢ interesu-
jacych ludzi. Musza one przykuwaé uwagg i by¢ orygi-
nalne. Osoby na zdje¢ciach nie musza (cho¢ moga)
by¢ gwiazdami czy celebrytami, ale konieczna jest
pewna niezwyklos¢, taka, keéra bedzie bodzcem do
wymyslenia ciekawej biografii danej osoby. Studenci
losuja zdjgcia, najlepiej kiedy pracuja w parach. Ich
zadaniem na tym etapie jest przedstawienie infor-
magji o osobie znajdujacej si¢ na zdjeciu. Podaja imig,
narodowo$¢, zawdd, charakterystyke wylosowanego
bohatera. Mozna im pomdc, dajac przygotowane
wezesniej pytania pomocnicze. Pytania musza pobu-
dza¢ kreatywnos¢. Pytamy wicc, czy dana osoba miata
problemy z prawem, co jest jej najwigkszym sekretem,
czego nienawidzi, czy lubi klamad itp. Studenci po
kilku minutach prezentuja biografie oséb ze zdjgc.

Wynikiem pracy wszystkich zespotéw powinien by¢
zbiér osobliwych postaci. Dopiero teraz lektor méwi,
ze wszystkie te osoby graja w jednej telenoweli. Dzieli
grupe na dwie czgéci i wyznacza czas na wymyslenie
scenariusza, ktéry bedzie oparty na wezesniej wymy-
$lonych biografiach. Warto wprowadzi¢ tu element
rywalizacji i wyloni¢ ciekawsza fabule.

Kiedy juz okreslimy poziom grupy i be¢dziemy
prowadzi¢ kurs czy to konwersacyjny, czy ogdlny,
mozemy zaproponowaé wprowadzenie 3 stalych
elementow zaje¢ — fiszek, karty stownictwa i karty

btedéw.
Karta stownictwa, fiszki i karta bledéw
Nieoceniong pomoca wykorzystywana w wielu

typach zadaii konwersacyjnych, ale i pdzniej
podczas rozwijania sprawnosci pisania, beda karty

stownictwa!®. Organizuja one leksyke w pola seman-

tyczne, sa podsumowaniem zajeé, ale takze wzboga-
caja kompetencj¢ gramatyczng studenta. Nowe stowa
przypisywane s3 bowiem do konkretnych czgdci
mowy, okre$lana jest takze ich faczliwos$¢ sktadniowa.

Pole semantyczne: zdrowie i higiena osobista

poziom C2! (przyktad).

przymiotniki | rzeczowniki czasowni- frazeologia
(i/lub k+rekcja (i/lub
imiestowy) idiomy)

lg( - by¢ na czczo,
raczkowy, uzaleznienie, | narzednik, stan pacjenta
spuchniety, zakazenie, intubowa¢ + | jest stabilny,
oszotomiony, | wyrostek biernik, zaj$é za
nieprzy- robaczkowy, zagrazaé skére,
tomny, objawy, (zyciu), ucho igielne,
podjezykowy, | skutki szczepic — kurze tapki,
pozajelitowy, | (uboczne), zaszczepié, $lepy zautek
doustny, szczepienie, wykona¢
odmtadza- surowica, (badanie),
jacy (zabieg) | zwichnigcie, | odkaza¢
$piaczka, — odkazi¢,
drzazga wezwad

(karetke)

pod; zakazi si¢ +

gruzlica,

16 Zob. Dabrowska A., Dobesz U., Pasicka M., Co warto wie-
dzieé..., dz, cyt., s. 160.
17 Na podstawie inwentarza Programy nauczania jezyka pol-

skiego..., dz. cyt. s., 183.




KWARTALNIK

—  —POLONICUM

O LITERATURZE I GRAMATYCE

Nowe stownictwo mozna porzadkowaé dodat-
kowo w inny spos6b, a mianowicie tworzy¢ na
biezaco fiszki, ktére warto mie¢ pod reka, aby
w kazdej wolnej chwili powtarza¢ leksemy. Metoda ta
polega na zapisywaniu nowych wyrazéw na kartecz-
kach w konkretnych kolorach. Te za$§ powinny by¢
zawsze do dyspozycji studentéw. Nalezy zachowal
konsekwencje i za kazdym razem zapisywaé¢ dane
czg$ci mowy na fiszkach przeznaczonych wlasnie
dla nich i tak np. na: zltych — nowe czasowniki,
niebieskich — przymiotniki, zielonych — rzeczowniki
i fioletowych — frazeologizmy, skrzydlate stowa itp.

Trzecim stalym elementem zaje¢ konwersacyj-
nych moze by¢ karta bledéw'8. Na poczatku kursu
prosimy studentéw o przygotowanie kartek (najlepiej
kolorowych) formatu A4 z ich imionami, a takze
napisem ,,Karta bledéw” albo ,,Uwaga!”. Nauczyciel
powinien zapisywa¢ na nich bledy po wystuchanej
wypowiedzi konkretnego studenta. Na poczatku
kursu 2-3 i delikatnie je korygowaé. Kiedy juz
stuchacz oswoi si¢ z ta formg pracy, mozna zapisywac
trochg wiecej usterek jezykowych. Zadaniem nauczy-
ciela jest zachgcanie do korekty, a nie zniechgcanie.
Osobami korygujacymi wypowiedz moga by¢ takze
inni studenci — nazywani dalej Korektorami. Bardzo
wazne jest, by na poczatku zapytal, czy wszyscy
zgadzajg si¢ na taka forme pracy, i podkresli¢, ze jej
celem jest wzajemna pomoc w nabywaniu jezyka,
a nie krytyka konkretnych oséb.

Po pewnym czasie mozna zebra¢ wszystkie Karty —
odczytywad zapisane na nich btedy i prosi¢ studentéw
o rozpoznanie usterek i ich korekte. Zawsze w tej
sytuacji uczestnikéw kursu motywuje przyznawanie
im punktéw za poprawne odpowiedzi. Lektor moze
zabra¢ karty do domu (np. jako podsumowanie na
koniec kursu) — przygotowa¢ listy najcze¢sciej powta-
rzajacych si¢ blednych zdan, rozda¢ je grupom i ta,
ktéra najszybciej poprawi usterki jezykowe, wygrywa.

18 Zelman N. E., Conversation Inspiration, dz. cyt. VII-VIIL

Gorace krzesta

Jedna z technik stymulujacych méwienie sa Gorgee
krzesta. Ten pomyst mozemy wykorzystaé do wielu
typéw zadan. Polega on na posadzeniu studentéw
naprzeciwko siebie na Srodku sali (najlepiej gdy
reszta — Korektorzy — zajmuje miejsca przy stolikach
ustawionych w podkowe). Rozméwecy losuja zadanie,
przygotowuja si¢ przez chwile (dziela na role, zasta-
nawiaja nad wypowiedzia) i zaczynaja méwié. Nalezy
pamicta¢ o mierzeniu i nieprzekraczaniu czasu
przeznaczonego na zadanie (maksymalnie 3 minuty).
Nie jest wazne kurczowe trzymanie si¢ tematu,
ale swoboda wypowiedzi, jej ptynnos¢ i diugosé.
Warto podkresli¢, ze bardzo istotna jest w tym
czasie praca Korektoréw, gdyz swiadomo$¢ cudzych
bledéw jezykowych zmniejsza prawdopodobieristwo
popetnienia ich we wilasnej wypowiedzi. Studentéw
korygujacych mozna takze podzieli¢ na grupy: specja-
listbw w zakresie btedéw wymowy, gramatycznych
i leksykalnych. Po uplynigciu wyznaczonego czasu
Korektorzy prezentujg ustyszane bledy rozméwedw.
Ci za$ staraja si¢ dokona¢ autokorekty, jesli nie sg
w stanie, zwracaja si¢ o pomoc do Korektoréw.
Mozna poprosi¢ studentéw, by zapisali bledy na
swoich Kartach z ,X”, gwiazdka czy przekresleniem,
a potem zasugerowaé, by pod spodem podali dobrg
forme. Mozna tu takze od razu zastosowaé ¢wiczenia
drylujace — np. w wypowiedzi studenta padlo zdanie:
,Znam, ze jutro sg $wigta’. Nauczyciel pyta: ,Jak
powinno by¢?” Student: , Wiem, ze jutro sg $wicta”.

Nauczyciel: ,Swietnie, a teraz: bedzie dobra pogoda”
Student: ,Wiem, ze jutro bedzie dobra pogoda” itd.
Nauczyciel wypowiada ,zadania” dla kilku oséb.

W zaleznosci od poziomu znajomosci jezyka w danej
grupie — mozemy (na A2, Bl) podaé weczesniej
przydatne stéwka, strukeury, skraca¢ czas na przy-
gotowanie si¢ do wykonania zadania lub zupelnie je
wyeliminowa¢ (B2, C1, C2).
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Typy zadan konwersacyjnych'”
(na podstawie E. Zelman, 2000)

1. Odgrywanie rél

To bardzo znana i czgsto wykorzystywana technika
podczas kurséw konwersacyjnych. Jej zaleta jest fake,
ze studenci, ktérzy nie lubig o sobie méwié, chetnie
wecielajg si¢ w role innych oséb. Po wylosowaniu
zadania przygotowuja si¢ w parach lub grupach.
Lektor w tym czasie jest aktywny — pomaga, o czym
byla mowa wczesniej. Przy konstruowaniu zadarni
warto pamictaé, ze (dostosowana do charakteru
i skladu grupy) prowokacja zachg¢ca do wypowia-
dania si¢, ze im dziwaczniejsza jest opisana sytuacja,
tym wicksze prawdopodobieristwo, ze zaintryguje,
a wicc aktywnie weiagnie do zabawy grupe. Trzeba
jednak uwaza¢ na tabu oraz réinice kulturowe
i dopasowywa¢ zadania do profilu grupy. Inne beda
odpowiednie dla heterogenicznej grupy europejskiej,
a inne dla studentéw z krajéw arabskich.

Przyktady zadan:
o Poszedtes na randke w ciemno, ale Twoja partnerka
wyglada duzo gorzej niz myslates, jestes zszokowany

— porozmawiaj z nigq o tym.

Twoja mama rozwiodla si¢ z tatg 20 lat temu, od

tamtej pory nie byla na randce, ale teraz uméwita

sig na spotkanie. Teraz czuje si¢ niepewnie, chee
zregygnowal. Ty uwazasz, ze powinna pdjsc. Doradz

Jjej w tej kwestii.

Jestes na pierwszej wizycie u Zygmunta Freuda,

opowiedz mu o swoich problemach.

Porozmawiaj z Kopciuszkiem, jak wyglada jej zycie

po stowach ,,i zyli diugo i szczgsliwie”.

Przekonaj Jamesa Bonda, zeby zabrat Cig na kolejng

misje.

Przekonaj Mozarta, zeby udzielit Ci lekcji muzyki.

Zapytaj Don Juana, dlaczego musi miec tyle kobiet.

Zapytaj Myszke Mickey, co robi, ze weiqz wyglada

tak mtodo.

19 Przedstawione ponizej zadania pochodza z ksiazki Zelman N.
E. Conversation Inspiration, dz. cyt. Niekiedy sa jednak modyfiko-

wane.

2. Wywiad

Ta forma konwersacji zawsze bazuje na liscie
pytait — mozna ja zastosowac zaréwno do par, jak i do
grup. Jeden student jest przepytywany przez reszte®.
Jesli decydujemy si¢ na pracg w parach, prosimy
potem pytajacego/pytajaca o zaprezentowanie opinii
osoby udzielajacej wywiadu. Mozna tu rozda¢ listy
pytait do konkretnych tematéw — dla kazdej grupy
inny. Zakresy obejmujace dana dziedzing powinny
by¢ tak szerokie, zeby nawet osoba pozornie niezain-
teresowana dang tematyka miata co$ do powiedzenia.
Technika ta moze réwniez stuzyé wycéwiczeniu
konkretnych form gramatycznych. Przykladowo, gdy
chcemy skoncentrowaé si¢ na trybie warunkowym,
mozemy zadaé nast¢pujace pytania:

o Jak wyglgdatoby Twoje zycie, gdybys nie przyjechat
do Polski?

Co bys zrobit, gdyby Twoje dziecko zlapano na

kradziezy?

Co bys zrobit, gdybys zostat prezydentem swojego

kraju?

Gdybys mdgt nauczy¢ sig perfekcyjnie jednej rzeczy,

co by to bylo?

O co poprosithys zlotq rybke?

Gdybys mogla zmienic jedng rzecz w przesztosci, co

by to bylo?

Czy chcialabys genetycznie zaprojektowaé swoje

dzieci?Jakie by one byly?

Gdybys mdgt zaprojektowac idealny swiat, jakby on

wygladat?

3. Wypowiedz

Stymuluje wyrazanie wlasnych pogladéw, a tym
samym dotyka osobistych wartosci, priorytetéw, czy
wreez sfery etyki (np. gdy méwimy o klamstwie,
eutanazji, aborcji itp.). Niektére tematy wyma-
gaja dzielenia si¢ doswiadczeniami, prezentuja
nadzieje i poglady, ale moga tez by¢ mniej osobiste

20 Mozna tu takze postuzy¢ sie pytaniami (oryginalnymi lub
zmodyfikowanymi) zawartymi w Kwestionariuszu Prousta i/lub
Bernarda Pivota.
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(dopasowujemy je do konkretnej grupy). Takim
neutralnym tematem jest np. poréwnywanie, na
ktérym  éwiczymy  stopniowanie  przymiotnika
i przystéwka (np. pordwnaj niebo i piekto, zycie z kims
i gycie w samotnosci, Zycie i Smierc, dwie osoby, ktdrych
nie lubisz, dwie rézne kultury, dwie rézne religie
itd.). Wazne, by pobudzaly wyobrazni¢, sklaniaty
do refleksji, takze intelektualnej. Wszyscy studenci
losujg kartki z zadaniami, przygotowuja si¢, potem
taczymy stuchaczy w pary i kazdy przez kilka minut
omawia swoj problem, nastgpnie prezentuje swoja
opini¢ na forum grupy. Jesli tematy wymagaja nieco
dluzszego opracowania, mozna poprosi¢ studentdw,
by zastanowili si¢ nad nimi w domu, a na nastgpnych
zajeciach poprosi¢ ich o miniprezentacje.
Przyktadowe zagadnienia do tematu:
o Od wielu lat masz narzeczonego, ale coraz bardziej
podobajg ci sig osoby tej samej plci. Co zrobisz?
Twdj najlepszy przyjaciel zdecydowat si¢ na slub, ty
widziales wezoraj, jak jego narzeczona catowata sig
z kims innym. Co zrobisz?
Wychodzisz z centrum  handlowego, twoja przy-
Jjacidtka pokazuje, ze ukradfa bluzke, jest z siebie
dumna. Jak zareagujesz?
Jestes na prayjeciu. Niechcgcy sttuktas ukochang
wazg swojej prayjaciotki, nikt tego nie widzial. Co
zrobisz?

. Kreatywnos¢ grupy

Studenci wymyslaja histori¢ lub opisujg sytuacje.
Wazna jest praca zespolowa, tak zeby powstata
jedna, spéjna opowie$¢. Zwracamy takze uwage na
intonacje, emfazg. W ramach tej techniki mozemy

wymysli¢ wiele typéw zadari, jednym z nich sg
Przystowia, przesqdy i tradycje. Takie zajecia moga
by¢ propozycja do podsumowania wiedzy o polskich

przesadach, tradycjach i, wprowadzanych wezesniej
przy réznych okazjach, powiedzeniach, frazeologi-
zmach badZ przystowiach. Grupy losujq poznane
wezesniej frazy (np. ,czarny kot”, ,siedzenie na rogu”,
Stusty czwartek” i: ,z duzej chmury maly deszcz”,
»glodnemu chleb na mysli”, ,gdzie kucharek szes¢,
tam nie ma co je$¢”) i uktadaja histori¢ bazujaca na

nich. W prostszej wersji zadania przystowia te maja
by¢ zwerbalizowane w trakcie opowiadania historii,
w trudniejszej — studenci ich nie wypowiadaja, ale
druga grupa musi odgadna¢, o jakie frazy chodzito.
Oznacza to, ze musza bazowaé na takich frazach,
zwyczajach, ktére byly omawiane w czasie zajgc.
Dobrze, kiedy historyjka jest niewiarygodna, ale
powinna by¢ logiczna, laczaca wylosowane przy-
stowia i przesady.

5. Lancuch

Ro,zdajemy studentom karty z jednym zdaniem np.:
e Pewnego dnia zdecydowatem si¢ zmieni¢ swoje
zycie;

Pewnego dnia rozmawiatam przez telefon i usty-

szatam krzyk;

Pewnego dnia naprawde¢ czulam szczegdlng wigz

z moim kotem;

Raz obudzitam si¢ w innej epoce;

Pewnego dnia stracitem glos;

Pewnego dnia postanowitem si¢ przebra¢ za kogo$

innego;

Pewnego dnia obudzilem si¢ i zobaczytem, ze

jestem ostatnim czlowiekiem na $wiecie.

Pewnego dnia méj najlepszy przyjaciel oszalal.

Pewnego dnia obudzitam si¢ w nieznanym

pokoju.

Nastepnie prosimy stuchaczy o to, by wplatajac
wylosowane zdanie, logicznie kontynuowali watek
swojego poprzednika. Innym podtypem Earicucha
jest podzial studentéw na grupy, podanie kazdej
z nich tajnego stowa i prosba o wymyslenie historii,
w ktérej sekretny wyraz nie moze pas¢, ale inne grupy
maja go odgadnagé.

6. Sledztwo

To technika, w ktérej student musi podota¢
wyzwaniu i dowiedzie¢ si¢ czego§ o rozmodwcey
bez pytania go o to wprost. Najpierw dzielimy
stuchaczy na 2 grupy, nastgpnie kazdy losuje
zadanie np.:
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Dowiedz sig, jak pieszczotliwie nazywano te osobe
w dzieciristwie;

Dowiedz si¢, czy ta osoba kiedykolwiek nosita kape-
lusz;

Dowiedz sig, czy ta osoba kiedykolwiek uprawiata
hazard;

Dowiedz sig, czy tej osobie snito sig cos ostatniej nocy;
Dowiedz sig, jaka jest ulubiona piosenka tej osoby;
Dowiedz sig, jaki ma numer buta;

Dowiedz sig, czy ta osoba lubi zurek;

Dowiedz si¢, czy ta osoba miata kiedykolwiek
wypadek;

Dowiedz sig, czy ta osoba spi w pizamie.

Student A wybiera dowolnie kogo$ z grupy B.
Zadaje rézne, sprytne pytania swojemu ,,przeciwni-
kowi”. Jedli uzyska interesujaca go informacje, nie
okazuje tego i pyta dalej az do korica wyznaczonego
czasu. Kiedy zadanie zostanie wykonane przez wszyst-
kich, wtedy liczymy punkty. Najpierw za odgadnigcie
zadania, jakie wylosowata grupa przeciwna, potem za
uzyskanie informacji.

7. Manipulacja

Opiera si¢ na podobnych zasadach jak Sledzzwo,
jednak tym razem nie chodzi o uzyskanie informacji
o osobie z przeciwnej grupy, ale jest to préba sklo-

nienia jej do zrobienia czegos, bez proszenia o to
wprost. Przyktadowe zadania:

Niech Twdj partner zacznie Spiewad;

Niech Twdj partner narysuje kwiatek;

Niech Twdj partner poklepie Cig po ramieniu;
Niech Twdj partner zaprosi cig na kawg;
Niech Twdj partner powie jakies ktamstwo;
Niech Two’j partner zmieni miejsce;

Niech Twdj partner podniesie rece;

Niech Twdj partner zacznie kaszled;

Niech Twdj partner nie odezwie si¢ stowem;

Niech Twdj partner potrzyma Cig za reke.

8. Dyskusja

Wazne sa tutaj tematy podsuwane studentom —
powinny by¢ kontrowersyjne, stymulujace studentéw
do myglenia i wypowiadania opinii. Lektor wygtasza
jakis poglad, studenci przedstawiaja swoje ,wstepne”
opinie. Nastgpnie albo sami studenci dzielg si¢ na
grupy ,za_ i ,przeciw’, albo przynalezno$¢ do danego
obozu narzuca lektor (zeby nie méwi¢ swoich praw-
dziwych opinii).

Przyktadowe zadania:
o Religia jest niepotrzebna;

Whzyscy powinni skoriczyé studia;

Rozwody koscielne powinny byé codzienng praktykq;

Morderstwo nie powinno by uwazane za zbrodnig;

Eutanazja powinna by¢ dozwolona na prosbe

rodziny chorego;

Sex-shopy nie powinny znajdowac si¢ w poblizu

szkdt i przedszhkoli;

Polski powinien by¢ jezykiem swiata;

o Zlodzieje powinni mie¢ obcinane rece;

Opalanie si¢ nago powinno by¢ karalne.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, mozna
stwierdzi¢, ze w przypadku przygotowywania i prowa-
dzenia zaj¢¢ rozwijajacych sprawno$¢ méwienia warto
zwréci¢ uwage na nastgpujace aspekty. Atmosfera
pracy musi by¢ przyjazna. Studentom (szczegélnie
na nizszych poziomach) nalezy przygotowywaé wcze-
$niej sfownictwo. Tresci podejmowane na zajeciach
powinny korespondowad ze znajomoscia gramatyki
(problematyczne moze by¢ méwienie o marzeniach
czy nierealnych $wiatach w grupie, ktéra nie zna
trybu warunkowego). Z jednej strony nalezy koncen-
trowac si¢ na tematach pragmatycznych, z drugiej za$
dba¢ o to, by zainteresowanie studentéw bylo duze ze
wzgledu na kontrowersje, niebanalnos¢ podejmowa-
nych zagadnien. Bledy nalezy korygowa¢ subtelnie,
ale konsekwentnie. Stalym elementem zaje¢ musi
by¢ chwalenie. Warto wykorzystywaé rézne techniki
i pamigtaé o stalych, organizujaco-wspomagaja-
cych, elementach zaje¢ konwersacyjnych — Karta
stownictwa, Karta bledéw i fiszki. Przygotowujac
zajecia konwersacyjne, nalezy bra¢ pod uwagg aspekt
kulturowy. Lektor powinien wigc zanurzaé stuchacza
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w polskiej socjolingwistyce, ale ostroznie podchodzi¢
do tematéw, ktére moglyby by¢ z punktu widzenia
kultury studenta — ktopotliwe.
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Speaking is one of competencies in the
acquisition process of a foreign language, which is
often the most desirable. Expressing opinions and
views with ease, coping with everyday situations,
interacting with the members of a new cultural
community are the key needs and in order to meet
them it is indispensable to verbalize thoughts.
The article shows how to plan and conduct class
activities which develop speaking skills based of
chosen theories. The paper presents a lot of practical
and methodological solutions, techniques, games
and conversational tasks.
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Justyna Zych

Jak uczy¢ gramatyki wobec dominacji
podejscia komunikacyjnego i ludycznego
do jezyka?

Zgodnie z definicja figurujaca w wickszosci
encyklopedii termin ‘gramatyka’ okresla ogét regut,
kt6rych nalezy przestrzegaé, zeby poprawnie méwié
i pisa¢ w danym jezyku. Ta prosta, a zarazem trafna
definicja odpowiada intuicji uzytkownikéw jezyka
— obejmuje kilka elementéw kojarzonych zwykle
z gramatyka, takich jak pojecie systemu, zasady, ktdre
trzeba respektowaé, czy zalozenie istnienia normy.
Tymczasem w Europejskim systemie opisu ksztatcenia
Jezykowego gramatyka jest postrzegana inaczej, co
mozna zauwazy¢ juz na podstawie uzywanej w tym
dokumencie nomenklatury. Termin ‘gramatyka
zastgpuje si¢ tam czgsto peryfrastycznym wyrazeniem
‘kompetencja gramatyczna, definiowanym jako
znajomo$¢ zasobéw gramatycznych jezyka i umie-
jetno$¢ ich uzywania'. Ta formuta nie akcentuje ani
poprawnosci, ani rygorystycznego przestrzegania
regul. Przypomnijmy, ze w przeciwieristwie do trady-
cyjnej wizji jezyka, ograniczajacej go do gramatyki
i leksyki, nowoczesny sposéb jego postrzegania,
ktéry ilustruje whasnie Europejski system opisu ksztat-
cenia jezykowego, zdaje si¢ przypisywal gramatyce
mniejsze znaczenie, przedstawiajac ja jako jedng
z wielu kompetencji niezbednych, by wypowiedzie¢
si¢ w jezyku obcym. Wedtug klasyfikacji zaprezen-
towanej w tym kluczowym dokumencie nalezy ona
do kompetengji lingwistycznych, ktére jako hipe-
ronim obejmujg takze inne, bardziej szczegélowe
kompetengje, takie jak kompetencja leksykalna,
kompetencja semantyczna, kompetencja fonolo-
giczna, kompetencja ortograficzna i kompetencja

! Conseil de 'Europe, Cadre eurapéen commun de référence pour
les langues: apprendre, enseigner, évaluer, Les Editions Didier, Paryz
2005, s. 89.

ortoepiczna. Trzeba przy tym sprecyzowal, ze tak
rozumiane kompetencje lingwistyczne stanowig tylko
jeden z trzech komponentéw jezykowych kompe-
tencji komunikacyjnych, na ktére sktadaja si¢ takze
kompetencje pragmatyczne i kompetencja socjo-
lingwistyczna. Przesledzenie, jakie miejsce zajmuje
gramatyka w tej aktualnej — bardzo ztozonej - hiera-
chii umiejetnosci jezykowych, prowadzi wyraznie
do wniosku, ze jej status ulegl zmianie w poréw-
naniu z tradycyjnymi ujeciami jezyka i metodami
jego nauczania.

Aby stwierdzi¢ t¢ zmiang, wystarczy poréwnad
krélujaca obecnie metode komunikacyjng z metoda
gramatyczno-tlumaczeniowa, ktéra jest czgsto przy-
wotywana jako swoista kwintesencja dawnych metod
nauczania, ktére uchodzg dzisiaj za anachroniczne.
Oczywiscie takie uproszczone zestawienie moze
by¢ tylko schematyczne i tendencyjne, ale pozwala
unaocznic¢ zasadnicza réznice dzielaca te dwa antyno-
miczne podejscia do nauczania jezyka. Po pierwsze,
nalezatoby zapyta¢, co stanowi priorytet kazdej z tych
metod. Naturalnie w metodzie gramatyczno-tluma-
czeniowej najwazniejsza jest poprawno$¢ grama-
tyczna, podczas gdy w metodzie komunikacyjnej na
pierwszy plan wysuwa si¢ umiejetno$é skutecznego
komunikowania si¢. Konsekwencja tych odmien-
nych priorytetéw jest takze inna postawa wobec
bledéw. Metoda, ktéra opiera si¢ na gramatyce,
penalizuje wszelkie usterki jezykowe i stawia sobie
za cel ich natychmiastowa korekte oraz ich catkowite
wyeliminowanie w przysztosci. Z kolei metoda, ktéra
koncentruje si¢ na komunikacji, wykazuje znacznie
wicksza tolerancj¢ wobec odstgpstw od regul grama-
tycznych i akceptuje bledy, ktére nie zakldcaja prze-
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kazu werbalnego. Co wigcej, waga, jaka przywiazuje
si¢ do gramatyki, wplywa nieuchronnie na sposéb
jej nauczania. OczywiScie metoda gramatyczno-
-tlumaczeniowa jest synonimem nauczania ekspli-
cytnego, najczesciej dedukceyjnego, ktére polega na
wyjasnieniu reguly, a nast¢pnie na dazeniu do jej
utrwalenia czy wrecz zautomatyzowania dzieki serii
¢wiczenn. Natomiast w metodzie komunikacyjnej
gramatyka jest czgsto nauczana w sposéb posredni,
to znaczy nowa struktura gramatyczna pojawia sig
w tekstach i w ¢wiczeniach bez zadnego wezesniej-
szego zaanonsowania, nazwania czy wytlumaczenia.
Logiczng konsekwencja tej réznicy jest fakt, ze
kazda z tych metod preferuje inny typ ¢wiczern —
w metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej dominuja
¢wiczenia strukturalne (imitacja, substytucja), nato-
miast metoda komunikacyjna bazuje na zadaniach,
ktére polegaja na stworzeniu podczas lekgji sytuacji
zblizonych do autentycznych scenek z zycia codzien-
nego, co ma na celu postawienie uczacych si¢ w jak
najbardziej naturalnym kontekscie komunikacyjnym
(kupowanie biletéw na dworcu, rezerwowanie stolika
w restauragji itp.)

Obecnie nikt nie neguje, ze komunikacja, czyli
zdolnoé¢ do przekazania konkretnej i zrozumiatej
informacji pomimo bledéw i niedoskonalosci tego
przekazu, jest najwazniejsza w procesie nauczania
jezyka obcego. Nadmierna dbatos¢ o reguly grama-
tyczne i obawa przed popetnieniem bledu nie
pozwalaja uczacemu si¢ na swobodna, spontaniczng
wypowiedz, a nawet ja blokuja. Podejscie komuni-
kacyjne jest efektywna odpowiedzia na oczekiwania
i wymagania oséb rozpoczynajacych nauke jezyka
obcego, z ktérych wigkszo$¢ utozsamia znajomos¢
jezyka po prostu z umiej¢tnoscia méwienia po
angielsku, po wlosku czy po polsku. Trzeba podkre-
§li¢, ze bardzo waznym czynnikiem w procesie
nauczania jest czas, poniewaz uczacy si¢ chcieliby
zwykle przyswoic sobie dany jezyk jak najszybciej. Co
wiccej, liczni stuchacze kurséw jezykowych oczekuja,
ze beda uczy¢ si¢ w relaksujacej atmosferze czy wreez
dobrze si¢ bawi¢ na lekcji zamiast wykonywaé dzie-
sigtki zmudnych ¢éwiczert. Gramatyka jawi si¢ czgsto
uczacym si¢ jako niepotrzebna przeszkoda w procesie
nauczania, ktéra go komplikuje i uprzykrza, obcia-

zajac ich pamig¢ mnéstwem regut i koncoéwek do
zapamictania oraz zmuszajac ich do wyt¢zonej pracy.

Oczywidcie nie brakuje préb nauczania jezykéw
obcych bez odwotywania si¢ do regut gramatycznych.
Metoda, ktéra konsekwentnie unika jakichkolwiek
nawiazad do gramatyki, znana jest jako immersja?,
czyli zanurzenie w L2, to jest w jezyku, ktéry stanowi
cel nauczania. Uczacy si¢ jest poddany nieustannej
ekspozycji na jezyk docelowy i poniewaz bez przerwy
go styszy, w koricu zaczyna si¢ w nim spontanicznie
wypowiada¢. Plynno$¢ jego wypowiedzi nie jest
w zaden sposdb ograniczana, co oznacza, ze nikt
nie reaguje na popelniane przez niego bledy, ktére
nieuchronnie pojawiaja si¢, i to w duzej liczbie,
w zdaniach, ktére konstruuje. Naturalnie dzigki tej
metodzie uczacy si¢ uzyskuje ogromna swobode
komunikowania si¢ w L2, ale aspekty formalne
jezyka opanowuje w bardzo stabym stopniu. Aby
opisa¢ reperkusje nauczania jezyka obcego, ktére
eliminuje catkowicie gramatyke, zostal ukuty
specjalny termin — fosylizacja. Okresla on zjawisko
jezykowe polegajace na utrwaleniu biednych form
na skutek ich wielokrotnego powtarzania, ktéremu
nie towarzyszyla zadna korekta, co doprowadzito do
sytuacji, kiedy to bledy te sa tak gleboko zakorze-
nione, ze whasciwie nie sposéb ich wyeliminowaé’.
Kazdy nauczyciel mial zapewne okazj¢ przekonad
si¢ w swojej pracy, ze znacznie trudniej jest wpoié
poprawno$¢ gramatyczng studentowi, ktéry méwi
biegle w danym jezyku, ale nigdy nie zglebiat go jako
systemu regut i form, niz poczatkujacemu.

Jezeli chodzi o system gramatyczny, polski
jest bardzo ztozonym jezykiem. Cechuja go takie
osobliwosci, jak deklinacja czy aspekt czasownika,
ktérych nie mozna pominaé w procesie nauczania,
gdyz nieznajomo$¢ tych struktur utrudnitaby
komunikacj¢ po polsku, a nawet ja uniemozliwita.
Nie majac najczgsciej pojecia o metodach nauczania
jezykéw obcych, uczacy si¢ wyobrazaja sobie, ze
lekcje polskiego mogtyby opieraé si¢ na wzorach

znanych z podrecznikéw do nauki angielskiego, ktére

2 Zob. C. Germain, H. Séguin, Le point sur la grammaire, CLE
International, seria Didactique des langues étrangeres, red. R. Galis-
son, Paryz 1998, s. 128-129.

3 Tamze, s. 130.
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wydaja si¢ tak skuteczne. Rzeczywiscie w przypadku
angielskiego wszystko sprawia wrazenie prostego —
wystarczy nauczy¢ si¢ stéw, by stworzy¢ pewien zas6b
leksyki, a nastgpnie konstruowac z tych stéw zdania
wedlug oczywistego modelu: podmiot — orzeczenie
— dopetnienie. W przypadku polskiego, ktéry jest
jezykiem fleksyjnym, ten schemat ulega znacznej
komplikacji ze wzgledu na to, ze deklinacja wymusza
liczne modyfikacje formy stéw uzytych w zdaniu.
WHasnie dlatego proste przeniesienie metod nauczania
jezyka angielskiego do dydakeyki polskiego nie moze
si¢ powies¢. Zreszta ci, ktdrzy uczgszezaja na kursy
polskiego abstrahujace catkowicie od gramatyki,
zwykle predzej czy péiniej sami dochodza do
whniosku, ze znajomo$¢ regut gramatycznych i whasci-
wych konicéwek deklinacyjnych jest niezbedna, by
robi¢ postepy w procesie nauki polskiego.

Zatem skoro wyeliminowanie gramatyki z lekeji
polskiego —jak zresztg kazdego innego jezyka - nie jest
mozliwe bez szkody dla rezultatéw nauczania, trzeba
sprébowa¢ uczy¢ jej w jak najbardziej atrakcyjny
sposob, zwlaszcza ze ta kompetencja wigkszosci oséb
kojarzy si¢ tak negatywnie, ze ¢wiczenia gramatyczne
niejako z definicji jawia si¢ jako zmudne i znieche-
cajace. Nasuwa si¢ wigc automatycznie pytanie, co
innowacyjnego mozna zaproponowaé w dziedzinie
nauczania gramatyki?

Wydaje sig, ze jesli chodzi o t¢ kompetencje
lingwistyczna, metodyka nauczania opiera sig
rewolucyjnym  zmianom. Hanna Komorowska
opisata doktadnie schemat post¢gpowania zalecany do
efektywnego wprowadzenia nowej struktury grama-
tycznej, to znaczy pozwalajacy przedstawié ja w taki
sposéb, by uczacy si¢ ja zapamigtali. Obejmuje on
trzy fazy. Pierwsza polega na zaprezentowaniu nowej
formy gramatycznej, druga ma stuzy¢ jej utrwaleniu
dzigki réznym ¢wiczeniom, za$ trzecia sprowadza sig
do aktywnosci jezykowych majacych na celu wyko-

rzystanie nowo poznanej formy w komunikacji‘.

Ten algorytm metodologiczny zaktada wigc poste-
powanie dedukcyjne. Nie mozna go zmodyfikowa,
gdyz kazda faza jest réwnie istotna jak pozostate

4 Zob. H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykdw obcych,
Fraszka edukacyjna, Warszawa 2004, s. 125.

i nie mozna poming¢ zadnej z nich. Oczywiscie
mozna odwréci¢ kolejnos¢ i zacza¢ od tekstu lub
dialogu zawierajacego dana struktur¢ gramatyczna,
nie nazywajac jej na poczatku po to, by pozwoli¢
uczacym si¢ samodzielnie ja zidentyfikowad i sformu-
lowa¢ reguly, wedtug keérych funkcjonuje. W tym
przypadku wybraliby$my indukcyjne podejscie do
gramatyki. Ma ono t¢ zaletg, ze w wigkszym stopniu
angazuje studentéw w proces przyswajania jezyka,
zmuszajac ich do myslenia i do wyciagania wnioskéw
z podanych przykladéw. Ten model nie jest jednak
wcale bardziej elastyczny niz dedukcyjny. Skoro
sam wzorzec nauczania gramatyki jest stabilny,
oznacza to, ze ewentualne innowacje moga dotyczy¢
tylko ¢éwiczent zaproponowanych w poszczegélnych
fazach. Czarno-bialy podrecznik z setkami éwiczent
gramatycznych typu ,Prosz¢ napisa¢ wlasciwg forme
osobowa czasownikéw w nawiasach” czy ,Prosze
stworzy¢ rzeczowniki od podanych przymiotnikéw”
nie moze juz stanowi¢ na lekeji gléwnego narzedzia
pracy nad gramatyka, chocby dlatego ze dla wielu
uczacych si¢ tak nudna i przestarzata pomoc dydak-
tyczna bylaby nie do zaakceptowania.

Oczywiscie wszystko zalezy od publicznosci,
z ktérag mamy do czynienia na danym kursie. Bez
watpienia tabele koniugacyjne i monotonne dryle
utrwalajace deklinacj¢ nie odstraszg studentéw
filologii, ktérzy maja kilka lat na opanowanie jezyka
i ktérzy — by osiagna¢ ten ambitny cel — potrzebuja
intensywnego i regularnego treningu jezykowego,
skoncentrowanego wlasnie na najtrudniejszych
zagadnieniach gramatycznych, a nie na zabawnych
grach czy kolorowych rysunkach. Jednak ta szczeg6lna
grupa uczacych si¢ nalezy do mniejszosci. Wigkszos¢
cudzoziemcdéw pragnacych nauczyé si¢ polskiego
nie ma w ogéle zamiaru osiagna¢ zaawansowanego
poziomu znajomosci jezyka, a tym bardziej zglebia¢
jego systemu gramatycznego. Zwykle uczgszczaja
na kursy w prywatnych szkotach jezykowych, ktére
w swoich programach nauczania staraja si¢ maksy-
malnie uprosci¢ polska fleksj¢, zeby wyj$¢ naprzeciw
oczekiwaniom klientéw, ktérzy licza na to, ze beda
w stanie rozmawiaé po polsku juz po kilku tygo-
dniach. Trzeba zaznaczy¢, ze rzadko zdarzaja si¢ wsréd
nich filolodzy, a to pociaga za sobg do$¢ powszechng
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nieznajomo$¢ nomenklatury gramatycznej. Wigk-
sz0$¢ dorostych stuchaczy dawno zapomniala juz
szkolne lekcje gramatyki swojego rodzimego jezyka
i takie pojecia, jak przyimek czy imiestéw s dla nich
enigmatyczne. Ku zdziwieniu lektoréw rozpoznanie
nawet najbardziej elementarnych czgsci mowy, czyli
rzeczownikdw i czasownikdw, stanowi nierzadko
problem i zeby przyblizy¢ te podstawowe kategorie,
nauczyciele musza odwolywaé si¢ do codziennego
jezyka, méwiac o obiektach i akcjach.

Niecierpliwi, uprzedzeni do gramatyki, nieznajacy
metajezyka gramatycznego, pragnacy jak najszybciej
moéwi¢ po polsku, zyczacy sobie rozrywki podczas
lekcji - tacy sa w wigkszosci wspétczesni stuchacze
kurséw jezykowych. Naturalnie ten wizerunek jest
nieco tendencyjny i przesadzony, niemniej sygna-
lizuje pewne wyraznie widoczne cechy typowego
studenta, ktére dostrzegaja liczni lektorzy. Justyna
Martin stwierdza na przyktad, ze klienci prywatnych
szkét jezykowych wymagaja, zeby lekcje byly ,inte-
resujace, wrecz pasjonujace’, i przyznaja, ze ,zabawa
oraz rozrywka sa dla nich waznymi elementami
procesu nauczania”’.

Biorac pod uwage oczekiwania i mozliwosci
uczacych si¢, nalezy zatem sprébowaé uczynié
polska gramatyke mozliwie przystgpna i zaserwowacd
ja w rozrywkowej formie. Zreszta okazuje si¢, ze
skuteczno$¢ metody nauczania gramatyki jest wprost
proporcjonalna do jej atrakcyjnosci. Hasto ,Nauka
przez zabawe” zdaje si¢ brzmie¢ jak opatrzony slogan,
ale to niemal przykazanie wspéiczesnej dydakeyki
jest rzeczywiscie uzasadnione z naukowego punktu
widzenia. Dzigki licznym eksperymentom doty-
czacym funkcjonowania ludzkiej pamieci wiemy,
ze to, co jest inne, oryginalne, zaskakujace, krétko
moéwiac - wszystko to, co wyréznia si¢ na tle stan-
dardu, ma wigksze szanse, by skutecznie zapisaé
si¢ w naszej pamicci. Ta prawidtowos¢ dotyczy
réwniez materiatu jezykowego, wszystko jedno, czy
jest to gramatyka, czy leksyka — zostanie on lepiej
zapamigtany przez uczacych sig, jezeli bedzie przed-

3 J. Martin, Proces uczenia sig stuchaczy w szkole jezykowej, (w:)
Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia, red. H. Komorowska,
Oficyna Wydawnicza Losgraf, Warszawa 2011, s. 185.

stawiony w mniej klasyczny sposéb. Dlatego wiasnie
nauczyciel, ktéremu zalezy na efektywnosci zajeé,
powinien odwazy¢ si¢ na zburzenie rutyny lekgji
i na ich urozmaicenie i wprowadzi¢ zabawy, quizy,
zagadki, krzyzéwki i puzzle, nawet jesli wydaja si¢
nieco infantylne.

Zeby nie ograniczaé sie tylko do rozwazan
teoretycznych, przedstawmy kilka konkretnych
przyktadéw éwiczen, ktére majg na celu pogodzenie
nauczania regut i struktur gramatycznych z tym osta-
wionym elementem ludycznym, ktérego domagaja
si¢ zaréwno uczacy sig, jak i specjalisci w dziedzinie
dydaktyki jezykéw obcych.

Pierwsze ¢wiczenie dotyczy jednego z najbardziej
ztozonych zagadnien polskiej gramatyki, a miano-
wicie aspektu czasownika. Najpierw nalezy podzieli¢
studentéw na dwuosobowe grupy. Kazda grupa
dostaje koperte, w ktdrej znajduja si¢ mate karteczki.
Na kazdej z nich napisane jest jakies okreslenie czasu,
np. wezesnie rano, przez pot godziny, o jedenastej,
a obok figuruje jaka$ akcja wyrazona przez dwie
formy tego samego czasownika w bezokoliczniku
— niedokonana i dokonana, np. jesd/zjes¢ $niadanie,
spotykac siglspotkac si¢ z kolezankg. Oto fragment
¢wiczenia:

KIEDY ? CO ROBI ?

wstawad/wstad

wczesnie rano

przez pét godziny wybieraé/wybra¢ ubranie

szybko jes¢/zjes¢ $niadanie

spotyka¢ si¢/spotka¢ si¢

9 Jeslemey z kolezanka

Zadanie uczacych si¢ polega na opowiedzeniu, co
znana aktorka Katarzyna Kowalska robita wczoraj.

Zeby je wykona¢, musza najpierw odtworzy¢ kolej-

no$¢ jej zajeé, a nastgpnie wybra¢ whasciwy aspekt
czasownika na podstawie okreslenia czasu, ktore
towarzyszy danej akgji, i wreszcie — poda¢ odpo-
wiednia formg tego czasownika w czasie przesztym.
Maja wigc za zadanie tworzy¢ zdania typu O jedena-
stej Katarzyna spotkata si¢ z kolezankg. Oczywiscie to
¢wiczenie ma stuzy¢ trenowaniu uzycia czasownikéw
perfekeywnych i nieperfektywnych oraz ich odmiany
w czasie przesztym. Jednakze wyraznie gramatyczny
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cel tej aktywnosci jezykowej jest nieco zamaskowany
przez relacj¢ z dnia znanej akrtorki, ktdra studenci
muszg zrekonstruowa¢ i ktéra ma szanse ich zainte-
resowaé. Gramatyka nie jawi si¢ jako jedyny i osta-
teczny cel tego ¢éwiczenia, ale raczej jako narzedzie
niezb¢dne do jego wykonania.

Podobne jest zalozenie kolejnej aktywnosci,
poswigconej tym razem deklinacji, a konkretnie
trzem przypadkom, ktére uczacy si¢ poznaja na lekgji
w pierwszej kolejnosci — mianownikowi, narzedni-
kowi i biernikowi. Jest ono zatem adresowane do
poczatkujacych. Z pozoru wydaje si¢ bardzo trady-
cyjne — w nawiasach znajduja si¢ nieodmienione
rzeczowniki i przymiotniki, a zadanie polega na
wpisaniu ich wiasciwej formy deklinacyjnej, czyli
takiej, ktérej wymaga kontekst zdania. Oto poczatek
¢wiczenia:

Mam na imi¢ Malwina. Mam problem. .. Bardzo lubi¢ Jana,
podoba mi sig James i wprost szaleje za Krzysztofem. Nie
wiem, kogo wybraé. Oto dlaczego:

Krzysztof  studiuje (prawo).  Jest
bardzo (inteligentny). Jest
(kulturalny
mezczyzna). To
(prawdziwy dzentelmen). Duzo czyta. Jest
(intelektualista). Interesuje si¢
(sztuka). Bardzo lubi
(kino europejskie). Zna
(jezyk whoski), méwi tez po francusku. Ale jest
(nudny)... No i jest
(biedny student)...

Cel gramatyczny nie dominuje jednak w tym
¢wiczeniu, ktére zawiera takze zabawna historie.
Odmieniajac podane stowa przez przypadki, studenci
uzupelniaja jednoczesnie opisy trzech adoratoréw
Malwiny, ktéra jako osoba bardzo niezdecydowana
nie potrafi dokona¢ wyboru. Kazdy kandydat ma
istotne zalety i wady, dlatego decyzja rzeczywiscie
nie jest prosta. Kiedy teksty zostang juz uzupetnione
wlasciwymi formami gramatycznymi, przejscie od
gramatyki do komunikacji okaze si¢ bardzo natu-
ralne. Nauczyciel moze zadawal studentom wiele
réznych pytan odnoszacych si¢ do charakterystyk
wielbicieli Malwiny: Ktéry z trzech kandydatéw

bylby twoim zdaniem idealnym partnerem dla
Malwiny? Dlaczego? Jakie sa zalety i wady poszczegdl-
nych adoratoréw? Zeby odpowiedzie¢ na te pytania,

uczacy si¢ musza przywolaé odpowiednie fragmenty
tekstu, a to oznacza, ze w ich wypowiedziach pojawia
si¢ wiele rzeczownikéw i przymiotnikéw w narzed-
niku i w bierniku, a oni zapamictujg korcowki
deklinacyjne tych form dzigki ich czgstemu uzyciu.
Jezeli chodzi o deklinacj¢, mozemy zaproponowac
jeszcze jedno ¢wiczenie, tym razem skoncentrowane
na jednym tylko przypadku, uznawanym za szcze-
gblnie trudny — na miejscowniku. Studenci maja
pracowa¢ w dwuosobowych grupach, z ktérych kazda
otrzymuje dwie koperty. Pierwsza koperta zawiera
karteczki z nazwami réznych miejsc w mianowniku,
np. biblioteka, lotnisko itp., za$ druga — karteczki
z krétkimi zdaniami wyrazajacymi rozmaite akgje:
Whpozyczam ksigzke, Czekam na samolot itp.:

GDZIE?
biblioteka

lotnisko

CO ROBIE?
Wypozyczam ksiazke.

Czekam na samolot.

apteka Kupuje lekarstwa.

poczta Wysytam list.

Uczacy si¢ musza najpierw wlasciwie potaczyé
elementy z dwéch kopert, to znaczy dopasowaé
miejsce odpowiadajace danej akgji, zeby zbudowaé
nastgpnie zdania wedtug schematu: W parku space-
ruje. Za kazdym razem sa zatem zmuszeni wykonad
transformacj¢ gramatyczna, ktéra polega na podaniu
formy miejscownika konkretnej nazwy miejsca, co
pozwala im na jednoczesne powtarzanie i utrwa-
lanie koncéwek tego skomplikowanego przypadka.
Konieczno$¢ manipulowania malymi karteczkami
i znalezienia zwiazku logicznego migdzy napisami,
ktére si¢ na nich znajduja, przywodzi na mysl zabawe
i niweluje nieco gramatyczny charakter ¢wiczenia.

Co do deklinacji, studenci szybko odkrywaja, ze
przypadki, ktérych nalezy uzy¢, réznia si¢ w zalez-
nosci od rodzaju zdania — w zdaniu twierdzacym
dopetnienie blizsze jest wyrazone przez biernik,
podczas gdy w zdaniu przeczacym biernik automa-
tycznie musi zostaé zastapiony przez dopetniacz.
Zeby zapamietaé t¢ regule i przyswoié sobie wszystkie
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koricéwki potrzebne do stworzenia form tych dwéch
przypadkéw, uczacy si¢ potrzebuja licznych ¢wiczen.
Mozemy im zaproponowaé aktywno$¢ jezykowa,
ktéra polega po prostu na rozmowie opartej na tych
strukturach gramatycznych. I tym razem studenci
musza uformowac dwuosobowe grupy. Kazdy student
dostaje kartke z listg roznych rzeczy i akeji, ktdrych
nazwy zostaly zapisane w mianowniku. Czlonkowie
kazdej grupy musza zadawac sobie wzajemnie to samo
pytanie, mianowicie: Czy lubisz...?, uzupelniajac je
odpowiednio odmienionymi stowami z listy - np.
Czy lubisz muzyke klasyczna?, Czy lubisz kolor 26tty?
Oto poczatek listy:

UWIEL-

CO? | Biam

kuchnia
polska

muzyka
klasyczna

$nieg

kolor

26tty

Osoba, ktérej zadaje si¢ pytanie, musi zwrdcié
uwage na forme¢ gramatyczng swojej odpowiedzi,
wybierajac biernik lub dopelniacz w zaleznosci
od tego, czy zdanie jest twierdzace czy przeczace.
Studenci muszg zaznaczy¢ odpowiedzi swoich
kolegébw w tabeli, ktéra réwniez znajduje si¢ na
rozdanych im kartkach. Kiedy uczestnicy ¢éwiczenia
zakoricza juz rozmowe, nauczyciel moze zadad kilka
pytad z listy, formutujac je w trzeciej osobie liczby
pojedynczej (Zosiu, czy Tomasz lubi muzyke klasyczng?
— Nie, on nie lubi muzyki klasycznej.)

Mimo ze pytanie, na ktérym opiera si¢ to
¢wiczenie, jest banalne, ma ono t¢ bezdyskusyjng
zalete, ze zmusza uczacych si¢ do méwienia o swoich

wlasnych zainteresowaniach i preferencjach, co

czyni t¢ prosta konwersacje, z pozoru tak sztuczna
i szkolna, jak najbardziej autentyczng w tym sensie,
ze istnieje tu rzeczywista luka informacyjna, ktéra
trzeba wypetni¢. Co wigcej, to ¢wiczenie pozwala
studentom lepiej si¢ wzajemnie poznac.

Podobnie jest w przypadku ¢wiczenia, ktérego
celem jest szlifowanie uzycia form stopnia najwyz-
szego przymiotnikéw. Ta aktywnosé jezykowa réwniez
pomyslana jest jako krétka rozmowa, w trakeie ktérej
uczacy si¢ musza zadawaé sobie na zmiang pytania
z podanej listy. Zanim jednak zaczna je zadawad,
muszg je najpierw uzupetnié, tworzac formy stopnia
najwyzszego przymiotnikéw podanych w nawiasach.
Trzeba zaznaczy¢, ze wszystkie pytania dotycza Polski,
co pozwala studentom na wymian¢ opinii i wrazeri
na temat kraju, ktdrego jezyka si¢ ucza. Zadaja sobie
takie pytania, jak np. jakie jest najladniejsze miasto
w Polsce? Jaka polska potrawa jest najsmaczniejsza?
Oto fragment ¢wiczenia:

Jakiljakaljakie jest, Twoim zdaniem,. ..

miasto w Polsce?

Polak, ktéry juz nie zyje?

polski film, kedry widziatas/widziates?
polska potrawa?

2. (stynny)
3. (interesujacy)
4. (smaczna)

Oczywiscie mozna by mnozy¢ przyktady tego
rodzaju ¢éwiczen. Wszystkie te aktywnosci jezykowe
majg t¢ niekwestionowang zaletg, ze prowadza do
utrwalenia struktur i regut gramatycznych w bardziej
atrakcyjny i oryginalny sposéb niz klasyczne
¢wiczenia, ktére znamy z  wigkszosci  podrecz-
nikéw i ktére nie bez racji uchodza za monotonne
i uciazliwe. Jak widzieliémy, zeby wykonywad te
zabawne polecenia, uczacy si¢ musza np. uklada¢
mate karteczki, odtwarza¢ chronologic jakiejs
historii, potaczy¢ elementy, ktére do siebie pasuja,
zadawa¢ sobie nawzajem pytania — krétko méwiac,
te ¢wiczenia naprawdg bardzo przypominaja gry czy
zabawy, a ich ludyczny charakter zr¢cznie maskuje
nadrzedny cel tej aktywnosci jezykowej, jakim jest
doskonalenie kompetencji gramatycznej, tak znie-
checajace dla wigkszosci studentéw ze wzgledu na
pokutujacy stereotyp, wedlug ktérego gramatyka
musi by¢ z definicji trudna i nudna. Paradoks polega
na tym, ze ten typ ¢wiczen usituje odwréci¢ uwage
uczacych si¢ od gramatyki, podczas gdy wlasnie na
niej bazuje. Dzigki temu rodzajowi aktywnosci jezy-
kowych uczymy kompetencji gramatycznej - by tak
rzec — mimochodem, to znaczy wprawdzie w sposéb
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bezposredni, ale nie wylaczny czy zbyt widoczny,
poniewaz nie kladziemy nacisku tylko na formy
gramatyczne i nie ograniczamy wysitku studentéw
do mechanicznego tworzenia struktur wymaganych
w poleceniu, nie osadziwszy ich uprzednio w kontek-
$cie komunikacyjnym. Przeciwnie, udowadniamy,
ze znajomo$¢ koricdwek i regut jest niezbedna, zeby
skutecznie si¢ porozumiewaé nie tylko w kontekscie
szkolnym, ale takze w jak najbardziej autentycznych
sytuacjach. A zeby ukaza¢ t¢ powszechnie znienawi-
dzong gramatyke¢ w nieco lepszym $wietle, proponu-
jemy uczacym si¢ zabawne zadania, ktére pozwalaja
im pracowa¢ nad trudnymi konstrukcjami, a jedno-
cze$nie dobrze sie bawié.

Raz jeszcze trzeba podkresli¢  koniecznosé
tworzenia jak najbardziej naturalnych i prawdopo-
dobnych sytuacji komunikacyjnych oraz przygoto-
wywania ¢wiczed — réwniez tych ukierunkowanych
na zabawe i rozrywke — zgodnych z zainteresowa-
niami stuchaczy. Kazdy nauczyciel zna dobrze swoich
studentéw i moze ocenié¢, w jakim stopniu wpro-
wadzenie elementu ludycznego bedzie uzyteczne
i uzasadnione na jego lekcjach. Przypomnijmy
oczywisty fakt, ze dorosli stuchacze kurséw jezyko-
wych stanowia bardzo heterogeniczng publicznosé¢.
Wiek i liczba studentéw w grupie, ich znajomosé
innych jezykéw obcych, motywacja, zeby uczy¢ sig
polskiego, ich osobowos¢ i zainteresowania, wreszcie
dlugos¢ kursu — wszystkie te kryteria i jeszcze
wiele innych determinuja wybér metod nauczania
gramatyki. Jednak niezaleznie od tych czynnikéw

zdecydowanie nie jest polecane wylaczne stosowanie
monotonnych ¢éwiczedt strukturalnych czy naduzy-
wanie metaj¢zyka gramatycznego. Zresztg bytoby to
po prostu niemozliwe, poniewaz taki anachroniczny
kurs prawdopodobnie zostalby zbojkotowany przez
wigkszo$¢ stuchaczy.
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The present article raises the issue of teaching
Polish grammar, considered as particularly difficult
and complicated, in the era when the communi-
cative and ludic approach is the dominant one in
the language pedagogy. The author tries to answer
the question how to teach Polish inflection and
verbal aspect in an efficient and, at the same time,
attractive and amusing way. Few examples of ludic
grammar exercises are presented in the article.
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Aleksandra Swiecka

Zapomniana przez Polakow,
odkryta przez Japonczykodw,
czyli rzecz o Tekli Badarzewskiej

Mdj Boze! Wigc nikt juz nie pamigta o zmartej
przed wiekiem i pochowanej na Powgzkach Tekli
Bgdarzewskiej, kompozytorce ,,Modlitwy dziewicy’?
A przeciez warta bylaby pamigci chocby dlatego, ze
owa modlitwa w dziejach lekkiej muzyki bytaby chyba
pierwszym okazem szlagieru, ktdry rozszedl si¢ na
caly swiat i modny byt przez dobrych lat dwadziescia.
Tymczasem minglo lat sto, a zZaden polski szlagier
nie uzyskat chocby przyblizonej popularnosci — tym
cytatem Jerzego Waldorffa z 1964 roku rozpoczyna
biografi¢ Tekli Badarzewskiej Beata Michalec —
spolecznik, nauczycielka, dyrektorka przedszkola, od
lat zwiazana z Towarzystwem Przyjaciét Warszawy.
Autorka w swojej ksiazce pt. Tekla z Badarzewskich
Baranowska. Autorka niesmiertelnej ,,La priére dune
vierge”. Miejsca, czas i ludzie zabiera nas w magiczny
$wiat XIX-wiecznej Warszawy, w ktorej zyta i tworzyla
swoje utwory kompozytorka Modlitwy dziewicy.
To pierwsza na $wiecie publikacja podsumowujaca
dotychczasowe poszukiwania §ladéw Badarzewskiej
— zapomnianej przez naréd, niedocenianej przez
krytykow.

Pami¢¢ o niej wrécita do nas z Japonii.
W pazdzierniku 2007 roku producent firmy nagra-
niowej King International Yukihisa Miyayama jako
pierwszy na $wiecie wydal w Japonii album pt.
Spetniona modlitwa dziewicy i zaprezentowal go nie
tylko Polakom, ale i catemu $wiatu. Tytutowy utwor
jest w Japonii znany giéwnie starszemu pokoleniu.
Mlodzi go specjalnie nie znaja. Wedtug relacji Doroty
Hatasy — absolwentki japonistyki UW — Japonczycy

znaja wprawdzie melodie, ale nadal najcze¢sciej nie

Gréb Tekli Badarzewskiej na warszawskich Powazkach.

kojarza jej z nazwiskiem polskiej kompozytorki.
Podobno Modlitwa dziewicy to ulubiona melodia
mamy Yukihisy Miyayamy, ktéra ustyszata ja pierwszy
raz jako 9-letnia uczennica szkoly podstawowej
w miescie Sendai (na pétnocy Japonii). Dowiedziata
si¢, ze jest to utwér polskiej kompozytorki, Tekli
Badarzewskiej. Modlitwa stata si¢ powodem, dla
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Modlitwa dziewicy

Zrédto: www.77piano.com

ktérego chciata nauczy¢ si¢ gra¢ na fortepianie. Jej
rodzice mieli dziewigcioro dzieci i nie sta¢ ich byto na
zakup pianina. W zamian kupili jej mate pianinko,
zabawke, ale nie udato si¢ niczego na nim zagrac.
Wzruszony Yukihisa wspominal, ze mniej wigcej
godzing przed $miercia mamy w wiosenny, pogodny
dzien w maju 2009 roku przez otwarte okno szpi-
tala w prefekturze Saitamie wplynely nagle dzwigki
Modlitwy dziewicy. Okazalo si¢, ze byla to przejez-
dzajaca obok szpitala $mieciarka, ktdra grajac t¢ dos¢
dobrze znang w Japonii melodig, zawiadamia w ten
sposdb, ze przejezdza.

Wiedza o zyciu i tworczosci Tekli jest niezwykle
skromna. Niestety, nie zachowaly si¢ ani rekopisy
kompozytorki, ani jej korespondencja. Jedynym
swiadectwem dorobku artystycznego i dziatalnosci
Badarzewskiej

kompozytorskiej sa doniesienia

z XIX-wiecznych gazet oraz edycje opatrzone nazwi-
skiem artystki. Beata Michalec, ktéra podjeta sig

szukania $ladéw kompozytorki i ,rozpoczgta walke
o jej szczglliwy powrét do domu”, po zmudnej pracy
w warszawskich bibliotekach, archiwach, kosciotach
trafita do Mtawy — miasta na pétnocnym Mazowszu,
do ktérego doprowadzity autorke pewne tropy
zawarte w bardzo skapych zrédlach. Po odszukaniu
kolejnych dokumentéw — aktéw urodzenia cérek
Tekli, aktu malzeristwa jej siostry, aktu zgonu jej
matki, az wreszcie dokumentéw zawarcia zwiazku
matzeiskiego z Janem Baranowskim - pisarka
utwierdzita si¢ w przekonaniu, ze Tekla Badarzewska
urodzita si¢ w Mlawie, podobnie jak jej matka,
réwniez Tekla, i siostra Julia. Tutaj spedzita pierwsze
lata swojego zycia. Jednak z rodowej siedziby matki
kompozytorki nie ocalaly nawet resztki muréw;
Muzyka i drzewa — oto jedyni niemi swiadkowie
tamtych lat — podsumowuje Michalec. Po jakims
czasie rodzina przeprowadzita si¢ do Warszawy, gdzie
ojciec Tekli, Andrzej Badarzewski, petnit funkcje
komisarza policji wykonawczej. W Warszawie
w 1837 roku urodzit si¢ najmlodszy brat kompozy-
torki — Wawrzyniec.

Nie wiadomo, w jakich szkofach uczyta si¢ Tekla.
Mozna si¢ jedynie domysla¢, ze jak wigkszo$¢ dziew-
czat w tamtych czasach, uczgszezala na pensje zeniska,
gdzie uczyla si¢ jezyka francuskiego i ksztalcita
w kierunku muzycznym. Jej talent muzyczny rodzice
dostrzegli wezesnie. Z bardzo znikomych zapiskéw
w gazetach tamtych czaséw mozna wywnioskowad,
ze kompozytorka najprawdopodobniej brata udziat
w koncertach dobroczynnych, gdzie zachwycata
stuchaczy swoim talentem i pickna gra na forte-
pianie. Wiadomo tez, ze do dwudziestego trzeciego
roku zycia komponowata w domu rodzinnym i,
tak jak inne mlode panny, czekata na przysztego
meza. Wyszla za maz w 1852 roku za Jana Bara-
nowskiego — urzgdnika paristwowego. Potwierdzaja
to wiernie zacytowane w biografii teksty: zeznania
dwoéch $wiadkéw $lubu, zapowiedzi §lubne w para-
fiach obojga narzeczonych, zezwolenie na zawarcie
malzeistwa, ktdre Jan Baranowski dostat od wladzy
zwierzchniej. Wszelkie odkryte przez Michalec
zrédta wskazuja na to, ze mlode malzedstwo
Baranowskich zamieszkato w Warszawie przy ulicy

Nowolipki 4.
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szczatki zmarlej i w ktérym spoczywa do dzis. Jézef
Ignacy Kraszewski napisat wéwczas: W Warszawie na
Cmentarzu Powgzkowskim stangt grobowiec $.p. Tekli
z Bgdarzewskich Baranowskiej, wystawiajgcy kobiete
wspartq na lutni. Jak wiadomo, zmarta byla autorkyg
tej ,La priére d'une vierge”, ktdra tak nadzwyczajng
uzyskata popularnosé

W swej biografii Beata Michalec zajmuje si¢

[EKLA Z BADARZEWSKICH BARANOWSKA

tez losami rodziny kompozytorki. Z pietyzmem
opisuje dalsze dzieje zycia rodzenistwa Tekli, jej dzieci
i m¢za. Dowiadujemy si¢ miedzy innymi, ze corki
Bronistawa i Janina byly uczennicami Instytutu
Muzycznego w Warszawie i tym samym kolezankami
ze szkolnej lawy Ignacego Jana Paderewskiego.
Podobno ich nauczycielem mial by¢ sam Stanistaw
Moniuszko. Natomiast maz Tekli, Jan Baranowski,
po $mierci zony znalazt si¢ w Taszkiencie i pelnit
stuzbe w tamtejszym garnizonie.

W wieku 14 lat Tekla Badarzewska skomponowata
swoj pierwszy utwoér, keéry wydany w roku 1843

Okladka biografii Tekli Badarzewskiej, projekt Tomasz Sarnecki

Tekla urodzita trzy corki: Mari¢ Waleri¢ w 1855
roku, Bronistawe Marie w 1856 roku oraz Janine
Tekle Stanistawe Gabriele w 1857 roku. Odnale-
zione zostaly trzy akty urodzenia cérek Tekli, ale
zastanawiajacy jest nekrolog artystki zamieszczony
w ,Kurierze Warszawskim”, w ktérym o terminie
i miejscu uroczystosci pogrzebowych zawiadamia
»w glebokim smutku pograzony maz wraz z pigcior-

giem dzieci i rodzeristwem”.

Kompozytorka zmarta 29 wrzesnia 1861 roku.
Nie wiadomo, co bylo przyczyng przedwezesnej
$mierci kompozytorki i czy jakikolwiek wplyw na jej
zycie miala napieta sytuacja polityczna w Warszawie.
We wtorek 1 pazdziernika w kosciele $w. Jacka
odbyta si¢ msza zalobna za dusz¢ zmarlej, a jej ciato
spoczeto na Cmentarzu Powazkowskim. W rocznicg
$mierci Jan Baranowski postawil swojej ukochanej
zonie okaza{y gIObOWiCC, do ktérego przeniesiono Tekla Badarzewska — Baranowska zrédto: www.memrise.com
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Suka bitgorajska (Zrédto: www.artbiznes.pl)

byt do kupienia w skfadzie nut muzycznych w cenie
15 kopiejek. Swoje najwigksze dzieto kompozytorka
wydata, majac 22 lata. By¢ moze utwér ten zostat
skomponowany w Mtawie, dokad kompozytorka
nieraz powracata po przeprowadzce do Warszawy.
W swoich wspomnieniach Ferdynand Hoesick
napisat: autorke niesmiertelnej Modliwy znatem przed
50 laty, kiedy ona sama, wydrukowawszy t¢ kompo-
gycje, sprzedawata jgq ksiggarzom u siebie w domu.
Najwigksze dzielo Badarzewskiej zyskato rozgtos we
Francji, Niemczech, Anglii, Holandii, Wloszech
i innych krajach Europy, a takze w Ameryce, gdzie

grane bylo niemalze we wszystkich amerykariskich

salonach mieszczaniskich i na plantacjach. Nie obyto
si¢ jednak bez gloséw krytyki w Polsce, zwlaszcza
po sukcesie utworu w Paryzu. Profesor Jézef Reiss
napisal: Niebywaty rozglos zdobyta Tekla Badarzewska-
-Baranowska,|[...]; jej kompozycja fortepianowa ,La
priére dune vierge” osiqgnela rekordowq cyfre naktadéw
we Francji, Niemczech, Anglii i rozeszla si¢ za granicq
w niezliczonych transkrypcjach na rézne instrumenty.
Grano jg we wszystkich domach, a przyjeto jg u nas
z lekcewazeniem i dotqd traktuje si¢ jq szyderczo jako
muzyke bez wartosci, mimo ze nie jest ani gorsza, ani
lepsza od tysiccznych innych kompozycji tego typu;
znowu jeden z wielu symptomatycznych przyktadow,
Jak traktuje sig u nas wlasng muzyke.

Modlitwe  wspomina  Melchior  Warikowicz
w Szezenigcych latach, Leopold Staff w jednym ze
swoich wierszy, a takze Gabriela Zapolska w Nowe-
lach. Utwory takie, jak Wspomnienie rodzinnej chatki,
Lesne echo o poranku, Pod wierzbg placzqcq, Spiew
stowika, zainspirowane sa bezpowrotnie miniong
przesztoscia, mlawska przyroda, fascynujacymi

glosami  pétnocnego  Mazowsza, krajobrazami
pelnymi nieprzebytych boréw, laséw, bagien oraz
torfowisk, ktére dzi§ wyrugowane zostaly przez pola
uprawne. Badarzewska, podobnie jak Chopin, pisata
mazurki (wymienia si¢ dwa). Warto zauwazy¢, ze
w Mazurku Es-dur kompozytorka sprytnie ukryta
temat muzyczny naszego hymnu narodowego.

W Polsce muzyke Tekli Badarzewskiej rozstawita
przede wszystkim Maria Pomianowska, wykladowca
Akademii Muzycznej w Krakowie. Udato si¢ jej
zrekonstruowa¢ dwa zapomniane staropolskie instru-
menty muzyczne, na ktérych gra z zespotem podczas
swoich koncertéw: suke bilgorajska i fidel ptocka.
Jeden z koncertéw odbyt si¢ 16 kwietnia 2011 roku
w Mtawie — rodzinnym miescie Tekli Badarzewskiej.

Od roku 1973 Towarzystwo Przyjaciét Warszawy
opickuje si¢ grobem Tekli Badarzewskiej na

warszawskich Powazkach. Dzi¢ki zaangazowaniu

Kosciét pw. Swigtej Trojey w Miawie, Zrodto: dziedzictwo.ekai.pl.
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Beaty Michalec w marcu 2012 roku ukazata si¢
pierwsza polska plyta z utworami kompozytorki
pt. Zapomniany dzwigk w wykonaniu wspomniane;j
wyzej Marii Pomianowskiej i Przyjaciét, a osiem
miesi¢cy pézniej biografia Badarzewskiej, do ktérej
projekt niezwykle wymownej okladki wykonat
Tomasz Sarnecki — grafik, rysownik, plakacista,
absolwent wydziatu grafiki warszawskiej ASP, autor
stynnego plakatu wyborczego ,Solidarnosci” z Gary
Cooperem (szeryfem z westernu W samo potudnie).
Szkic o$wietlonej postaci Tekli Badarzewskiej
pochylonej nad fortepianem, otoczony tajemnicza
czernig okladki jedynej do tej pory biografii, rzezba
kobiety z lutnig na jej grobie — to obrazy przybli-
zajace nam wizerunek tej niezwyklej, zapomniane;j
przez rodakéw, ale szczgsliwie odkrywanej na nowo
polskiej kompozytorki.

Male dzieci w Japonii, zanim zaczng si¢ uczy¢
gra¢ Chopina, najpierw graja Tekle Badarzewska.
W niemieckich gimnazjach mlodziez poznaje twér-
czo$¢ polskiej kompozytorki. W niektérych szkotach
charakterystyka jej tworczosci w poréwnaniu z dorob-
kiem Fryderyka Chopina jest tematem egzaminéw
maturalnych. Na uniwersytecie w Wiedniu powstala
pierwsza praca dyplomowa po$wi¢cona fenomenowi
Badarzewskiej. Na Tajwanie motyw Modlitwy dzie-
wicy stal si¢ sygnatem radiowym, a producenci pianin
cyfrowych wykorzystuja kompozycje jako melodig
demonstracyjna. Na stacjach w Tokio zapowiedzi
przyjazdéw i odjazdéw szybkiej kolei poprzedza
wlasnie ten utwér. Co wigcej, nasza genialna
rodaczka znana jest takze w przestrzeni kosmicznej,

bowiem na jej cze$¢ jeden z wenusjariskich krateréw
na mocy decyzji Migdzynarodowej Unii Astrono-
micznej w 1991 roku zostat nazwany ,,Badarzewska”.
A w Polsce? Jest juz (a moze dopiero?) Skwer im. Tekli
Badarzewskiej na warszawskim Muranowie, ulica
oraz Estrada imienia Tekli Badarzewskiej w Parku
Miejskim w Mtawie.

Joanna Pieciukiewicz — dziennikarka i rezyserka
filméw dokumentalnych — w swojej recenzji ksiazki
Beaty Michalec napisata: Zainteresowanie zyciem
i twdrczosciq zapomnianej kompozytorki wzrasta

z miesigca na miesigc, a przyszto do Polski z innego
kontynentu. Doskonale si¢ zlozylo, ze dzigki ksigzce
Beaty Michalec mamy szanse by¢ na to przygotowani.
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This article is dedicated to a great Polish
composer, woman, forgotten by the Polish society.
Tekla Badarzewska launched a new kind of music
with a light mass character, which was extracted
from the classical music. Her work titled ,, Maiden’s
Prayer” has been travelling around the world for
160 years. Unfortunately, almost no one knows
the composer’s name and her nationality. The
times in which she lived did not accept women —

composers. She was born in Mlawa in 1829 and
died in 1861 year in Warsaw. Her music beside
beauty and simplicity contains patriotic elements,
which was an act of courage in the Poland’s political

situation.






