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Piotr Garncarek, Aleksandra Swiecka

Jubileuszowy 60. Wakacyjny Kurs
Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej
dla Cudzoziemcéw

W dniach 31 lipca — 29 sierpnia 2015 roku odbyt
si¢ na Uniwersytecie Warszawskim Jubileuszowy 60.
Wakacyjny Kurs Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej
dla Cudzoziemcédw zorganizowany przez Centrum
Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej ,Polonicum”.
I mozna powiedzie¢, ze nic si¢ nie stato. W kazdym
razie nic nowego w dlugim i pracowitym trwaniu
w trudzie propagowania i nauczania jezyka polskiego
jako obcego na poziomie akademickim. Jest jednak
tak, ze jubileuszom nadaje si¢ szczegdlny charakeer.
A tym razem? Fety nie byto! Lato, szczegélnie tak
upalne, nie sprzyja zapgdom organizacyjnym. Ale do
samodzielnych i kreatywnych dziata dorosta nowa
generacja zdolnych glottodydakeykéw.

Nasze kursy cieszg si¢ zastuzonag renoma w $wie-
cie. Ten ostatni trwat cztery tygodnie i wzigto w nim
udziat 246 0séb z calego $wiata. W sobotg, 1 sierpnia
odbyla si¢ uroczysta inauguracja w Audytorium
Maximum. Przeméwienie kierownika kursu dr.

hab. Piotra Garncarka bylo krétkie i dalekie od

,»Wiecz6r Narodéw w Goscificu Wiecha. Prezentuja si¢ Duriczycy.

patosu. Nastepnie z okazji 71. rocznicy Powstania
Warszawskiego studenci obejrzeli film pt. ,,Powstanie
Warszawskie — minuta ciszy”, po ktérym przystapili
do pisania testu kwalifikacyjnego. A juz w niedziele
spacerowali po kampusie Uniwersytetu Warszaw-
skiego w ramach wyktadu ,Przestrzedt kulturowa
Krakowskiego Przedmiescia’; przewodnicy oprowa-

dzali grupy w jezyku polskim i angielskim.

Integracja w Gosciricu Wiecha — przejazdzka po skansenie.

Wszystkie zajecia odbywaly si¢ w budynku
Wydziatu Neofilologii UW przy ulicy Dobre;.
Studenci uczyli si¢ w dwudziestu pigciu grupach
w wymiarze czterech godzin lekcyjnych na wszystkich
poziomach znajomosci polszczyzny: od poczatkuja-
cego do zaawansowanego. Dla kazdego z pozioméw
przygotowany zostal autorski program nauczania,
a stuchacze mieli do dyspozycji dwéch lektoréw. Po
lektoratach odbywaly si¢ wyktady kulturowo-histo-
ryczne, literackie oraz konwersatoria popkulturowe
(w jezyku polskim i angielskim) i kulturowo-jezy-
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Kameralne spotkanie z Magdalena Tul.

kowe. Studenci mogli uczgszczaé takie na warsztaty
dostosowane do wszystkich pozioméw znajomosci
jezyka polskiego. Byly to warsztaty: fonetyczne,
komunikacyjne, tekstowe, z tekstem $piewanym,
kulturowo-leksykalne, taneczne oraz warsztaty z jezy-
kowo-kulturowymi grami planszowymi. Po potudniu
odbywaly si¢ na przemian: programy audiowizualne
i projekcje filmowe z komentarzem. Tematy progra-
méw audiowizualnych to: ,Moja Warszawa”, ,, Teatr
otwarty Tadeusza Roézewicza”, ,Pokolenie ‘897,
,Zydzi polscy”, ,Katyn 1940” i ,Fryderyk Chopin”.
Podczas projekeji filmowych stuchacze mieli okazje
obejrze¢ polskie produkeje filmowe, wéréd kedrych
znalazly sig: ,Ida”, ,Bogowie”, ,Jack Strong”,
»Rézyczka”, ,Dzied kobiet”, ,80 milionéw” oraz
»oala samobdjcéw”.

Sobota i niedziela byly wolne od lektoratéw
jezyka polskiego, jednak w programie kursu znalazta
si¢ bardzo bogata oferta interesujacych propozycji
na weekend. Jedng z nich byt cykl spaceréw edu-

kacyjnych po Warszawie; ,Sladami warszawskich
Zyd(')w”, do Parku Lazienkowskiego w czasie, kiedy
odbywaly si¢ otwarte koncerty chopinowskie, a takze

do Wilanowa. Kolejna propozycja to gra miejska
_Sladami Bazyliszka”, podczas ktérej rywalizujace ze
soba druzyny, uzywajac wskazéwek rozmieszczonych
w mie$cie, musialy wykona¢ zadania i dzigki temu
dotrze¢ do mety. Odbyt si¢ takze wyktad zatytuto-
wany ,Polskie kulinaria®, podczas ktérego studenci
mieli okazj¢ poznac blizej specyfike polskiej kuchni:
polskie potrawy tradycyjne, $wiateczne, specjaty
kuchni regionalnych itd. Dodatkowa atrakcja
wyktadu byta degustacja wybranych produktéw.

W jedno z sobotnich popotudni z okazji jubileuszu
kursu specjalnie dla jego uczestnikéw wystapita Mag-
dalena Tul — polska artystka, wokalistka programu
,Jaka to melodia”, kompozytorka, autorka tekstéw,
reprezentantka Polski w konkursie Eurowizji w 2011
roku. Podczas kameralnego koncertu przy akom-
paniamencie gitary wykonala wiazank¢ polskich
utworéw, m.in. ze swojej studyjnej plyty ,Brave”,
oraz kilka interpretacji znanych utworéw, takich jak:
»ozklana pogoda” zespotu Lombard, ,Jestes lekiem
na cate zto” Krystyny Proriko czy ,Dziwny jest ten
$wiat” Czestawa Niemena.

Niezwykle istotnym, a zarazem atrakcyjnym punk-
tem programu byta wycieczka do ,,Goscirica Wiecha”,
gdzie w ramach Wieczoru Narodéw prezentowaly si¢
wszystkie nacje. Tam studenci i lektorzy mieli okazj¢
do integracji podczas positkéw — tradycyjnych dan

Polonez w wykonaniu wszystkich studentéw na trawie Biblioteki
Uniwersyteckiej.
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kuchni polskiej, warsztatéw etnograficznych, wie-
czoru polskiego i wieczoru narodéw oraz wspélnej
zabawy przy muzyce.

Zwieniczeniem kursu bylo uroczyste zakoriczenie,
podczas ktdrego uczestnicy zatariczyli, tradycyjnie
zreszta, poloneza przygotowanego pod profesjonal-
nym okiem instruktora. Spektakularny pokaz tego
narodowego tarica w wykonaniu oséb z calego $wiata
odbyl si¢ w ogrodach Biblioteki Uniwersytetu War-
szawskiego przy dzwigkach poloneza z filmu ,Pan
Tadeusz” skomponowanego przez Wojciecha Kilara.
Studenci otrzymali §wiadectwa uczestnictwa w kursie
bedace nagroda za ich zaangazowanie i wytrwata prace
nad pogtebianiem swych praktycznych umiejgtnosci

Aleksandra Swiecka

jezykowych oraz zdobywaniem wiedzy w zakresie
jezyka polskiego i kultury polskie;j.

Prawda, ze kurs niczym specjalnym si¢ nie wyrdz-
nial? Nieprawda! To po raz sze$¢dziesiaty poprawiona
wersja letniej przygody z jezykiem polskim i kulturg
polska. Za rok bedziemy bogatsi o kolejne doswiad-
czenia i uwagi naszych cudzoziemskich stuchaczy.
Pewnie bedzie troche inaczej i moze troche lepiej.
Sze$édziesiat lat, a nike nie czuje si¢ staro. Zreszta nie
bardzo mamy czas na tego typu refleksje i podsumo-
wania. Miniony kurs sierpniowy byl jubileuszowy,
o czym z niektamang przyjemnoscia informujemy.

Fot. Lukasz Rongers

Ktopotliwa gtoska r w nauczaniu
obcokrajowcow fonetyki jezyka polskiego

Niniejszy artykul porusza problem prawidlowe;
artykulagji gloski 7 Zawiera podstawowe informacje
teoretyczne oraz wiele cennych uwag praktycznych.
Najwazniejsze wydaje si¢ przedstawienie proble-
moéw fonetycznych zwiazanych z omawiang gloska,
z ktérymi borykajg si¢ obcokrajowcy uczacy sig
jezyka polskiego jako obcego na réznych poziomach
zaawansowania.

Opis artykulacji

Gloska r powstaje wskutek szybkich i delikatnych
uderzen czubka jezyka o watek dzigstowy znajdujacy
si¢ za gbérnymi zebami. Prawidlowe jej tworzenie
nastgpuje woéwczas, gdy jezyk pozostaje szeroki,
a jego boki dotykaja zgbdéw trzonowych, przyjmujac
pewna, stala pozycje, przy czym $rodkowa, a zwlasz-
cza przednia cz¢$¢ jezyka powinna by¢ ruchliwa i ela-
styczna. Tak wigc gloska » powstaje wskutek szybko

nastgpujacego po sobie zamykania i otwierania
rezonatora artykulacyjnego za pomoca wibrujacego
czubka jezyka. Wargi sa przy tym lekko rozchylone,
podniebienie migkkie jest uniesione i zamyka droge
do jamy nosowej [por. Rodak 1999: 4]. Gloske
zalicza si¢ na rowni z /i przedniojgzykowym t do pét-
otwartych [por. Kochariski, Koszutska, Listkiewicz
1974].

W polskiej logopedii wadliwa wymowa dzwigku
r nazywana jest rotacyzmem lub reraniem. Opusz-
czanie tej gloski okresla si¢ mianem mogirotacyzmu,
wymawianie zamiast 7 jakiego$ innego dzwigku, np.
L, u, I, okredla si¢ jako pararotacyzm, natomiast znie-
ksztatcone jego formy to rotacyzm whasciwy. W obre-
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bie rotacyzmu wiasciwego najczgstsze sg nastgpujace
formy wadliwe:

— uwularny, inaczej jezyczkowy (tzw. r francuskie);

— lateralny (boczny);

— labialny (wargowy);

— welarny (krtaniowy);

— faryngealny (gardlowy) [Rodak 1999].

Nalezy pamigtaé, ze nieprawidlowa realizacja
danego dzwicku w jezyku polskim moze by¢ zgodna
z norma w innych jezykach, o czym bedzie mowa
w dalszej czgsci artykutu.

R na fonetycznej mapie §wiata — wybrane

aspekty

A. Achtelik, M. Kita i J. Tambor zwracaja uwagg
na liczne trudnosci w wymowie gloski 7 z jakimi
borykaja si¢ obcokrajowcy uczacy si¢ jezyka pol-
skiego [por. Achtelik, Kita, Tambor 2010]. Duzy
problem maja uczacy si¢ naszego jezyka Chirczycy
czy Japoniczycy, ktérzy nie odrdzniaja gloski » od
gloski /. Dzieje sig tak dlatego, iz réznica migdzy tymi
dzwigkami nie stanowi opozycji dystynktywnej w ich

I"l‘l‘l‘...

zshlkﬂ Pwipﬂshlkwll '

jezykach rodzimych. Oba sa dzwigczne, pétotwarte,
dziagstowe. Réznica polega na tym, ze r jest drzace
(czubek jezyka na przemian przywiera do dziasel
i odskakuje od nich, tworzac otwér), a / jest boczne
(czubek jezyka zwiera si¢ z dziastami, a powietrze
uchodzi po bokach). Zwarcie nastgpuje w tym
samym miejscu jamy ustnej. Dla studentéw m.in.
z Chin i Japonii problemem jest rozréznienie tych
dzwigkéw podczas mowy styszanej i produkowanej.

RRRRRrrrrrRRRRp

Odmienna od standardowej polskiej wymowa
spolgloski 7 jest whasciwa dla réznych grup cudzo-
ziemcéw. Najbardziej charakterystyczne jest uwu-
larne (jezyczkowe) 7 typowe dla jezyka francuskiego
oraz rézne typy tej gloski w niemieckim alfabecie
fonetycznym.

Klasyczne r francuskie polega na wprawieniu
w drgania jezyczka (uvula), czyli zakonczenia pod-
niebienia migkkiego.

Niemcy wymawiaja gloske 7 na trzy rézne spo-
soby:

KWARTALNIK
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— podobne do polskiego przednioj¢zykowo-dzia-
stowe drzace (wibracyjne); rézni si¢ od polskiego
tym, ze nie ma w j¢zyku niemieckim pozycji, w ktérej
ulegtoby zmigkezeniu: po polsku méwimy riposta,
ik, natomiast po niemiecku nie zmigkcza si¢
w wyrazach typu rief;

— drzace uwularne;

— uwularne frykatywne (szczelinowe) — tylna
czg$¢ jezyka wznosi si¢ ku podniebieniu migkkiemu,
tworzac szczeling; powstaje w wyniku utraty wibra-
cyjnosci » uwularnego.

R w jezyku angielskim, jedli nie wystgpuje na
poczatku stowa, jest slabe, a czgsto nawet wcale
niewymawiane. Jezyk jest cofniety do gardta, a jego
czubek podwinicty ku gérze; nie dotyka jednak
dziasel. Jest to realizacja charakterystyczna dla retro-
fleksji, czyli zjawiska wygiecia przodu jezyka ku gorze
i zblizenia jego koniuszka do okolicy zadziastowej.
Wargi sa bardzo lekko zaokraglone. Literatura przed-
miotu podkresla, ze wymowa polskiego 7 nie stanowi
problemu dla anglofonéw.

Czasem trudnos$ci w wymowie polskiego 7 nie
wynikaja z braku tego dzwicku w alfabecie fone-
tycznym jezyka obcokrajowca; sg skutkiem wadliwe;j
wymowy. Lektor powinien by¢ wyczulony na réznice
miedzy bledem wymowy a fizjologiczna dysfunkcja
ucznia. Jesli jest to trudne do oceny przez samego
lektora, nalezy zapyta¢ o zdanie terapeut¢ mowy.
Warto znaé przyczyny wadliwej wymowy dzwicku 7
Sa nimi m.in.:

— niedostateczna sprawno$¢ czubka jezyka;

— budowa anatomiczna jezyka: jesli jest on zbyt
duzy i gruby albo tez napi¢cie mig$niowe jezyka jest
wzmozone lub ostabione, czy wreszcie wedzidetko
jezykowe jest zbyt krétkie, to wykonanie ruchéw
koniecznych do wytworzenia prawidtowej gloski »
nie bedzie mozliwe;

— obnizony poziom stuchu.

¥

.

Cwiczenia narzadéw artykulacyjnych

wspomagajace nauke prawidlowej wymowy
polskiej gloski »

Poprawna wymowa gloski 7 nastgpuje wtedy, gdy
czubek jezyka sprawnie wykonuje drobne, subtelne
ruchy wibracyjne. Do podstawowych ¢wiczen arty-
kulacyjnych, ktérych celem jest doprowadzenie do
wibracji czubka jezyka, naleza:

1. Rozciaganie jezyka lezacego swobodnie w jamie
ustnej tak, aby jego boki dotykaly z¢béw trzono-
wych, a nast¢pnie wysuwanie szerokiego jezyka.

2. Ujmowanie brzegéw jezyka miedzy z¢by
trzonowe i wykonywanie ruchéw imitujacych
delikatne zucie.

3. Ukladanie ,szerokiego” jezyka i wykonywanie
wdechéw i wydechéw przy lekko rozchylonych
wargach.

4. Ujmowanie brzegéw jezyka miedzy z¢by trzo-
nowe i unoszenie jego czubka do watka dzigsto-
wego.

5. Dotykanie czubkiem jezyka z¢béw, tzw. liczenie
gérnych, a nastgpnie dolnych zgbdw.
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6. Masaz jezyka przez wysuwanie go i wsuwanie
przez lekko zblizone z¢by.

7. ,Malowanie obrazkéw” czubkiem jezyka na
podniebieniu.

8. Unoszenie szerokiego jezyka za gérne z¢by.

9. Klaskanie jezykiem, tzw. ,konik” — nasladowanie
jazdy konia.

10. Podnoszenie rozluznionego jezyka do podnie-
bienia twardego i lekkie dotykanie go, nastgpnie
nabieranie powietrza przez nos, szybkie i mocne
wydychanie przez usta. Silne uderzenie strumie-
nia wydychanego powietrza moze spowodowac,
ze czubek jezyka zacznie drga¢ ,porwany” sitq
strumienia wydychanego powietrza.

. Szybkie i delikatne wymawianie dzigstowych
glosek ¢ d oraz t d n przy znacznym otwarciu ust
[por. Rodak 1999].

. Wywolywanie wibracji warg (wargi
drgaja tak jak w czasie okre§lania
przez nas, ze jest nam zimno brr7...).

Sposéb drgania warg prezentujemy
studentowi na przyklad w lusterku.

Wibracje warg przenosi si¢ stop-

niowo na koniec jezyka, a nastgpnie

pokazuje si¢, ze powinien drze¢

tylko koniec jezyka. Prawidtowos¢

drgan jezyka mozemy pokazal przez

potozenie jednej reki studenta na

jego ciemieniu. Prac¢ wiazadet glo-

sowych pokazujemy przez przylozenie jednej reki
odwréconej wierzchem dtoni do krtani uczacego,
a drugiej do krtani studenta [por. Gatkowski
1990: 162].

Nauka prawidlowej wymowy polskiej
gloski 7 — propozycje ¢wiczen fonetycznych

Najtrudniejsza sprawa w korygowaniu lub wywo-
tywaniu gloski 7 jest pobudzenie do drgan koniuszka

jezyka. Mozna to osiggna¢ za pomocg ponizszych

éwiczent (éwiczenie 1 i 2 to éwiczenia wstgpne), kedre

po wielokrotnych prébach dajg pozadany efek.

1. Wymawiamy polaczenie 7o tak, jakby po ¢ nie
nastgpowalo 7, lecz d (#do). Staramy si¢ méwic

Jakub Skrzek

N Cwiczenia wspomagajace
wywolanie gtoski r
i ja utrwalajace

jak najszybciej, szczegélnie szybko artykutujac 4,
a przy wymowie o wysuwajac zaokraglone wargi
do przodu tak, jakby$my si¢ starali wymdowié z.

. Wysuwamy koniec jezyka z ust i kfadziemy na

nim maty skrawek papieru. Silnym parsknigciem
stracamy ten skrawek, natychmiast cofamy drzacy
jeszcze jezyk i wymawiamy sylabe pro.

. Wymawiamy polaczenia brrr, prr, trrs, wrr itp. —

takie, w ktérych » powtarza si¢ parg razy w wygto-
sie po spotgtosce.

. Wymawiamy wyrazy, w ktérych » wystepuje po

spblgtosce, a przed samogloska (najlepiej przed
réznymi samogloskami wystepujacymi w alfabecie
polskim), np.

— brat, braz, brednie, broda, brudny, brylant;

— chrapad, chrom, chrust, chryja;

— drabina, drag, dresy, dreczyc, drogi, drut, dryblas;
— Franek, fresk, front, fruwac;

— gra, Grecja, grosz, Gruzja, gryps;

— Krakow, krem, kruk, Krym;

— mrok, mruczed, mrugaé;

— Praga, preria, prognoza, pruc, prymus;

— srebro, sroka;

— trawa, trening, trop, trud, tryb;
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— wrak, wreczad, wrona, wrébel;

— zranic, zreczny, zrobic, zrownad, zrywad.

W miar¢ mozliwosci powinny to by¢ wyrazy
nieskomplikowane semantycznie, np. stownictwo
z poziomu progowego, imiona, nazwy miast, panstw
itd.

5. Lamarice jezykowe, tzw. ¢wiczenia mistrzéw, keére
poprzez nagromadzenie ¢wiczonej gloski utrwa-
laja jej wymowe w réznych pozycjach w wyrazie
czy zdaniu:

— We wtorek o czwartej Maria wygenerowata cztery

raporty.

Projektantka Renata wykreowala praktyczne,
kraciaste swetry.

Uparta Marta trenowala bez przerwy i obserwo-
wala rezultaty swej trudnej pracy.

Morele, truskawki, nektarynki i gruszki rozsypaty
sig na granatowym obrusie.

Trudno jest traktowaé Wiktora serio, kiedy ten
regularnie kontroluje stan starej rury.

Rozsqdna Renata dramatycznie rumieni si¢ na
widok rudego Roberta.

Rafat ma urodziny czternastego czerwca i z tej
okazji organizuje wieczorem grilla.

10 jest termometr rigciowy do pomiaru tempera-
tury.

Czerwony, pomarariczowy, rézowy i kremowy
to kolory charakterystyczne dla  francuskiego
kreatora mod.

Centrum rekreacyjne we Wroctawiu oferuje kon-
certy rockowe, romantyczne wieczorki i podrize
tramwajem retro.

Uwagi koficowe

W niniejszej publikacji poruszono problem kfo-
potliwej artykulacji gloski 7, ktéry dotyczy zaréwno
rodzimych uzytkownikéw jezyka polskiego, jak
i studentéw innych narodowosci uczacych si¢ jpjo.
Uwagi teoretyczne oraz ¢wiczenia praktyczne nie sg
usytuowane i objasnione z uwzglednieniem stopnia
trudnosci na poszezegdlnych poziomach znajomosci
jezyka, niektdre wigc sformutowania mogg si¢ wyda¢
zbyt trudne lub przeciwnie — nader oczywiste. Taka

forma artykulu jest podyktowana

ujeciem problemu pod katem przede

wszystkim logopedycznym. Powyzsze

praktyczne propozycje nie pretenduja

do roli samouczka, sa jednak zrédlem

inspiracji do tworzenia réznego rodzaju przedsie-
wzig¢ fonetycznych majacych na celu korygowanie
omawianej gloski.
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This article is devoted to a problem of an
articulation of 7. Not only foreigners have problems
with pronounce of this vibrating sound. Also
Polish people do. This is nothing to be ashamed
of. Many famous people could not articulate
their R’s. In this work first there is a theoretical
describing of the sound 7, variety types of it,
problem of correct articulation. After there are the
propositions of phonetic exercises, examples of
words and sentences full of 7. The bibliography is
an inspiration to create more speech therapy ideas
and exercises improving the sound 7.




O JEZYKU

Magdalena Smiarowska

+Na wszystko jest jakas metoda...’, czyli
o konwencjonalnych i niekonwencjonalnych
metodach nauczania jezyka polskiego
jako obcego

Istnieje bardzo wiele metod nauczania jezykéw
obcych. Wigkszo$¢ z nich jest stosowana réwniez
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Pobiezny
przeglad tych metod méglby wyglada¢ nastgpujaco.

Metody konwencjonalne i ich zatozenia
Metoda bezposrednia

Zdaniem H. Komorowskiej jest to jedna z naj-
wezesniejszych metod nauczania stosowana od cza-
séw greckich nauczycieli — niewolnikéw w Rzymie
az do czaséw obecnych. Opiera si¢ na naturalnym
kontakcie nauczyciela i ucznia. Za gtéwny cel nauki
uznaje umiej¢tno$¢ prowadzenia rozmowy, dlatego
bywa tez czasem nazywana metoda konwersacyjna.
Najwazniejsze w tej metodzie jest wlaczanie ucznia
do uczestnictwa w naturalnych rozmowach tocza-
cych si¢ w jezyku obcym, co mozna osiagnaé poprzez
przebywanie z rodzimym uzytkownikiem jezyka lub
wyjazd na nauke za granice. Metoda ta wyklucza
systematyczne uczenie si¢ gramatyki, stownictwa
i wymowy. Nauczyciel uzywa naturalnych zdan
w naturalnym tempie i sytuacjach, a uczniowie musza
zrozumie¢ jego wypowiedz na podstawie kontekstu.
Lektor nie poprawia btedéw ucznia, poniewaz chce
go jak najbardziej o$mieli¢ i uzyskaé swobodg oraz
plynnos¢ wypowiedzi'.

! Komorowska H.,Metodyka nauczania jezykéw obcych, ., Fraszka
Edukacyjna’, Warszawa 2003, s. 21.

Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa

Zostala wypracowana w toku nauczania taciny.
Za podstawowy cel nauki uznaje takie opanowanie
systemu gramatycznego i stownictwa jezyka obcego,
ktére umozliwia samodzielne rozumienie tekstéw.
Aby to osiagnaé, uczen powinien czytal i thumaczy¢
teksty z jezyka obcego na jezyk ojczysty, oraz obja-
$nia¢ i analizowa¢ formy gramatyczne, ktére w nich
wystepuja. Pomocne sa przy tym preparowane teksty
napisane przez autora podrecznika lub adaptowane
teksty literackie. Kontrola i ocena wynikéw nauczania
dokonywana jest na podstawie testéw gramatycznych
lub ma charakter pisemnego przektadu.

Metoda gramatyczno-tekstowa

Zostala opisana przez Dorote¢ Wielkiewicz-Jat-
muzng, ktéra jej stosowanie uzasadnia tym, ze
w ksztalceniu cudzoziemcéw konieczne wydawato
si¢ zapoznanie ich z pewna liczbg informacji teo-
retycznych dotyczacych budowy jezyka polskiego
i mechanizméw jego funkcjonowania poprzez ¢wi-
czenia wdrazajace i rézne teksty pisane?. Wielkiewicz
podkresla, ze metoda gramatyczno-tekstowa jedynie
w czgdci nawiazywata do metody gramatyczno-
ttumaczeniowej. Zajgcia prowadzone ta metoda pole-
galy na tym, ze studenci w pierwszych dwéch fazach

2 Wielkiewicz-Jatmuzna D., Studium jezyka polskiego dla cudzo-
giemcdw Uniwersytetu Lodzkiego w latach 1952 — 2002, Wydawnic-
two Uniwersytetu £ddzkiego, £6dz 2008, s. 49.
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nauki (wstgpnej i podstawowej) zapoznawali si¢ z tre-
$ciami réznych tekstéw poprzez wzorcowe odczytanie
ich przez nauczyciela. Nast¢pnie wykladowca staral
si¢ wyjasni¢ znaczenie danego tekstu, postugujac si¢
stfownictwem znanym uczacym si¢, badz prosit ich
o znalezienie tlumaczend stéw niezrozumiatych dla
nich w stownikach dwujezycznych. Przy tej okazji
przeprowadzana byta analiza gramatyczna wybranych
form jezykowych lub przyporzadkowanie ich znanym
kategoriom gramatycznym. Punktem wyjscia stawata
si¢ jakas trudnos¢ jezykowa w tekscie, nieznana lub
nieutrwalona forma, ktéra studenci pokonywali
za pomocy wlasnej wiedzy lub dzigki wskazéwkom
nauczyciela. Poczatkowe teksty byly odczytywane
kilkakrotnie przez nauczyciela i studentéw, nastegpnie
studenci ukladali w formie ustnej pytania i odpo-
wiedzi do tekstu, co pozwalalo na sprawdzenie
rozumienia jego tresci. Potem przychodzita pora na
sporzadzenie planu lub krétkiego streszczenia tekstu,
dzi¢ki czemu mozliwe bylo poznanie umiejetnosci
wybierania z tekstu waznych informagji, ich selekgji
i zapisu. W trzeciej fazie wprowadzano teksty specja-
listyczne méwione i pisane o charakterze popularno-
naukowym. Wyjasnienia gramatyczne stawaly si¢ na
tym etapie czestsze’.

Metoda interlinearna

Zostata wyrézniona przez B. Wieczorkiewicza
i okreslona przez niego jako pierwsza préba odejscia

od metody gramatyczno-tlumaczeniowej®. Metoda

interlinearna zerwata z podawaniem z géry zasad
gramatycznych, na podstawie ktérych dokonywano
tumaczeni. Punktem jej wyjscia byt tekst (zwykle
literacki). Uczen dostawat jego thumaczenie, poréw-
nywal je z oryginalem, a nastgpnie musial si¢ go
nauczy¢ na pamig¢. Pamigciowe opanowanie tekstu
byto momentem kluczowym, poniewaz wedlug zato-
zenia tej metody na podstawie wyuczonych wzorcéw
zdaniowych mozna bylo przej$¢ do samodzielnego

? Wielkiewicz-Jalmuzna D., op. cit., s. 49 — 51.

4 Wieczorkiewicz B., Uwagi o nauczaniu jegyka polskiego jako
obcego, [w:] Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego, red.
J. Lewandowski, PWN, Warszawa 1980, s. 12.

moéwienia. Droga nauczania prowadzita od tekstu
pisanego do zywej mowy’.

Metoda audiolingwalna

Powstala w USA w czasie II wojny $wiatowe;j
jako najszybszy i najskuteczniejszy sposéb nauczania
zolnierzy, stad czasami bywa nazywana metoda woj-
skowa. Szybko zostala uznana za skuteczny sposéb
nauki jezyka obcego. Jest to w zasadzie pierwsza
naukowa metoda nauczania jezykéw obeych, oparta
na behawioryzmie. Wladystaw Miodunka w artykule
Jezyk polski a wspdtczesne metody nauczania jezykow
obcych pisze, ze metoda ta byla oparta na nastgpuja-
cych zalozeniach:

1. Jezyk jest méwiony, a nie pisany, w zwiazku

z czym zaczgto dokonywad analiz lingwistycz-
nych jezykéw méwionych i uciekano si¢ do
transkrypcji fonemicznych, aby ufatwi¢ ich
nauczanie.

2. Jezyk jest zbiorem przyzwyczajen, czyli

wyuczonym
z innymi cztonkami grupy spotecznej. Wedtug

zachowaniem  dzielonym
tej metody uczniowie powinni nasladowaé
podawane na lekeji wzory, a w domu zapa-
migtywaé je. Od nazwy tych dwéch zabiegéw
metode t¢ nazywa si¢ mim — mem (mimcry
— memorization).

3. Nalezy uczy¢ jezyka, a nie tylko jego struktury.

4. Jezyk jest tym, ktérym mdwia, a nie tym,
ktérym powinni méwié¢ autochtoni.

5. Jezyki sa rézne: uwzgledniano oryginalng
strukture danego jezyka, a w procesie naucza-
nia jak najrzadziej uciekano sie do ttumaczen®.

Hanna Komorowska zauwaza, ze gléwnym celem

tej metody jest wyksztatcenie nawykéw jezykowych
w sposob mechaniczny, nierefleksyjny, poprzez wie-
lokrotne powtarzanie, zapamigtywanie i utrwalanie
danego materiatu jezykowego. Istotnym elementem
jest relacja migdzy bodZcem a reakcja oraz pochwata
nauczyciela, w przypadku, gdy reakcja ucznia jest
wlasciwa. Bledy jezykowe sa poprawiane po to, aby

> Wieczorkiewicz B., op. cit., s. 12.

® Miodunka W., Jezyk polski a wspétczesne metody nauczania
Jezykdw obeych, [w:] Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego,
red. Lewandowski J., PWN, Warszawa 1980, s. 49 — 50.
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nie dopusci¢ do tworzenia si¢ btednych nawykéw.
W przeciwienistwie do metody gramatyczno-ttu-
maczeniowej, zbedne s3 ttumaczenia czy analiza
gramatyczna, poniewaz jezyk ma by¢ przyswajany
nierefleksyjnie, pamigciowo, poprzez wielokrotne
powtarzanie. Sprawnosci, na ktére metoda audio-
lingwalna ktadzie nacisk to w kolejnosci: sprawnos¢
stuchania, méwienia, czytania i pisania. Opanowanie
jezyka jest wedtug zatozen tej metody wyksztalceniem
trwalych zwiazkéw migdzy bodzcem a reakcja. Nawyk
jezykowy wyrabia si¢ bezrefleksyjnie i mechanicznie,
poprzez wielokrotne powtarzanie, zapamigtywanie
i utrwalanie ¢wiczonego materiatu’.

Metoda kognitywna

Jest zaprzeczeniem metody audiolingwalnej.
Gléwna teza tej metody glosi, ze jezyk ma charakeer
tworczy. Postugiwanie si¢ jezykiem nie jest wigc
nawykowe lecz innowacyjne, a zdolno$¢ opanowania
jezyka jest czlowiekowi wrodzona. Celem nauki,
wedtug metody kognitywnej, jest wyksztalcenie kom-
petencji jezykowej, ktéra pozwala za pomoca pewne;j
skoniczonej liczby regut gramatycznych rozumieé
i samodzielnie tworzy¢ w jezyku obcym nieskoricze-
nie wiele poprawnych zdan. Droga do osiagnigcia tej
kompetencji jest, zdaniem Komorowskiej, kontakt
z jezykiem obcym w naturalnej sytuacji, ktérej
znaczenie jest dla ucznia w petni zrozumiate®. Osoba
uczaca si¢ metoda préb i bledéw powoli wytwarza
sobie wlasne reguly tworzenia zdan. Blad jest w tej
metodzie traktowany jako naturalna cecha procesu
uczenia si¢, a nawet sygnal, ze proces ten w ogdle
zachodzi. Nie ma tu obaw, ze blad sie utrwali, lecz
panuje przekonanie, ze dalszy kontakt z poprawnymi
formami doprowadzi do lepszych préb méwienia.
Metoda ta jako pierwsza zwrécita uwage na twérczy
charakter postugiwania si¢ jezykiem obcym oraz na
role sprawnosci receptywnych, zwlaszcza stuchania.
Przyznata réwniez wazng role nieustrukturyzowanej
produkgji jezykowej w czasie budowania przez ucza-
cego si¢ samodzielnej wypowiedzi.

7 Komorowska H. op. cit., s. 22.
8 Komorowska H. op. cit., s. 23.

Metoda sytuacyjna

Zostala opisana przez Kazimier¢ Krakowiak
w artykule Planowanie i organizacja procesu naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego i polega na wykorzy-
staniu sytuacji, w ktérej wystepuje dana wypowiedz.
Uczeni powinien odgadnaé jej znaczenie opierajac si¢
na kontekscie. Autorka podkresla liczne walory tej
metody: przede wszystkim pozwala lepiej uchwyci¢
wielostronny zwiazek mowy z rzeczywisto$cia, umoz-
liwia takze dokladniejsze i zgodne z mechanizmami
jezyka nauczanego rozumienie wypowiedzi. Naucza-
nie sytuacyjne jest ponadto zgodne ze spolecznym
uzywaniem jezyka, zatem wyzwala w uczniach
potrzeb¢ porozumiewania si¢ i tym samym potrzebg
rozumienia tego, co moéwia inni oraz méwienia,
czyli przekazywania innym swoich myfdli, pragnien
i uczué. Nauczanie sytuacyjne spelni swojg role
jedynie wtedy, gdy zachowane be¢da odpowiednie
warunki:

* Dana sytuacja powinna by¢ nie tylko tematem
wypowiedzi, a nauczanie musi nabra¢ charak-
teru czynnosciowego, zatem sytuacja powinna
by¢ odgrywana przez uczacych sig, a nie tylko
opisywana.

Konieczne jest, aby sytuacja byla wiasciwie
dobrana. Nalezy zacza¢ od sytuacji aktualnych,
zwigzanych z zyciem uczniéw. Lekgja stanie si¢
ciekawsza, gdy wybrana przez lektora sytuacja
bedzie zawierata elementy humoru, komizmu,
czy niespodzianki.

Materiat jezykowy powinien by¢ odpowiednio
dobrany do wykorzystywanej na lekgji sytuacji,
zachowany musi by¢ tez zwiazek tematyczny
pomiedzy poszczegdlnymi lekcjami. Ilos¢
nowego materialu powinna by¢ doktadnie
przewidziana i nie moze przekraczaé pojem-
nosci uwagi uczacych sig, czyli ich mozliwosci
zapamictania. W praktyce uczeri jest w stanie
w ciagu godziny przyswoi¢ sobie jedynie
kilkanascie nowych jednostek leksykalnych
oraz trzy konstrukcje. Przyswojenie to nie
bedzie trwale, jesli te elementy nie powtérza sig
w przysztosci wielokrotnie, w nowych uktadach
i sytuacjach.
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D. Wielkiewicz-Jalmuzna okresla t¢ metodg jako
demonstracyjno-sytuacyjna’.

Metoda imitacyjno-modelowa

Wedtug Doroty Wielkiewicz-Jalmuzny, jej cechg
charakterystyczng jest przeprowadzenie bardzo duzej
liczby ¢wiczenn  imitacyjno-fonetycznych w  celu
uksztaltowania u obcokrajowcéw  prawidlowego
akcentu wyrazowego i zdaniowego oraz ¢wiczeni
imitacyjno-graficznych. ~ Cwiczenia  fonetyczne
polegaja na wolnym i wyraznym wymawianiu stéw
oraz prostych wyrazen, najpierw przez modelowa
wypowiedZ nauczyciela, a nastgpnie przez ,odtwor-
cze” powtdrzenie wypowiedzi przez kazdego studenta
(¢wiczenia indywidualne) i cata grupe (¢éwiczenia
zbiorowe)'’. A. Prejbisz zaznacza, ze wymowa
nauczyciela w tej metodzie powinna by¢ przy tym
naturalna, ale wyrazna, z prawidlowa artykulacja
wszystkich dZzwickéw iz whasciwg interpretacjg tekstu
lub dialogu, z wyraznym zaznaczeniem interpunkgji.
Zawsze nalezy ¢wiczy¢ cato$¢ komunikatywna, aby
studenci okreslonemu zespotowi diwigckéw mogli
przypisa¢ konkretne znaczenie''. ]. Michowicz
zwraca uwagg réwniez na fakt, ze w metodzie tej
zdania powtarzane przez cudzoziemcédw musiaty by¢
wypowiadane poprawnie. Korekta dokonywana przez
nauczyciela powinna nastgpowaé natychmiast po
popetnieniu biedu, co miato zapobiec utrwaleniu si¢
blednej wymowy. Jednoczesnie trzeba réwniez uni-
ka¢ sytuacji stresowych dla powtarzajacego dzwigki
studenta. Jesli nie byt on w stanie w danym momen-
cie prawidlowo odtworzy¢ danego dzwigku, nalezato
odstapi¢ na jaki§ czas od jego egzekwowania'®

Podejscie komunikacyjne

Hanna Komorowska nie zalicza podejscia komu-
nikacyjnego ani do metod konwencjonalnych, ani
nickonwencjonalnych. Powstalo ono w potowie
lat siedemdziesiatych, lecz zyskalo popularnos¢
dopiero w péznych latach osiemdziesiatych. Dzis

 Wielkiewicz — Jatmuzna D., op. cit., s. 48.

10 Wielkiewicz-Jatmuzna D., op. cit., s. 46.

1 Prejbisz A., Sprawnos¢ rozumienia mowy, [w:] ,Jezyki Obce
w Szkole” 1973, nr 5, s. 269 — 273.

12 Michowicz J., Strak J., op. cit., s. 45.

znane jest jako jedno z najbardziej znanych podejs¢
w nauczaniu jezykéw obcych. Badaczka podkresla,
ze podejscie to rezygnuje z zainteresowania bezbted-
nym opanowaniem systemu jezykowego, skupiajac
si¢ na umiejetnosci skutecznego porozumiewania
si¢ w jezyku obcym. Celem nauki jest osiagnigcie
kompetencji komunikacyjnej rozumianej jako umie-
jetno$¢ efektywnego porozumiewania si¢ w sposéb
odpowiadajacy danej sytuacji. Do osiagnigcia tego
niezb¢dne jest poznanie form gramatycznych danego
jezyka, funkcji wypowiedzi oraz ich wzajemnej
zaleznosci. Petna poprawno$¢ gramatyczna nie jest
wymagana, o ile zachodzi skuteczna komunikagja,
adekwatna do sytuacji, tematu rozmowy, wicku
i statusu rozméwcow oraz relacji migdzy nimi. Droga
do jej wyksztalcenia jest uczestnictwo w sytuacjach
komunikacyjnych organizowanych przez lektora
w taki sposdb, aby byly jak najbardziej zblizone do
sytuacji z zycia codziennego. Z tego powodu stoso-
wana jest zwykle sytuacyjna i wizualna prezentacja
nowego materialu jezykowego, ogranicza si¢ uzywa-
nie przez ucznia j¢zyka ojczystego, za$ objasnienia
i komentarze sprowadza si¢ do niezb¢dnego mini-
mum. Uczniowie wykonuja na lekcji ¢wiczenia jak
najbardziej odzwierciedlajace autentyczne sytuacje
komunikacyjne i majace na celu wypowiedzenie
poprawnych zdari oraz wytworzenie rzeczywistej roz-
nicy pozioméw miedzy rozméweami podczas checi
przekazania sobie pewnych tresci.

Hanna Komorowska zauwaza, ze w podejsciu
komunikacyjnym po raz pierwszy zwrécono uwagg na
to, ze w nauce jezyka obcego nie chodzi o sama nauke
jezyka jako systemu, ale o wyksztalcenie umiejgtnosci
uzyskiwania i przekazywania informacji. Wskazano
tez na fakt, ze najistotniejsza jest w tym procesie sku-
teczno$¢ przekazu, a nie poprawno$¢ wypowiedzi'’.

Metody niekonwencjonalne
Metoda reagowania catym cialem (TPR)

Opracowana w latach 70. przez Jamesa Ashera
opiera si¢ na zalozeniu, ze uczeniu si¢ i trwalemu

13 Komorowska H., op. cit., s. 34 — 35.
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zapamigtywaniu nowego materiatu jezykowego
sprzyjaja dwa rodzaje zachowania ucznia — milczace
przystuchiwanie si¢ i ruch fizyczny zwiazany z tre-
$cig przekazu. Nauczanie w tej metodzie polega na
prostych poleceniach wydawanych przez nauczyciela
w jezyku obcym. Polecenia te, ktérych wykonanie
demonstruje na poczatku nauczyciel, by wspomdc
rozumienie, skonstruowane sa tak, ze mozna je
wykona¢ bez stéw. W kazdym przypadku niezbedny
jest ruch fizyczny i praca catym cialem. Metoda ta nie
operuje podrecznikiem; wykorzystuje zestawy rekwi-
zytowe, by przy ich pomocy tworzy¢ pozaklasowe
sytuacje, takie jak np.: zakupy w sklepie czy pobyt na
plazy. Plan kursu jest zorganizowany wokét zestawéw
stownictwa dla poszczegélnych sytuacji - scenerii.
Metoda ta jest dobra w poczatkowych etapach
nauczania. Stownictwo abstrakcyjne wprowadza si¢ za
pomoca kartek. Zdaniem H. Komorowskiej metoda
TPR odniosta duzy sukces w kursach dla dzieci.

Czesto wprowadzana jest w $rodku lekcji w ramach

pojedynczych ¢wiczeni, gdy uwaga ucznidéw spada.

Metoda The Silent Way

Zostata opracowana przez Caleba Gattegno w celu
usprawnienia nauczania matematyki i nauki czytania
w jezyku ojczystym i stopniowo zacze¢ta zyskiwaé
stawe jako metoda nauczania jezykéw obcych. Jej
zalozeniem jest odejécie od powierzchownej aktyw-
nosci grupy na rzecz ciszy i skupienia. Nauczyciel ma
za zadanie ogranicza¢ pole uwagi ucznidw i zwigkszaé
ich koncentracje. Ogranicza wszelkie sytuacje dydak-
tyczne tylko do tych, ktére sam prezentuje operujac
kompletem kolorowych paleczek, tzw. pateczek
Cuisenaire’a. Zakres materiatu zostaje sprowadzony
do prostych, dajacych si¢ zademonstrowaé zdan,
wypetnionych stownictwem poszerzajacym si¢ do
okoto 800 wyrazéw. Zapamictywanie nowych tresci
nast¢puje w ciszy zapadajacej po ustyszeniu nowych
wyrazéw i zwrotéw. Uczniowie przejmuja role oséb
demonstrujacych, starajac si¢ odtwarzaé sytuacje
juz przeéwiczone, a nast¢pnie samodzielnie tworzyé
zupelnie nowe sytuacje. Nauka odbywa si¢ bez pod-
recznika, a jedyna pomoca oprécz pateczek sa tablice
fonetyczne i leksykalne oparte na zaleznosciach kolo-
rystycznych. Metoda ta stosowana jest najczesciej

z dorostymi w ich pierwszym roku nauki. Odnosi
réwniez doskonale efekty w toku samodzielnej nauki
jezyka.

Metoda Counselling Language Learning
(CLL)

Powstala w USA jako wynik pozytywnych
doswiadczent nauczycieli w pracy nad wykorzysta-
niem technik psychologicznych i terapeutycznych
w nauczaniu. Opiera si¢ na zalozeniu, ze wszelkie
postugiwanie si¢ jezykiem to proces miedzyludzki,
zwiazany z interakcja i komunikacja. Porozumiewa-
nie si¢ miedzy ludZmi zachodzi jedynie w obrebie
spraw, o ktérych uczestnicy interakcji naprawdg chca
rozmawiaé. W wyniku tych zalozen opanowywanie
jezyka toczy si¢ podobnie jak komunikacja w grupie
terapeutycznej. Méwia tylko ci, ktdrzy naprawde
chea co$ powiedzied, a tematem ich wypowiedzi sg
sprawy, o ktérych rzeczywiscie chcg zakomunikowad
pozostalym cztonkom grupy. Poczatkowo moga to
robi¢ w jezyku ojczystym, a stojacy obok tlumacz
nagrywa ich wypowiedZ na taéme, zapisuje i thuma-
czy. Po dokonaniu tych zabiegéw uczeri samodzielnie
wypowiada wersj¢ obcojezyczna. W ten sposéb
powstaje ,podrecznik” tworzony przez grupe ucza-
cych si¢. Zdaniem Hanny Komorowskiej metoda ta
wniosta do naszej wiedzy o nauczaniu przekonanie,
ze przebieg i wyniki procesu opanowywania jezyka
nie s3 jedynie problemem nauczyciela, ale ze jest za
nie odpowiedzialny przede wszystkim sam uczen.
Metoda ta sprawdza si¢ jedynie w przypadku uczniéw
o silnej motywacji do nauki i jasno sprecyzowanych
zainteresowaniach.

Metoda naturalna

Zwanajest rowniez The Natural Approach. Zostata
opracowana przez Tracy Terrell'a i Stevena Krashena
w Stanach Zjednoczonych w latach 70. Opiera si¢
na zalozeniu, ze najwazniejsza dla opanowania jezyka
jest tzw. ekspozycja znaczaca, czyli stuchanie wypo-
wiedzi w jezyku obcym, ktérych ogdlny sens jest dla
ucznia jasny, poniewaz wynika ze zrozumialej sytu-
acji. Na wzér opiekunéw dziecka zaktada si¢ w tej
metodzie niewymuszanie méwienia i oczekiwanie na
pierwsze dobrowolne préby. Nauczyciel postuguje si¢
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przy tym prostym, ale naturalnym jezykiem. Méwi
o tym, co dzieje si¢ obecnie, postugujac si¢ mimika
i gestem oraz powtarzajac swoja wypowiedZ na rézne
sposoby. Waznym zatozeniem tej metody jest poglad,
ze kluczowa rolg w nauce jezyka obcego jest wyeli-
minowanie stresu. Zdaniem jej twércéw wszelkie
negatywne emocje tworzg tzw. filtr afektywny, czyli
blok uniemozliwiajacy skuteczna nauke. Jesli zas
nauce jezyka towarzysza pozytywne emocje, wéwczas
zdaniem twércéw jest on lepiej zapamigtywany.

Zadaniem lektora jest dostarczenie naturalnych, sen-
sownych, a zarazem zrozumiatych wypowiedzi, jak
tez stworzenie atmosfery bezpieczenistwa i akceptaciji.
W tym celu nauczyciel nie poprawia btedéw uczniéw,
lecz stara si¢ jedynie podtrzymaé rozmoweg. W jej
toku wielokrotnie powtarza poprawne formy danych
wyrazéw. Powinien przy tym staraé sig, aby jego
wypowiedz byla zawsze na nieco wyzszym poziomie
niz wypowiedz uczacego si¢, poniewaz stymuluje to
rozwdj. Dzigki zwrdceniu uwagi na czgsto zaniedby-
wane poczucie bezpieczeristwa podczas nauki jezyka
obcego, metoda naturalna doskonale nadaje si¢ do
nauki dzieci oraz 0séb niesmiatych i majacych trud-

nosci w nauce jezyka'“.

Sugestopedia

Jej autorem jest bulgarski psycholog G. Lozanow,
ktéry uwazat, ze umyst ludzi posiada znaczne rezerwy,
ktére mozna uruchomi¢ zapewniajac cztowiekowi
poczucie bezpieczenistwa poprzez relaks, zmierzajacy
do usunigcia negatywnych emocjiistresu, oraz poprzez
zdystansowanie si¢ do wlasnych bledéw na skutek
przybrania nowej tozsamosci i odgrywania przez caly
czas trwania kursu jezykowego roli okreslonej postaci
(tzw. PERSONY). Sposobem na zwickszenie rezerw
ludzkiego umystu bylo, jego zdaniem, usunigcie
zaleznosci od mechanizméw logicznego i analitycz-
nego myslenia charakterystycznego dla lewej pétkuli
mozgu, a wsparcie mechanizméw prawej pétkuli
poprzez emocje, muzyke i ruch. Zdaniem Hanny
Komorowskiej sugestopedia uruchamia u dorostych
te same pozytywne strony zachowar i emocji, ktdre
odpowiadajg za harmonijny rozwdj dzieci. Opiera

14 Komorowska H., op. cit., s. 32 — 33.

si¢ zatem w gléwnej mierze na zaufaniu do nauczy-
ciela. Wynikiem tego jest poczucie bezpieczeistwa,
spontaniczno$¢ i otwarcie na nowe bodzce. Metoda
ta zaklada duza dbalo$¢ o wyposazenie sali, whasciwe
o$wietlenie oraz poczucie intymnosci i kameralnosci
sytuacji, czemu sprzyjaja muzyka i rytm. Muzyka
pomaga w zapamigtywaniu, odbywajacym si¢ w fazie
prezentacji nowego materiatu. Uczacy si¢ stucha
w tym czasie muzyki dramatycznej, np. z epoki
romantyzmu. Jej zadaniem jest takze zwigkszanie
pojemnosci pamieci w fazie utrwalania poprzez
sprzyjanie rytmowi oddechowo — krazeniowemu
w trakcie stuchania muzyki barokowej. Uczacy si¢
wchodzi w stan pseudopasywny charakterystyczny
dla medytacji. Przy petnym zrelaksowaniu i wycisze-
niu ciala osiaga si¢ maksymalng wydolno$¢ umystu
produkujacego fale ALFA i dochodzi do uruchomie-
nia rezerw umystowych!.

Metoda SITA

Roger Wolcott Sperry, amerykariski naukowiec
psycholog i badacz moézgu, wykazal zasadnicze
réznice pomiedzy funkcjami obu pétkul mézgu czto-
wieka. Stwierdzil, ze lewa pétkula ,zimna, werbalna”
odpowiada za myslenie logiczne, racjonalne, za
linearne przetwarzanie informacji, za liczby i stowa,
tworzy zdania, ktérymi myslimy i ktére wypowia-
damy, ,widzi” fragmenty, zagadnienia i dokonuje
analizy. Prawa poétkula odpowiada za zdolnosci,
wyobrazni¢, poczucie rytmu, koloru i przestrzeni,
intuicje, zawiaduje sprawnos$cia fizyczna, ,widzi”
cato$¢ zagadnienia i dokonuje syntezy. Obecne zapo-
trzebowanie na myslenie analityczne zmusza nasz
moézg do intensywnego korzystania z lewej pétkuli.
Jednak prawdziwy i wszechstronny rozwéj mozna
osiagna¢, gdy w podobnym stopniu bedziemy wyko-
rzystywa¢ obie pétkule mézgu. Metoda ta polega
na wprowadzeniu si¢ w stan glebokiego relaksu.
Podczas przebywania w takim stanie organizm usuwa
nadmiar nagromadzonych wewngtrznych napieé.
Gdy mamy zamkniete oczy, krew dociera swobodnie
do wszystkich komérek i czujemy przyjemne ciepto.
Naukowcy zakladaja, ze uaktywnia si¢ wtedy prawa

15 Komorowska H., op. cit., s. 33 - 34.
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pétkula mézgu cztowieka i ze obie pétkule mézgowe
lepiej wspétpracuja ze soba. Osiagnigcie stanu relaksu
jest do$¢ trudne. W systemie SITA wykorzystuje si¢
elementy ufatwiajace dluzsze pozostawanie w takim
stanie. Stosuje si¢ muzyke relaksacyjna w tle, odpo-
wiednig do stuchanego tekstu. Wazna jest réwniez
barwa glosu lektora oraz tempo nagrai. Nauka
powinna odbywa¢ si¢ w zamknigtym pomieszczeniu,
wolnym od hatasu. Uczenie si¢ jezyka obcego, czyli
odstuchiwanie lekgji jezykowej, jest takim samym
bodZcem zaktécajacym stan relaksu jak kazdy inny.
Ale osiagnigcie i utrzymanie tego stanu jest potrzebne,
aby uczenie si¢ bylo efektywne. Gdy zajecia prowa-
dzone sg prawidlowo, juz po kilku minutach oddech
staje si¢ miarowy i spokojny, serce pracuje wolno
i rytmicznie, mig$nie sa rozluznione, psychika jest
wolna od emocji i odczuwa si¢ wewngtrzny spokdj.
Aby méc stosowac t¢ metodg, konieczny jest jed-
nak specjalny sprzet, ktéry umozliwia przetwarzanie
oddechu cztowieka na bodzce $wietlne i dzwickowe.
Poprzez zamknigte powieki widzi on $wiatto diod
migajacych w rytm oddechu oraz styszy pulsujacy
w tym samym rytmie dZzwick. Bodzce docierajac do
wnetrza organizmu wplywaja na oddech, regulujac
jego czestotliwo$é i glebokosé, co powoduje sprzeze-
nie zwrotne mig¢dzy oddechem a wrazeniami wzro-
kowymi i stuchowymi. Umozliwia to wejscie w stan
relaksu, w ktérym wielokrotnie wzrasta zdolnos¢
moézgu do zapamigtywania informacji, poniewaz
pétkule mézgowe lepiej ze soba wspdtpracuja'®.

Metoda Wilka

Jest to metoda jezyka méwionego polegajaca na
uczeniu si¢ na wlasnych i na cudzych biedach. Zajecia
trwaja 90 minut. W grupie sa cztery osoby, a kazda
z nich ma wypowiedzie¢ okoto 300 zdan. W trakcie
zaje¢ zapamictuje si¢ okoto 60 procent materiatu.
Podczas lekeji uczniowie musza wylapywaé bledy
kolegéw i poprawia¢ je. Metoda ta zaklada, ze
zaczynajac nauke od najnizszego poziomu mozna

opanowa¢ jezyk w ciagu dwéch lat'’.

16 Wojtczak J., op. cit.
17 http://www.nauka-jezykow.pl/strona-17-Nietypowe-meto-
dy-nauki-jezykow-obcych.html

Metoda Shefhieldzka

Zostata
z Sheflield. Charakteryzuje si¢ ona tym, ze mate-

opracowana  przez  psychologéw
rial nauczania zostaje podzielony na réine co do
objetosci dawki. Kryteriami tego podziatu sa: cel
dydaktyczny (kt6rego realizacja zachodzi dzigki frag-
mentowi tekstu programowego) oraz merytoryczne
whasciwosci programu. Wedtug zatozeni tej metody
uczenn poznaje dane struktury poprzez wypelnianie
figurujacych w tekscie luk i péki nie opanuje danej
partii materiatu, nie moze przej$¢ do nastgpnej. Tres¢
poszczegblnych partii materiatu jest zréznicowana
stosownie do wykazywanych przez uczniéw zdolnosci
oraz stopnia ich zaawansowania w nauce. W meto-
dzie tej obowiazuje zasada stopniowania trudnosci,
przywiazuje si¢ réwniez duza wage do respektowania
zasady trwatosci zdobywanej przez uczniéw wiedzy'®.

Metoda blokowa

Opracowana na Uniwersytecie Warszawskim
przydaje si¢ do zaznajamiania uczniéw z wiedza
bierna, ktérej opanowanie wymaga od nich gléwnie
pracy pamigciowej. Tworcy tej metody twierdza, ze
klasyczne programy nauczania budowane wedlug
modelu behawiorystycznego nie pozwalaja skutecz-
nie rozwija¢ samodzielnego i krytycznego myslenia
uczniéw, zatem nalezy je zastapi¢ nowymi, ktére
umozliwiatyby uczniom rozwiazywanie okreslonych
probleméw, rozumianych jako trudno$é¢ teoretyczna
lub praktyczna. Zatem istotnym sktadnikiem pro-
gramu opracowanego wedlug zatozen tej metody jest
blok problemowy, ktéry wymaga od uczniéw inten-
sywnej pracy umystowej, np. rozwiazywanie zadania,
formulowanie lub weryfikacja hipotezy, zaprojek-
towanie eksperymentu lub zebranie informacji na
okreslony temat. W toku pracy uczeni syntetyzuje,
analizuje i poréwnuje, dzigki czemu wzbogaca zaséb
swoich wiadomosci i umiejgtnosci. Pozostalymi
sktadnikami programu blokowego sa: blok informa-
cyjny (tekst programowany lub konwencjonalny),
blok testowo-informacyjny (sprawdzanie rozumienie
poje¢ lub struktur), blok testowo-problemowy,

18 Encyklopedia pedagogiczna, op. cit., s. 431.
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blok korektywno-informacyjny oraz korektywno-
problemowy. Bloki te sa swoistymi cegietkami, kt6-
rymi nauczyciel moze dowolnie operowaé, budujac

z nich programy o réznej strukturze®.

Metoda wyodrebnionych préb
(Discrete Trial Teaching, DTT)

Jest to metoda nalezaca do grupy metod beha-
wioralnych, opracowana przez J. Coopera, T. Herona
i W. Hewarda stosowana do nauki mowy dzieci, jed-
nak techniki nauczania zwiazane z ta metoda moga
by¢ réwniez pomocne na lektoracie jezyka polskiego.
Praca ta metoda polega na rozbiciu danej umiejgtno-
$ci na mozliwie najmniejsze elementy i uczenie ich
poprzez wielokrotne powtarzanie (najpierw, jesli to
konieczne, z podpowiedzia, pdzniej wycofujac pod-
powiedzi), jednoczesnie dostarczajac wzmocnien po
kazdym prawidlowym wykonaniu danego elementu.
Wzmocnienie moze by¢ tu rozumiane w sposéb
konkretny, jako zabawka dla dziecka lub spoteczny
- pochwata. Zalozenia tej metody sa bardzo czesto
wykorzystywane przez lektoréw na lektoratach jezyka
polskiego i kazdego innego jezyka w postaci tzw.

dryléw™.
Metoda przypadkéw

Jej istota polega na analizie i dyskusji nad zdarze-
niem zaprezentowanym przez nauczyciela na pismie,
na ptycie CD czy na wideo i znalezienie odpowiedzi
na pytania typu:

e Jakie jest inne, mozliwe najlepsze rozwiazanie

tego problemu?

* Co nalezy zrobi¢, aby przedsigwzigcie si¢

powiodto, aby zapobiec zaistniatym skutkom?

e Jaka decyzje podjatby$ na miejscu bohatera

sytuacji?

Lektor nie podaje nowego materiatu, lecz przed-
stawia sytuacj¢ problemowa w taki sposéb, aby
uczacy si¢ musieli podczas pracy wykorzystaé wiedze
i do$wiadczenie w nowych okolicznosciach. O tym,
czy osiggniemy sukces podczas pracy ta metoda,

Y Encyklopedia pedagogiczna, op. cit., s. 431 — 433.
20 Applied Behavior Analysis, red. Cooper J., Heron T., Heward
W., Pearson 2007 s. 233.

decydowaé bedzie zaréwno dokladne zapoznanie
uczniéw z elementami pracy, jak tez czuwanie nad
sprawnym przebiegiem dyskusji.

Metoda przewodzacego tekstu

W tej metodzie uczen wykonuje zadanie doktadnie
przemyslane i przygotowane przez nauczyciela. Jest
to rodzaj nauczania problemowego. Uczen lub grupa
uczniéw otrzymuja zadanie praktyczne, ktére musza
wykonaé przy pomocy tzw. tekstow przewodnich, tj.
pytart prowadzqcych. Zamiast korzystania z instruk-
qji, ktéra zawiera wszystkie informacje potrzebne
do wykonania ¢wiczenia, uczei sam planuje jego
realizacj¢ korzystajac z materiatéw zrédlowych. Na
wlasciwe rozwiazanie naprowadzaja go przygotowane
przez nauczyciela pytania. Praca ta metoda przebiega
w nast¢pujacych etapach:

* uczniowie zbieraja i analizujg informacje

o podobnych sytuacjach

planuja wykonywanie zadania

przedstawiaja plan dziatania, omawiaja go

z nauczycielem, przygotowuja —materialy
i narzedzia
wykonuja ¢éwiczenie, a nauczyciel czuwa nad
prawidlowym przebiegiem procesu
uczniowie sprawdzaja poprawno$¢ wykonania
¢wiczenia, kontrolujg wyniki, analizujg je i oce-
niaja
analizuja sposéb wykonywania pracy i odpo-
wiadaja sobie na pytanie: co bym zrobil inaczej
lub lepiej gdybym wykonywat éwiczenia??!.

Male dzieci szybko zniecheca si¢ do nauki, jesli
beda uczone niezgodnie z ich cechami rozwojowymi.
Nie beda dla nich z pewnoscia odpowiednie metody
kognitywna, czy gramatyczno-tlumaczeniowa ze
wzgledu na brak umiejetnosci myslenia abstrak-
cyjnego, duzy temperament i brak umiejgtnosci
swobodnego czytania. Dobre rezultaty moze odnies¢
w tym przypadku metoda naturalna, bezposrednia
oraz TPR. Mtodziez z kolei lubi zwykle czynnosci
interaktywne, typowe dla podejscia komunikacyj-

2 heep://www.interklasa.pl/portal/index/strony?mainSP=subjec
tpages&mainSRV=lwych&methid=8447608&page=subpage&arti
cle_id=319804&pag
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nego, cho¢ w tym przypadku sprawdza si¢ réwniez
TPR i metoda bezposrednia. Niektérzy z uczniéw
w tym wieku niejednokrotnie prosza o podawanie
objasnieni i thumaczeni okreslonych struktur. Dla nich
idealna bedzie metoda kognitywna. Czg¢é¢ miodziezy
bardzo czgsto podchodzi jednak niechetnie do nauki
struktur gramatycznych. W przypadku tego rodzaju
0s6b doskonate rezultaty odniesie metoda audiolin-
gwalna. Starszym osobom zwykle odpowiada metoda
gramatyczno — thumaczeniowa lub kognitywna, nieco
mtodsi dorosli zas czgsto wybieraja nauke metodami
niekonwencjonalnymi. Kolejng wazng cechy przy
wyborze metody nauczania sa cechy osobowosciowe
uczacych si¢. Osoby nie$miate i Igkliwe zapewne nie
beda czuly si¢ dobrze podczas nauki wymagajaca
samodzielnosci i odwagi metoda CLL. Bardzo praw-
dopodobne, ze wybiora raczej nudna, ale za to bez-
pieczna metode gramatyczno — tlumaczeniowa lub
audiolingwalng. Uczniowie energiczni i rozmowni na
pewno nie beda chcieli uczy¢ si¢ metodg The Silent
Way, sktaniajac si¢ bardziej ku metodzie bezposred-
niej lub komunikacyjnej. Skrajni indywidualisci
z kolei chetnie wybiora metode CLL i mozliwos¢
swobodnego wypowiadania si¢ na zasadzie préb
i bledéw w ramach metody kognitywnej.

Nie ma powodu do pracy tylko jedng metoda.
Obecnie podejscie komunikacyjne wlacza bardzo
wiele technik i rozwiazan zapozyczonych z innych
metod nauczania. Na pewno warto pozna¢ najbar-
dziej wartosciowe aspekty réznych podej$¢ do nauki
jezyka i wlaczaé poszczegélne techniki do swojego
sposobu pracy. Bedzie to pomocne w uniknieciu
skrajnosci réznych metod i pozwoli rozbudowaé
odpowiedni repertuar ¢wiczen.
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The article demonstrates different methods of
teaching Polish as a foreign language. They are both
conventional and unconventional methods. Some of
them are very well-known to most teachers, others
are little known, and even regarded as controversial.
It is not easy to choose the right method and it
requires the teacher to take into account the age
and linguistic needs of students. These factors are
very important because only a well-chosen method
guarantees a learning success.
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Sylwia Chrostowska

Piosenka na lekgji jezyka polskiego
dla dzieci cudzoziemskich

Piosenka jest niecodlacznym elementem lekgji
kazdego jezyka obcego dla dzieci. Wystarczy zapytaé
rodzica, ktéry nie zajmuje si¢ ta tematyka na co dzier,
jak jego dzieci ucza si¢ jezykéw obeych. Odpowiedz
bedzie jasna: $piewajac piosenki. W przeciwieristwie
do lekgji jezykowych dla dorostych, gdzie muzyka
moze, ale nie musi by¢ ich czgécia, na zajeciach dla
dzieci powinien by¢ to element staly, powtarzajacy
sic. Jak wspomina Hanna Komorowska!, piosenke
stosuje sig¢ najczgsciej przy nauczaniu dzieci. Dlaczego?
Podnosi atrakcyjnos¢ zaje¢ i angazuje rézne osrodki
percepcji. Celem jej wykorzystywania na lekeji jest
uruchomienie zaréwno lewej pétkuli mézgowej
odpowiedzialnej za jezyk i mowe, jak i prawej odpo-
wiedzialnej za realizacje ruchu fizycznego (wedlug
najnowszych badan prawa pétkula ma réwniez wielki
udzial w przetwarzaniu jezykowym).

Prébujac nauczy¢ dzieci jezyka polskiego jako
obcego przez $piewanie, musimy zdaé sobie sprawe,
z jakim odbiorcg mamy do czynienia. W przewazaja-
cej mierze w Polsce s3 to imigranci, czgsto uchodicy
z krajow, w kedrych jest wojna lub konflikt polityczny,
przede wszystkim z Ukrainy, Czeczenii, Gruzji, ale
tez Wietnamu, Rumunii, Nigerii, Rosji — krajéw,
gdzie sa trudne warunki bytowe. Oprécz nich wéréd
ucznidw sg takze dzieci ambasadordw, zagranicznych
biznesmenéw przebywajacych na terenie Polski
tymczasowo badZ stale. Dla tych dzieci jezyk polski
bedzie niezbedny, aby dogada¢ si¢ z réwiesnikami

' H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, War-
szawa 2005, s.37.

chodzacymi do tej samej klasy, jako pomoc rodzicom
w roznych sytuacjach komunikacyjnych, w ktérych
maja kontakt z Polakami — w sklepie, na ulicy,
w os$rodku, w ktérym mieszkaja. W krajach innych
niz Polska dzieci polskich emigrantéw uczy si¢
jezyka polskiego w sobotnich szkétkach blisko szkét
regularnych w celu podtrzymania znajomosci jezyka
ojczystego przekazywanego przez rodzicéw badz
dziadkéw. Zatem niewatpliwie sa to dzieci z réznych
kontynentéw.

Czy dzieci wszystkich kultur kochaja muzyke
i wspélne $piewanie? Zeby odpowiedzie¢ na to
pytanie, warto siegna¢ do artykutu J. Wasilewskiej-
-Easzczuk i Malgorzaty Zasuriskiej? zamieszczonego
w poradniku dla nauczycieli pracujacych z uczniami
cudzoziemskimi. Autorki podkreslaja, ze nie zawsze
muzyka integruje: Opinia, ze muzyka tgczy, nie spraw-
dza si¢ w przypadku ucznidw muzutmarskich. Muzul-
manie s3 zdania, ze zachodnia muzyka wyrazaé moze
zaréwno duchowos¢ chrzedcijariska, jak i uczucia ero-
tyczne, co jednoczy kobiety i mezczyzn, a to z kolei
jest zakazane w islamie. Stad wykorzystanie piosenek
na lekeji moze si¢ spotka¢ z pretensjami rodzicéw.
Moga oni zabroni¢ dzieciom uczestnictwa w takich
zadaniach na lekcji. Z wlasnego doswiadczenia
wiem, ze dorodli muzutmanie sa w stanie postucha¢
piosenki, ale zdecydowanie buntujg si¢ przeciwko
wokalnemu jej wykonywaniu. Jesli chodzi o dzieci,

2 ]. Wasilewska-taszczuk, M. Zasutiska, Wigczanie uczniow
pochodzqacych z Somalii w szkotach stanu Minnesota w USA, [w:] Inny
w polskiej szkole, red. E. Pawlic-Rafatowska, Warszawa 2010, s. 130.
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to przez pét roku na czterdziescioro uczniéw, kedrych
uczylam, tylko jedno dziecko z Czeczenii nie chciato
uczestniczy¢ w $piewaniu piosenki. Nie nalezy zatem
rezygnowa¢ z muzyki, ale tez nie wolno zmuszaé
tych, ktdrzy nie cheg $piewad.

Jakie piosenki warto prezentowaé na lekcjach?
~Europejskie Portfolio Jezykowe”, a w szczegdlnosci
~Moje pierwsze europejskie portfolio jezykowe dla
dzieci od 3 do 6 lat™® podkresla, ze miara nauczania
jezykéw obcych w wieku przedszkolnym nie jestliczba
stéw czy liczba nauczonych piosenek, a swiadomos¢
jezykowa, ktéra dziecko nabywa w procesie uczenia sig
jezyka. Aby to osiagna¢, nauczanie powinno odbywac
si¢ w sposéb stopniowy i zréwnowazony i budowacé
umiejetnosci jezykowe w milej, rodzinnej atmosferze
oraz dostosowywac tresci do cech rozwojowych dane;j
grupy wiekowej. Teresa Siek-Piskozub wymienia
kryterium wieku jako jedno z czterech kryteriéw
doboru piosenek glottodydaktycznych obok kry-
terium autentycznosci, celu i tematu. Jak sama
pisze: Piosenki dla danej grupy wiekowej powinny byé
dobrane z wwzglgdnieniem neurofizjologicznych i psy-
chologicznych prawidlowosci rozwoju czlowieka, ktore
w zasadniczy sposéb wplywajq na sposéb jego dziatania,
w tym réwniez na sposéb uczenia si¢'. Stad dzieci,
z ktérymi nauczyciele jezyka polskiego jako obcego
pracuja, nalezaloby podzieli¢ ze wzgledu na wiek
i umiejetnosci nabywane w szkole. Siek-Piskozub’
sugeruje podzial na dzieci mlodsze (do ok.10-12 lat),
starsze (12-14 lat), w wieku mlodziediczym (15-24
lat). Jest to ogdlnie przyjeta klasyfikacja w dydakeyce.
W artykule chciatabym skoncentrowa¢ si¢ na piosen-
kach wykorzystywanych w nauczaniu dzieci mtod-
szych, ktére sa jeszcze przed ukoriczeniem 12 lat.

Glottodydaktycy wskazuja, ze dzieci mlodsze
maja wrodzong plastyczno$¢ receptoréw stuchu
i elastyczno$¢ kreani. Dlatego tez dzieci sa w stanie
nasladowa¢ obce im dzwicki z nauczanego jezyka,
podczas gdy dzieci starsze nie zawsze moga to

osiagna¢. Dziecko mlodsze przyswaja jezyk podczas

> M. Pamuta, J. Rzyska, M. Dobkowska, Moje pierwsze euro-
pejskie portfolio jezykowe dla dzieci od 3 do 6 lat, Warszawa 2014.

4 T. Siek-Piskozub, Umuzykalnienie glottodydaktyki. Muzyka na
lekcji jezyka polskiego jako obcego, Poznani 2002, s. 98.

> Tamze, s. 99.

komunikacji ze srodowiskiem, zeby zaspokoi¢ swoje
potrzeby. Wazna rol¢ odgrywaja: imitacja, zapamig-
tanie i dziatanie przez analogi¢. Paradoksalnie dzieci
szybko zapamictuja, ale tez réwnie szybko zapomi-
najg. Z tego wzgledu laciniska sentencja Repetitio est
mater studiorum nabiera jeszcze wigkszego znaczenia.
Latwo powiedzie¢, trudniej zrealizowaé. Z pomocy
przychodzi piosenka, ktéra pozwala powtarzad tresci
w sposéb atrakeyjny i wykorzystujacy twércza aktyw-
no$¢ charakteryzujaca uczniéw z tej grupy wiekowej.
Piosenki i rymowanki realizujg jedne z gtéwnych
zalozen programowych. Wprowadzenie ich ma na
celu doskonalenie pamieci mechanicznej i pozwala na
wprowadzenie struktury gramatycznej i sfownictwa
przewidzianego na dang jednostke lekcyjng. Piosenki
wykorzystuja naturalna predyspozycje dziecka do
przyswajania jezyka poprzez ruch i imitacje. Muzyka
utatwia dzieciom zapamigtywanie stéw, strukeur
lub fraz, poniewaz kojarza je z melodia. Piosenki
i rymowanki sa wigc doskonalg podstawa do ¢wiczenri
komunikacyjnych lub dramowych.

Dzieci mlodsze nie stanowia jednolitej zbioro-
wosci. Nalezaloby je podzieli¢ na mniejsze grupy.
Do pierwszej trzeba by zaliczy¢ dzieci przedszkolne
w wieku 3-5 lat, ktérym pismo i alfabet sa obce.
W drugiej grupie beda dzieci wczesnoszkolne
w wieku 6-7, ktére dopiero poznaja litery i nie potra-
fia plynnie czytaé. W trzeciej grupie bylyby dzieci
8-10-letnie, ktdre znaja litery i czytaja krotkie teksty.
W kolejnej grupie bytyby dzieci 11-12-letnie majace
wicksza wiedzg o §wiecie niz pozostate.

Jakie to ma znaczenie dla doboru piosenek?
Ogromne, gléwnie ze wzgledéw ograniczeri, jakie
narzuca nam dziecigca pamieé. W poczatkowych
okresach nauki wprowadza si¢ nie wigcej niz
3-4 nowe slowa. Dzieci wczesnoszkolne moga
zapamigta¢ juz wigcej — 6-8 stéw. Poza tym dzieci
niepiszace ucza si¢ piosenek poprzez ciagle ich
powtarzanie. Trudno sprawdzi¢ rozumienie tekstu,
dlatego stowa tych piosenek musza by¢ prezentowane
wezesniej na ilustracjach lub kompatybilne z wyko-
nywanymi gestami. Dzieci czytajace i piszace beda
w stanie przeczytaé tekst piosenki. Poza tym mozna
dla nich przygotowa¢ rozmaite ¢wiczenia sprawdza-
jace zrozumienie tekstu.
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W kazdej grupie wiekowej na zajeciach moga by¢
obecne dwa typy piosenek. Ze wzgledu na kryterium
autentycznosci dzieli si¢ je na:

— piosenki dydaktyczne — opracowane specjal-
nie na zajecia jezykowe gltéwnie przez nauczycieli
jezyka obcego;

— piosenki autentyczne — stworzone dla przy-
jemnosci, zréznicowane gatunkowo, stworzone przez
muzykdw, artystéw, poetdw.

Piosenki powinny wystgpowal na kazdych zaje-
ciach czgsto w formie tak waznych dla dzieci przed-
szkolnych rutyn. Powtarzajace si¢ co lekcja stale
elementy zaj¢¢, takie jak np. piosenka na powitanie
i pozegnanie, buduja w dzieciach poczucie bezpie-
czenstwa.

Zgodnie z trzecim kryterium, wymienianym

przez Terese Siek-Piskozub® — kryterium celu —

kazda lekcja powinna rozpoczyna¢ i koriczy¢ sig tak
samo. Trudno jednak znalez¢ autentyczng piosenke,
ktéra wprowadzataby podstawowe frazy powitalne
i pozegnalne. Pierwszy i na razie jedyny podrecz-
nik dla dzieci w wieku 6 — 8 lat wprowadzajacy
piosenki na powitanie i pozegnanie to Lubig polski
Agnieszki Rabiej’. Teksty obu piosenek $piewane
w tej samej melodii sg tatwe i szybko wpadajace
w ucho:

Dziert dobry, dziert dobry,
Witamy wszystkich was
Dziert dobry, dziert dobry
Juz lekcje zaczqd czas.

Drugi tekst jest podobny, zmianie ulegaja stowa
dziets dobry — do widzenia, zaczqc-koriczyc.

W internecie sa tez inne piosenki stworzone
dla przedszkolakéw, ktére mozna wykorzystaé na
lekcjach jezyka polskiego jako obcego. Jedna z nich
pochodzi z serii Savoir vivre w piosence stworzonej
przez Cezarego Cesarza i pokazywanej w kanale
telewizyjnym EduFan TV. Oto jej stowa:

Dziert dobry, dziert dobry,
Podaj mi reke.

¢ Tamze.

7 A. Rabiej, Lubig polski, Krakéw 2009.

Usmiechnij si¢ mito,

Zaspiewaj piosenkd®.

Sa tez inne piosenki nieautentyczne —dydaktyczne,
ktére odzwierciedlaja raczej angielski savoir vivre,
jak na przyktad utwér Witaj, witaj, jak si¢ czujesz’.
Pytanie o samopoczucie i odpowiedzi na nie, zawarte
w piosence s3 cenne i mozna je wykorzysta¢ na lekgji
o samopoczuciu. Jednak w polskiej kulturze nie ma
obowiazku zadawania tego pytania tuz po powitaniu.
Z tego wzgledu nie zalecatabym wykorzystywania
tego tekstu na kazdej lekeji.

Nietrudno znalezé piosenke rozpoczynajaca lek-
gje. Jesli chodzi o piosenke koriczaca, tu tez z pomoca
przychodzi nam Cezary Cesarz. Jego propozycja
w rytmie disco polo zawiera niezb¢dne formuly
pozegnalne:

DO WIDZENIA Do widzenia — Pa, pa!
Do widzenia — Pa, pa!

Pa, pa, pa, pa, pa, pa, pa,

Do zobaczenia powiem Ci,

Aby jutro spotkac sig'°.

Oprécz statych, powtarzajacych si¢ piosenek na
powitanie i pozegnanie warto byloby pozna¢ piosenki
stuzace zmianie pozycji uczniéw z siedzacej na stojaca
i odwrotnie, wykorzystywane szczeg6lnie na lekcjach
z dzie¢mi w wieku przedszkolnym. Na jednej z obser-
wowanych przeze mnie lekgji jezyka angielskiego
dzieci siedziaty w kole, uwaznie stuchajac nauczyciela.
Natomiast po wystuchanej historii byt czas na zabawy,
ktére odbywaly si¢ albo na siedzaco, albo na stojaco.
Zmianie pozycji towarzyszyl przerywnik Everybody
stand up, stand up, stand up lub Everybody sit down,
sit down, sit down... Udato mi si¢ z zaadaptowa¢ ten
krétki tekst na potrzeby lekeji jezyka polskiego dla
grupy z ,zeréwki” i pierwszej klasy. Kiedy wstajemy,
Spiewamy: Wizyscy teraz wstajg, wstajg, wstajg,

8 heeps://www.youtube.com/watch?v=73R9ssuVRuc

% https://www.youtube.com/watch?v=fOUDEs8pQ7A (Stowa
tej piosenki sa nastgpujace: — Witaj, witaj, jak si¢ czujesz? Dobrze,
Swietnie, dzisiaj jest OK., Witaj, witaj, jak si¢ czujesz? Chora, zme-
czona, dzisiaj nie jest OK.)

10 heeps://www.youtube.com/watch?v=fPzOtDkj00o
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kiedy siadamy, $piewamy A teraz siadamy, siadamy,
siadamy, bec.

Piosenka przychodzi nam z pomocy tez w fazie
prezentacji. Ze wzgledu na kryterium tematu sg to
piosenki prezentujace stownictwo badz elementy
gramatyki, np. fonetyki. Jedng z moich ulubionych
piosenek, do ktérej mozna wraca¢ na kolejnych
lekcjach w fazie utrwalajacej, jest piosenka ,na czedci
ciala”. Wigkszo$¢ Polakéw kojarzy z przedszkola
tekst piosenki Glowa, ramiona, kolana, pigty'" wyko-
nywanej przy jednoczesnym wskazywaniu czgsci
ciala. Zaréwno tekst jak i melodia nie s3 oryginalne,
azostaly zaczerpnigte z angielskiej wersji. Wielokrotne
powtarzanie jej w przy$pieszonym tempie ufatwia
zapamictywanie i uatrakcyjnia lekcje. Na marginesie
dodam, ze wykorzystatam t¢ piosenke ze studentami
przygotowujacymi si¢ do studiéw po polsku, kiedy
widzialam, ze sa zmeczeni materialem ¢wiczonym na

zajeciach. Swietnie si¢ sprawdzita.

Przyktady innych utworéw muzycznych, przy
ktérych tez jest mozliwos¢ pokazywania, prezentuje
ponizej:

Kaczuszki'? — zwierzeta, czeéci ciata

Jestesmy krasnoludki'® — opis postaci

Misio Mniam Mniam'* — nazwy positkéw
Stary niedzwied? mocno $pi*> — nazwy godzin

6

Idziemy do z00'® — nazwy zwierzat

Jedzie pociqg z daleka'” — nazwa transportu.

W drugiej klasie dzieci zwykle juz znajq alfabet.
W wielu szkotach, do ktérych uczgszczaja uchodzcy,
zdarza si¢ jednak sytuacja, ze dzieci przyjezdzaja
w polowie semestru. Jak wowczas nauczy¢ ich pol-
skiego alfabetu? Z pomoca przyjdzie nam piosenka,
ktérej melodi¢ znamy z lekgji angielskiego. W pol-
skiej wersji jest $§piewana przez wiewiérke.

1 heeps://www.youtube.com/watch?v=30BVfTvistE

12 heeps://www.youtube.com/watch?v=uSt-IVNcN54

13 heeps://www.youtube.com/watch?v=H8BOhH6]UzM
Y https:/fwww.youtube.com/watch?v=gx7QuibcDwY

Y https:/fwww.youtube.com/watch?v=hpjrJneSCVO

16 https:/fwww.youtube.com/watch?v=rXz-hKkUvoM

V7 https:/fwww.youtube.com/watch?v=DrRiHoIRkQ4

https://www.youtube.com/watch?v=hPIild_cMlg

Inna wersja — hiphopowa — znaleziona na stronie
hetps://www.youtube.com/watch?v=6tHFNI3j8R4
niestety zawiera Q i X — niepolskie litery, ale ma
ciekawg aranzacj¢ i podaje przyklady imion, a nie
rzeczy, jak w poprzednim przyktadzie.

Jak fatwo zauwazy¢, nie ma w prezentowanym
alfabecie wszystkich liter: g, ¢, & 7, 6, . Moim zda-
niem stopniowe wprowadzanie liter na tym poziomie
jest jak najbardziej uzasadnione. Ja oddzielng lekcje
poswigcam literom: ¢, ¢ spolgtoskom migkkim,
spélgtoskom funkcjonalnie migkkim. Kiedy poznaja
juz wszystkie litery, $piewamy jeszcze raz alfabet
z dodanymi literkami.

Na portalu YouTube mozemy odnalezé wiele
piosenek autentycznych, ktére $wietnie sprawdza
si¢ przy wprowadzaniu, a takze utrwalaniu leksyki
na lekcjach z dzie¢mi od 8. do 12. roku zycia.
Wystarczy tylko wpisa¢ tytut badZz nazwe grupy
muzycznej. Ponizej podaj¢ przyklady takich utworéw
muzycznych:

— nazwy produktéw spozywczych, warzyw i owo-
céw — Bajkowa Druzyna, Cukierki, cukierki; Cen-
trum u$miechu, Olimpiada w Jarzynowie, Fasolki,
Witaminki, witaminki

— nazwy przyboréw do higieny zebéw — Fasolki,
Szczotka, pasta, kubek, ciepla woda;

— nazwy zwierzat — Old McDonald po polsku —
Dziadek fajng farmg miat, Bajkowa druzyna, Cztery
stonie; Aida, Mucha w mucholocie (do Krakowa sobie
leci)

— nazwy ubrani — Fasolki, Ogdrek

— ckologia — Majka Jezowska, My chcemy graé

w zielone

KWARTALNIK

—  —POLONICUM



KWARTALNIK

POLONICUV

O KULTURZE

— nazwy dni tygodnia — Tata $piewa, Dni tygodnia

— nazwy miesigcy — Mikitomi, Miesigce

To oczywiscie tylko kropla w morzu muzycznych
mozliwosci. Decyzja o wyborze nalezy do nauczyciela.
Warto jednak pamietaé o 4 kryteriach wyréznionych
przez Teres¢ Siek-Piskozub i odrobinie fantazji, bo
jak méwig stowa piosenki $piewanej przez Fasolki: Bo
fantazja jest od tego, zeby bawic si¢ na cafego. Zycze
udanych lekeji z muzyka!
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hteps://www.youtube.com/watch?v=73R9ssuVRuc [dostep:
maj 2015]

Barbara Lukaszewicz

,10 samo niebo”, czyli Warszawa wczoraj i dzi$

https://www.youtube.com/watch?v=f9UDEs8pQ7A
[dostep: maj 2015]
https://www.youtube.com/watch?v=fPzOtDkj0Oo [dostep:
maj 2015]
hteps://www.youtube.com/watch?v=30BVfTvIstE  [dostep:
maj 2015]
hteps://www.youtube.com/watch?v=uSt-IVNcN54  [dostep:
maj 2015]
https://www.youtube.com/watch?v=H8B9hHG6]UzM
[dostep: maj 2015]
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maj 2015]
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maj 2015]
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The article emphasises the meaning of a song
on the Polish as a foreign language lesson for
foreign children. The author of the article stresses
that song increases attractiveness of each lesson.
Moreover, it helps to memorise vocabulary
and structures by involving different centres of
perception. In the article we can find wide variety
of usage a song in every part of alesson. The author
proves that a few books available on the market
cannot confine teachers’ creativity. She encourages
to come back to kindergarden times and look for
songs with simple lyrics, easy to remember and
show with body language. Undoubtedly, music
helps to follow the rule: learn and have fun!
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w materiatach audiowizualnych

Przekazywanie wiedzy na temat wybranych
polskich miast pojawia si¢ w wielu koncepcjach
wprowadzania elementéw kultury na lekcjach

jezyka polskiego jako obcego. W indeksie haset do
proponowanego przez Grazyng Zarzycka i Mirostawa

Jelonkiewicza Malego leksykonu kultury polskiej dla
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cudzgoziemcdw poza nazwami miejscowymi poja-
wiaja si¢ obiekty zabytkowe wybranych o$rodkéw
miejskich — wsréd nich znalazly si¢ zabytki War-
szawy, m.in. Lazienki, Wilanéw, Zamek Krélewski,
Uniwersytet Warszawski, getto warszawskie, Stare
Miasto, Nowe Miasto, Cmentarz Powazkowski
i Stara Praga (Zarzycka 2004, s.164, 165). Z kolei
w proponowanym przez Ann¢ Burzyriska i Urszule
Dobesz inwentarzu tematycznym i funkcjonalno-
-pojeciowym do nauczania jezyka polskiego jako
obcego pojawia si¢ pojecie oswajania nowej lub
innej przestrzeni (Burzyriska i Dobesz 2004, s. 120).
To oswajanie jest istotne dla oséb, ktére ucza si¢
jezyka polskiego na lektoratach w Polsce i znalazly
si¢ w nieznanej dotad przestrzeni. Z drugiej strony
trudno weieli¢ si¢ w rol¢ przewodnika po miescie
i lektoraty zamienia¢ w lekcje krajoznawcze. Jeszcze
trudniej pokaza¢ miasto w sali lekcyjnej. Elementem
lekcji zwigzanym z rozmawianiem o miescie jest
przywolywanie nazewnictwa zwigzanego z miastem.
Moze ono odby¢ si¢ réwnolegle z wprowadzaniem
kolejnych przypadkéw deklinacyjnych czy przyim-
kéw, ale i przy okazji nauki zwrotéw zwiazanych
z pytaniem o drogg i udzielaniem informacji (Dawi-
dziak-Kfadoczna 2005, 5.225, 226). Mozna wtedy co
prawda wprowadzi¢ pracg z planem miasta, jednak
poza poznawaniem nowych nazw topograficznych
miasto i Zycie w nim nie zostang unaocznione.
Okazja do zaprezentowania miasta w sali lekcyj-
nej moga by¢ materialy wizualne i audiowizualne.
To one wedtug Gunthera Storcha, autora publikagji
o dydaktyce jezyka niemieckiego jako obcego, odgry-
waja duza rol¢ w podnoszeniu autentycznosci zajgé,
przyciaganiu uwagi uczniéw i zaciekawieniu ich
okreslonymi tematami i historiami (Storch za: Wolak
2013, s. 294) W czasach szerokiego dostepu do zaso-
béw internetu mozna w nim znalez¢ m.in. materialy,
ktére przybliza studentom przestrzeni, w ktérej sig
znalezli, lub poglebig ich wiedz¢ na temat jej historii.
Taka przestrzenia moze by¢ Warszawa — centralne
miasto Polski, ktére nie kazdy cudzoziemiec ma
okazj¢ doktadnie poznaé. Krétkie filmy przedsta-
wiajace Warszawg to nie tylko namiastka zwiedzania
tego miasta, ale réwniez mozliwos¢ spojrzenia na nie

z innej niz dotychczas perspektywy.

» Warsaw 24 H” to film stworzony przez fotografa
Macieja Margasa, ktdry sfotografowat stolicg z dachéw
jej najwyzszych wiezowcoéw. W przyspieszonym tem-
pie zostaly pokazane 24 godziny z zycia stolicy. Poza
Patacem Kultury i Starym Miastem zaprezentowano
tu réwniez okolice Stadionu Narodowego czy ujecia
znad brzegu Wisly. Autora interesuje to, czego nie
da si¢ zauwazy¢, kiedy patrzy si¢ na warszawskie
ulice z perspektywy przechodnia. Dominujace nad
Warszawg wiezowce wygladaja w filmie jak element
tadnej pocztéwki o soczystych kolorach, mimo ze
pojawia si¢ wiele gloséw méwiacych o nadmiarze
drapaczy chmur w stolicy. Ten autorski punkt widze-
nia Warszawy mozna podda¢ dyskusji. Czy na pewno
dominacja wiezowcéw w centrum stolicy dodaje jej
takiego uroku? Czy ped zycia w miescie faktycznie
moze wzbudzaé zachwyt, czy raczej powinien sklaniaé
do niepokoju? Film, mimo ze wizualnie pigkny, nie-
koniecznie musi wzbudzaé bezrefleksyjny zachwyt.
Z drugiej strony wéréd dominujacych w centrum
budynkéw w filmie pojawia si¢ réwniez pomnik
upamictniajacy Powstanie Warszawskie. Do tego
wydarzenia odnosi si¢ w jednym z wywiadéw sam
autor: Gdy zaczqtem sam chodzic z aparatem, patrzet
na miasto z gory, to zdatem sobie sprawg, ze tu jest cos
wigcej - tu jest duch (...) nieztomny. Niesamowite jest
to, ze 70 lat po tym, jak umarto, to miasto jest tym,

czym jest'. W filmie podkreslony zostat wigc zwiazek

terazniejszosci miasta z jego przesztoscia, o ktérej

I M. Margas, ,,Patrz¢ na Warszawe z gory. W tym miescie jest cos
wigcej. Jest duch” N-I-E-S-A-M-O-W-I-T-E zdjecia 21-latka, ktdry
Jforografije miasto z dachéw wiezowcéw. Rozmowe przepr. M. Gost-
kiewicz [online], [dostep: 09.04.2015], dostepne w internecie:
http://weekend.gazeta.pl/weekend/1,138585,16534363,_Patrze_

na_Warszawe_z_gory_W_tym_miescie_jest_cos.html.

KWARTALNIK

—  —POLONICUM



KWARTALNIK

POLONICUV

O KULTURZE

nie spos6b zapomnie¢ zyjac w Warszawie i stykajac
si¢ z miejscami upamigtniajacymi jej tragiczna prze-
sztosé.

Czterominutowy film ,, The Capital” stworzyt
Adam Michalski - fotograf-amator. Autor wykorzy-
stal technik¢ animacji poklatkowej, sktadajacej si¢
z sekwengji zdje¢. Podobna technika zostala wyko-
rzystana przy tworzeniu ,Warsaw 24 H”. W filmie
pokazano m.in. poranek w Parku Saskim i na lotni-
sku w Okeciu, zachéd storica nad Kopcem Powstania
Warszawskiego, znany lokal Warszawa Powisle, Trase
W-Z, warszawskie mosty — Swietokrzyski i Gdariski.
Film pokazuje wigcej rozpoznawalnych w Warszawie
miejsc niz ,, Warsaw 24 H”, ale przede wszystkim daje
mozliwo$¢ obserwowania miasta z innej perspektywy.
Autor filmu patrzy na Warszawg oczami przechod-
nia, ktdry widzi miasto w bardzo specyficzny spos6b.
Twoérca filmu nie skupia si¢ bowiem na pokazywaniu
wiezowcoéw w centrum miasta i charakterystycznych
dla stolicy reklam wielkoformatowych, co przykuto
uwage jednego z komentatoréw filmu. Autor przy-
znaje, ze w filmie celowo unikat zdj¢¢ uwieczniajacych
billboardy: Unikanie reklam wielkoformatowych jak
ognia bylo jednym z wymaga, ktore sam sobie posta-
witem przy tworzeniu tego filmu. Nie udato si¢ go moze
grealizowad w 100% (...), ale i tak nwazam, ze jest
niezle*. , The Capital” jest ponadto préba pokazania
tego, co dzieje si¢ naokolo $cistego centrum miasta
i niekoniecznie jest znane jako atrakcja turystyczna.
Mozna si¢ tylko domyslaé, jak niewielu obcokra-
jowcow widziato wschéd storica nad lotniskiem im.
Chopina czy Warszawe nocg z perspektywy mostu
Gdariskiego. Takie mozliwosci stwarza whasnie ,, The
Capital”.

Szczegblnym dla Warszawy czasem s3 tygodnie
poprzedzajace Boze Narodzenie. [luminacje i deko-
racje zdobigce centrum miasta zostaly uwiecznione
m.in. w filmie ,,Warszawa noca w Swieta Bozego
Narodzenia” czy w ,Zakochaj si¢ w Warszawie
na $wieta”. Ostatni film jest oficjalnym materiatem

promocyjnym, ktéry zachgcal mieszkaricéw stolicy

2 Jeden z komentarzy autora, ktéry mozna znalezé pod filmem
»The Capital” w serwisie YouTube, [dostep: 09.04.2015], dostepne
w  internecie:  https://www.youtube.com/watch?v=-WiyotL_
HL8&feature=youtu.be.

do obejrzenia $wigtecznych iluminacji w 2014 roku.
Ze wzgledu na cel promocyjny filmu jest on mniej
spontaniczny niz pierwszy material. ,Zakochaj si¢
w Warszawie” pokazuje przede wszystkim ludzi
cieszacych si¢ na nadchodzace $wigta. W tym filmie
widzimy Krakowskie Przedmiescie, podczas gdy
,Warszawa noca w Swieta Bozego Narodzenia” pre-
zentuje wigcej $wiatecznie udekorowanych miejsc.
W filmie mozna zobaczy¢ m.in. Nowy Swiat, okolice
Teatru Wielkiego, plac Trzech Krzyzy czy nieistnie-
jacy juz Dom Handlowy Smyk. Miasto w okresie
bozonarodzeniowym jest inne niz na co dzien, przez
co wydaje si¢ ono bardziej wyjatkowe. Przestrzed,
w jakiej znajduja si¢ wtedy mieszkancy, nie pozwala
zapomnie¢ o zblizajacym si¢ czasie $wigtecznym,
w czym Warszawa nie ustepuje innym s$wiatowym
stolicom.

Na szczegdlng uwage zastuguja filmy pokazujace
Warszawe sprzed lat lub poréwnujace dawna i wspét-
czesng architekture miasta. Wiele takich materiatéw
znajduje si¢ na kanale Warszawa Przedwojenna,
kt6éry mozna znalezé w serwisie YouTube. Wsréd nich
znajduje si¢ czterominutowy film przedstawiajacy
w kolorze Warszawe w przededniu wojny. Migdzy
innymi wida¢ w nim, jak niegdy$ wygladaly stofeczne
tramwaje czy kamienice na Starym Miescie. Z kolei
» Ie same miejsca przed wojna i dzi$” to okazja do
poréwnania tych samych miejsc sprzed wojny z ich
dzisiejszym wygladem. Film mozna oglada¢ z wyta-
czonym glosem badz tez stuchajac opowiesci lektora,
ktéry wprowadza w $wiat przedwojennej stolicy.
Z kolei film ,,Przedwojenne tango, przedwojenna
Warszawa” to nie tylko okazja do obejrzenia zdjg¢
z 1937 roku, ale réwniez do postuchania jednego
z przedwojennych tang pt. ., To samo niebo”. W fil-
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mie mozna zobaczy¢, jak przed wojna wygladat Teatr
Wielki czy plac Zbawiciela, ale takze plac Napoleona,
ke6ry dzi$ nosi nazwe placu Powstaricéw Warszawy.

Socjolog Robert Park powiedzial, ze miasto to
nie tylko konstrukcja instytucji i aparatéw admini-
stracyjnych. Miasto to raczej stan ducha’. Wirtualne
wycieczki po miescie z pewnoscig nie oddajg tego
ducha w petni. Mogg jednak zainteresowa¢ odbiorcg
i skfoni¢ do samodzielnego i doktadniejszego pozna-
nia miasta. Zainteresowanie mediéw, jakim ciesza
si¢ krétkie filmy przedstawiajace Warszawe, oraz
duza liczba komentarzy umieszczana pod nagra-
niami $wiadczg o tym, jak wielu ludzi lubi t¢ forme
przekazu. Powodem moze by¢ wigkszy niz w przy-
padku ogladania zdje¢ ruch i akcja pojawiajace si¢
w nagraniach wideo. W przeciwieristwie do fotografii
materialy audiowizualne dajg bowiem okazje¢ do bar-
dziej dynamicznego poznania przestrzeni, a takze do
zaobserwowania réznych sposobéw widzenia miasta,
jakie prezentuja autorzy nagran.

Zdjecia z filméw: Plac Trzech Krzyzy: , Te same
miejsca przed wojna i dzis, cz. 3”7, Warszawa Powisle

-, The Capital”, PKiN — ,,Warszawa 24 H”.

> Cyt. za: M. Kolodziejczyk, W poszukiwaniu prawdziwych
warszawiakéw [w:] Niezbednik inteligenta. Miasta i ludzie, 10/2014,
s. 80.
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The article shows a few videos which present
how Warsaw looks both nowadays, and in the
Interwar Period. The videos can be a good way to
present the city in a more exact way than the other
ways e.g. city maps. The videos represent different
points of view at the city and are based on different
techniques of video’s creating.
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Anna Rabczuk
Katarzyna Kus$

,Pogoda jest obrzydliwa, dzieci chorujg,
a szef sie na mnie wyzywa’, czyli o tym,
jak narzekac po polsku

Amerykanin, ktéry kurtuazyjnie zapyta Polaka
»co stycha¢?”, prawdopodobnie moze si¢ zdziwié,
styszac szereg narzekan. Oczywidcie, nie zalimy sig
caly czas, a przesiaknigci poetyka amerykanskiego
przemystu kinematograficznego, czgsto zdawkowo
odpowiemy, ze wszystko w porzadku. Jesli jednak
bedziemy trzymac si¢ typowo polskiej konwencji, nie
dos¢, ze od razu zaczniemy utyskiwaé na strzykanie
w kregostupie, nawat pracy, brak storica badz odwrot-
nie — brak pracy i upal, to jeszcze bedziemy wymagali
w tym wzgledzie wzajemnosci od naszego interloku-
tora. Jesli ta potrzeba nie zostanie zaspokojona albo,
co gorsza, nasz rozmdwca powie, ze u niego wszystko
$wietnie, dochodzi do nieporozumienia lub w skraj-
nym wypadku do urazy. Polacy lubia odczuwac
solidarno$¢ w narzekaniu, skargach i zalach.

W Brgzowym zeszycie' Wittgenstein pisal, ze sys-
temy jezykowe sa grami jezykowymi. Jak wszystkie
inne gry musza sktada¢ si¢ z konkretnych elementéw:
graczy i ich umiejetnosci grania, pionkéw, posunigé,
ale tez regut i strategii. Gry maja swoéj cel i swoja
stawke?. Beata Drabik® podkresla, ze dla Wittgen-
steina jezyk jako twor istniejacy poza czasem i prze-
strzenig nie jest ciekawy. To, co dotyka istoty jezyka,

! L. Wittgenstein, Brgzowy zeszyt, ttum. £. Sommer [w:] Niebie-
ski i brazowy zeszyt. Szkice do ,Dociekar filozoficznych”, Warszawa
1998.

2 Por. M. Wotos, Koncepcja ,Gry jezykowej” Wittgensteina
w Swietle badan wspdlczesnego jezykoznawstwa, Krakéw 2002.

3 B. Drabik, Jezykowe rytuaty tworzenia wigzi interpersonalnej,
Krakéw 2010.

to jego oddzialywanie na rzeczywisto$¢ tu i teraz,
a to dlatego, ze gry jezykowe sa odzwierciedleniem
konkretnych sposobéw zycia i mentalno$ci. Uczest-
nicy gry musza dysponowaé wspélna wiedzg o grze
(background knowledge), zeby osiagnaé w niej sukces.
Oznacza to, ze osoby spoza konkretnego kregu kultu-
rowego nie moga z powodzeniem graé w t¢ samg gre
jezykowa. To spostrzezenie istotne dla zrozumienia
wagi nauczania gier jezykowych charakeerystycznych
dla danej kultury.

W tym artykule zajmiemy si¢ jedna ze strategii
jezykowych zblizajacych Polakéw: sposobami méwie-
nia o frustracji, niezadowoleniu, zdenerwowaniu,
poczuciu krzywdy oraz o tym, w jaki sposéb nalezy
utyskiwa¢, zali¢ si¢ czy skarzy¢. Uzywajac sformu-
lowan Wittgensteina, to wlasciwe uzycie narzedzi,
narzedzi pochodzacych z obcego $wiata, przyniesie
jego nowym uzytkownikom sukces komunikacyjny
lub skaze ich na porazke. Umiejetne postugiwanie si¢
wymienionym stownictwem i uzywanie odpowied-
nich aktéw mowy s3 o tyle istotne, o ile zazwyczaj
nie majg zbyt wiele wspdlnego z pierwotnym zna-
czeniem stéw wchodzacych w ich sktad. Wobec tego
zdaje si¢, ze w procesie glottodydaktycznym bardziej
niz o orientacj¢ w mentalnoéci polskiej, a takze
o rozumienie literalnego znaczenia wyrazen, bedzie
chodzi¢ o to, co za Galissonem nazywamy ,tadun-
kiem kulturowym” stéw. Wittgenstein dowodzi, ze
jesli gracze dysponuja ta samg wiedza, to wybieraja
znane im strategie jezykowe typowe dla danej spo-
lecznosci. W Polsce czgsto decyduja si¢ wobec tego
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np. na narzekanie, plotkowanie, donos, doradzanie
sobie, a nie chwalenie si¢ czy rozmowe o polityce.

Wedlug Wittgensteina, umiejetnos¢ gry jest
zdolnoscia nabyta. Nie rodzimy si¢ z wbudowa-
nymi strukcurami, ktére nalezy jedynie uaktywnié
i czerpa¢ z nich korzysci. Dziecko uczy si¢ reakgji na
poszczegdlne diwigki, podpatrujac dorostych albo
stuchajac ich sugestii, innymi stowy — poddajac si¢
kindersztubie. Réwniez umiej¢tnos¢ grania, a wiec
osiggania celéw za pomocy zrytualizowanych form
jezykowych, polega na zastosowaniu w praktyce
zrytualizowanych form jezykowych i wiedzy na temat
stéw, a $cidlej strategii stownych.

Z koncepcja gry jezykowej warto zestawi¢ teorie
Hymesa®, ktéry twierdzi, ze kompetencja komunika-
cyjna obejmuje nie tylko wiedzg¢ gramatyczna, oceng
wlasciwego doboru stéw, lecz takze adekwatne uzycie
jezyka. Bardzo czesto jest ona wynikiem whasciwej

CWICZENIA

obserwacji pozajezykowej, dzigki ktérej mozemy pra-

widlowo odczyta¢ intencje interlokutora. Trafnosé
tej oceny pozwala na dobér odpowiednich $rodkéw
wyrazu tak, by cata sytuacja zakonczyla si¢ sukcesem.
Uczestnicy aktu mowy musza wiedzie¢, w ktorej
sytuacji jezykowo-psychologicznej si¢ znalezli, by
przyja¢ odpowiednia strategi¢. Ta bedzie zazwyczaj
wyrazana zupelnie innymi $rodkami jezykowymi
w zaleznosci od kraju, od mentalnosci narodowe;.
W jednych kulturach narzekanie jest stalym elemen-
tem small talkéw, wlasciwie wypada pomarudzié,
w innych za$ opowiadanie o problemach osobistych
byloby po prostu nietaktem. Podczas badai® nad
polska
jeden z ankietowanych napisal: ,I would like to

grzeczno$cia  jezykowa  cudzoziemcdw,
learn how to complain in Polish in a polite way”.
Proponujemy zatem zestaw ¢wiczen dla wyzszych
pozioméw zaawansowania jezykowego, ktdre stang

si¢ odpowiedzia na zyczenie nie tylko tego studenta.
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Czy jako dziecko slyszales/as, ze tyzeczka w szklance moze wybi¢ ci oko? A moze rodzice napominali
cie czesto, ze nie mozna bawid si¢ jedzeniem? Przeczytaj frazy i zastanéw sig, co one oznaczaja, a takze
w jakich sytuacjach rodzice méwia tak do dzieci. Czy w twoim kraju te zdania brzmia podobnie?
Pierwsza interpretacja jest przykladem.

,Bo ja tak méwig!”

»,Dopdki mieszkasz pod moim dachem, bedziesz robi¢, co méwig!”
»A gdyby koledzy chcieli skoczy¢ w przepasé, to tez bys skoczyt?!”
»Gdy bytam w twoim wieku, nie miatam takich zabawek”

»Nie zmuszaj mnie, zebym zawrécit samochéd”

»Czekaj, niech tylko ojciec wréci do domu!”

,Ktérej czgéci stowa nie nie rozumiesz?”

,Juz ja ci dam powdd do narzekania”

»Nie pyskuj!”

Nicrob-takbo-ci ot

0. Nie réb tak, bo ci to zostanie!
Sytuacja: Kiedy dziecko robi glupie miny i Zadne prosby rodzica, zeby przestalo, nie skutkuja. Teraz juz wiemy,
ze ta informacja nie byta prawdziwa.

D), Hymes, ,,On communicative competence” [w:] Sociolin-
guistics: selected readings, red. ]J. B. Pride, J. Holmes, Harmond-
sworth: Penguin Books 1977.

> Badania przeprowadzone na potrzeby rozprawy dokrorskiej

Anny Rabczuk w latach 2012-2013.
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Zastanéw si¢, ktére komentarze rodzicéw najbardziej Cig ztoscily i irytowaly. Czy sam uzywasz teraz tych
zdan? Czy wyobrazasz sobie, ze sam tak bedziesz méwié do dzieci?

II. W ¢éwiczeniu znajduja si¢ frazy, ktére wyrazaja niezadowolenie lub irytacje, niektére budza te uczucia.
Niektdre z nich sa typowe dla dzieci, inne dla rodzicéw. Zdecyduj, ktére pasuja do rodzicéw, a ktére do
dzieci. Porozmawiaj z kolezankami i kolegami w grupie o tym, kiedy te wyrazenia moga by¢ uzywane.

»Ja tego nie chcg, ja chcg hamburgera”.
»Nie jedz tego, to dla gosci”.
,Zaaaraaaz’.

»
>

»Jak juz nie mozesz, to chociaz migso zjedz”.
»lle razy mam ci to powtarza¢”.

»Ja wczoraj wynositam $mieci”.

»Przeciez nic nie jest zadane”.

,Marsz do 16zka!”.

»R6b, jak uwazasz”.

»Ale to on zaczal!”

RODZICE DZIECI
A lekcje odrobione?

III. Sposréd podanych wyrazéw wybierz ten, ktéry najbardziej pasuje w ponizszym kontekscie. U6z wlasne

zdania z frazami odnoszacymi si¢ do ztosci i zdenerwowania.

Kalasanty nie znosi Petroneli. Juz sam dzwiek jej glosu go z réwnowagi.
a) wynosi b) wyprowadza c) przesuwa d) przepycha

Uwazaj, gdy bedziesz go krytykowaé. On bardzo latwo si¢ , a gdy si¢ zdenerwuje,
nie daje si¢ z nim pracowad.
a) odkrywa b) wysuwa ) unosi d) kladzie

Przestafi juz chodzi¢ i marudzié, bo za chwile wyjde z siebie i
a) pojde b) usiade c) polozg si¢ d) stane

Dlugo wytrzymywala jego ciagle narzekania. Ale w kosicu
awanture, ze az sasiedzi wezwali policje.
a) Sciagnely sie b) zniknely c) puscity d) zerwaly si¢
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IV. W ¢wiczeniu opisano kilka sytuacji, wybierz jedna z nich i napisz list. Pamietaj, ze skarga, zazalenie
czy reklamacja musza zawieraé konkretne informacje. Nie zapomnij wi¢c o nastepujacych elementach:
miejscowos¢ i data
adresat
nadawca
tytut (np. ,skarga na...”)
formuta otwierajaca (wnosz¢ skarge na..., zwracam si¢ z prosba o interwencje. .., na podstawie artykutu...”)
wskazanie problemu (jak najwigcej szczeg6tow, kto jest winny, okolicznosci, fakty chronologicznie)
twoje zadania (postulaty, czego si¢ domagasz)
wyrazy szacunku (z powazaniem, z wyrazami szacunku)
podpis
zataczniki

Od kilku miesigcy mieszkasz w picknym apartamencie w $wietnej dzielnicy. Jestes bardzo zadowolony/a. Kilka
tygodni temu do mieszkania obok twojego wprowadzit si¢ mtody mezczyzna. Codziennie urzadza przyjecia.
Glo$na muzyka, $miechy i krzyki rozlegaja si¢ do bialego rana. Prosites/as sasiada o respektowanie ciszy nocnej,
jednak on nic sobie z tego nie robi. Czasami odpowiada ci agresywnie. Masz tego dos¢. Napisz skargg na sasiada
do administracji budynku.

Jestes bardzo zakochana w swoim wirtualnym przyjacielu. Poznaliscie si¢ przez internet i uznaliscie, ze tradycyjne
listy sa o wiele bardziej romantyczne niz wymiana maili. Od kilku tygodni piszecie wigc do siebie dtugie, petne
wyznan i czulych stéw tradycyjne listy. Przedwczoraj takze przyszedt list od twojego ukochanego. Przerazitas sig,
poniewaz koperta byta rozerwana. Dzi§ rano, schodzac do skrzynki pocztowej, zobaczytas, ze listonosz manipuluje
przy twoim licie. Oburzona zapytatas, co ten me¢zczyzna robi. On za$ odpowiedzial: ,A wie Pani, tak dla $miechu
czytamy sobie z kolegami te bzdury, ktére Pafistwo wypisujg’. Oniemiatas, jednak teraz przyszedt czas na reakeje.
Napisz skarge na listonosza.

W zesztym tygodniu wrécite$ z egzotycznych wakacji, ktére od dawna planowates ze swoja dziewczyna. Niestety
oferta biura podrézy nie pokryta si¢ rzeczywistoscia. W hotelu zauwazyliscie: karaluchy, plesn, brudng posciel.
Obstuga nie méwita w zadnym z jezykdw, ktére ty znasz. Jedzenie byto bardzo monotonne, a twoja dziewczyna
narzekata, ze ratownik jest otyly. Do tego jeszcze te straszne golebie, ktore tak glosno gruchaly przez caly dzien.
No i storice — caly czas upaly i ani kropli deszczu. Co to biuro w ogdle sobie mysli?! Napisz reklamacje.

. Od kilku miesi¢cy chodzisz na lektorat jezyka polskiego jako obcego. Twoja nauczycielka na kazdych zajgciach
robi male testy, a do tego raz na miesiac robi duzy test. Musisz uczy¢ si¢ duzo i systematycznie, jesli nie chcesz
zostaé w tyle. Co wigcej na lekeji uzywa tylko jezyka polskiego i czgsto zartuje. Prosi was tez o wykonywanie zadan
w parach, grupach i to takich, ktére wymagaja kreatywnego myslenia. Jeste$§ zmeczony i masz tego dos¢! Napisz
zazalenie do dyrektora szkoly jezykowe;.

V. ,,Zle, ile zawsze i wszedzie...”

W jezyku polskim istnieje wiele frazeologizméw ze stowem ,,ZEY* lub ,,ZLE“ odnoszacych si¢ do sytuacji, gdy
kto$ jest niezadowolony, zniech¢cony, zirtyowany lub sfrustrowany lub ktére wywoluja takie uczucia. Polacz
frazeologizmy z wyjasnieniami, kiedy i w jakich sytuacjach si¢ ich uzywa, a nastepnie uzupelnij nimi luki:
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Ktos znalazt si¢ w niewlasciwym miejscu, przybyl gdzies w niewtasciwym
momencie, zglosit si¢ do niewtasciwej osoby.

I tak zle, i tak niedobrze. Kto$ udaje zadowolenie, nie daje po sobie pozna¢ rozczarowania i nieza-

dowolenia.

cos przyjmuje zty obrét Ktos si¢ nastawia pesymistycznie do czegos, traci nadziej¢ na pomyslne

zatatwienie sprawy.

zle ktos trafit Gdy co$ zmienia si¢ na gorsze, co$ toczy si¢ gorzej niz dotad.

cos narobito ztej krwi Cos jest jest okropne, meczace, ucigzliwe.

kros jest ztej mysli Komentarz do sytuacji, z ktérej nie ma dobrego wyjscia.

ktos robi dobra ming do zlej gry Cos stalo si¢ przyczyng wzburzenia, zdenerwowania, powstania konflik-

tow

Krotesbardro miesmdomotorized :

cos jest jak zty sen

Nie przejmuj si¢ dzi§ moim marudzeniem. Co$ mnie ugryzlo, od rana nie mam humoru i jestem ...z%a jak osa....
Wyktadowca do studenta: ,Jesli myslat Pan, ze egzamin u mnie bedzie fatwy, a ja si¢ dam oczarowa¢é Pana
erudycja i postawi¢ Panu pigtke, to
Poczatkowo wszystko szto po jego myfli, ale po miesiacu nagle sprawy
Powrét do domu , szybko zrobilo si¢ ciemno, zimno i zaczglo pada¢, dtugo nie
moglismy odnalez¢ drogi i szliémy przemarznieci i zrezygnowani przez blisko cztery godziny.
Poszedlem dzi§ na rozmowe kwalifikacyjna, ale raczej Nie umialem odpowiedzie¢
na ich pytania, jakalem si¢, drzaly mi rece, chyba nie zrobitem dobrego wrazenia.

Jesli nie péjde na zajecia, to bedg musiata je odpracowaé
w weekend, a jesli péjde, to profesor odkryje, ze znéw si¢ nie przygotowatam.

Jego wczorajsze wystapienie w sejmie Postowie oburzeni wychodzili

z sali, krzyczeli ,Skandal!”, dwéch zrezygnowato z dalszych prac w komisji.

Cho¢ biznesmen duzo stracit na gieldzie, to wciaz , zapewniajac wspStpracownikéw,

ze nie bedzie musiat nikogo zwolni¢ ani zamyka¢ zamiejscowych filii.

Meiczyini i kobiety czasami inaczej patrza na te same rzeczy. W tabeli przedstawiono rézne problemy,
zastanéw sie, jak mozna je rozwiazad i uzupelnij tabele. Pierwsze zadanie jest przykladem.

Problem
[opinie mezczyzn i kobiet]

Co méwi kobieta (K) / mezczyzna (M)?

Jak mysli kobieta / mezczyzna, kiedy to
styszy?

On zapomina o waznych datach!

K: ,Kochanie, wczoraj minely 4 miesiace
od naszej pierwszej randki, naprawde
zapomniales? Tak mi przykro”.

M: 4 miesiqce? Juz? Kiedy ona to policzy-
ta?

Ona nie rozumie, ze teraz jest wazny mecz!

M:

On nie ma ochoty i$¢ ze mng na caly dzied
do galerii handlowej!

K:

Ona od 3 godzin nie wychodzi z fazienki,
zaraz nie bedzie sensu i$¢ na imprezg!

On do 4:00 nad ranem gral na komputerze!

Ona kaze mi oglada¢ babskie filmy!

On oglada si¢ za innymi kobietami!

Ona caly czas pyta, czy nie jest za gruba,
i nic nie je!
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On mnie nie stucha!

Ona caly czas méwi!

On odpowiada tylko ,,tak” albo ,nie”.
W ogole nie wie, ze jest co$ takiego jak
zdanie rozwiniete!

VII. W co graja Polacy? Prosz¢ przyporzadkowaé odpowiednie frazy do sytuacji, w ktérych moglyby sie
pojawié. Niektore zdania pasuja do kilku kategorii.

No tak styszatam, ze nie tylko z nim!
Alez pani Basiu, zadnego wsparcia ani ze strony szefa, ani me¢za, ani syna! Normalnie rece opadaja!
W piatek tez si¢ spéznita, whasciwie to nigdy nie widziatem jej w pracy na czas! Powinien pan co$ z tym
zrobié.
Daj spokéj! U mnie jeszcze gorzej!
I prosz¢ pana, ja wracam do domu, a ten jegomo$¢ $pi sobie na pdlpigtrze, jak ja si¢ wystraszylam! No méwie
panu! Nastgpnym razem to nie wiem, czy do pana dzwoni¢, czy policj¢ od razu wzywaé!
Juz nie wiem, co z nia robi¢! Moze ty jej pomozesz?
Zaproponowatam jej ostatnio wizyte u psychologa, a ona na to, zebym sama poszta si¢ leczy¢!
Oczywiscie, ze nie jestem toba, ale na twoim miejscu...
9. Co ty méwisz?! A skad wiesz?
10. Kasia tez moze potwierdzi¢, ze jego zachowanie bylo co najmniej nie na miejscu.
11. No, ona tez nie mogta mu uwierzy¢, ale podobno tak ja przekonywal, ze w koficu uwierzyta. Glupia!
12. Mysle, ze na razie to najlepsze rozwiazanie.

narzekanie doradzanie sobie plotkowanie

VIII. Prosze wybra¢ jedna z fraz i wykorzystad ja w dialogu obrazujacym jedna z ponizszych gier jezyko-
wych: narzekanie, doradzanie, plotkowanie, donos.
(Alternatywnie mozna zaproponowa¢ studentom napisanie opowiadania, w ktérym musi wystapié
jedna lub wiecej fraz z ¢wiczenia VII).

IX. Profesor Filutek

Profesor Filutek jest bohaterem serii komiksowej karykaturzysty i rysownika Zbigniewa Lengrena, publi-
kowanej w tygodniku ,,Przekréj“ w latach 1948-2003. Profesor Filutek to elegancki starszy pan, zawsze
ubrany w surdut i staro$wiecki melonik. Nie zawsze mu si¢ w zyciu powodzi, a wlasciwie to czesto spotykaja
go niepowodzenia. Dzieki pomystowosci i duzej radosci zycia potrafi jednak sobie z nimi dobrze radzid.
Wybierz jedna z historyjek i opisz, jaki rodzaj niepowodzenia spotkal profesora Filutka oraz jak sobie

z nim poradzit.
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X. Z tekstu usunieto kilka zdan. Prosze zgodnie z podanym przykladem wstawid je w miejsce luk tak, aby
powstal spéjny tekst.

FRUSTRACJA W PRACY

Wsréd oséb zmieniajacych pracg wiele jest takich, ktére robig to dlatego, ze sa sfrustrowane swoim dotychczaso-
wym miejscem zatrudnienia. [....E....] Czy frustracja zawsze musi si¢ koriczy¢ zmiang pracy?

Czynnikéw, ktére moga wywolywad frustracje pracownikéw, jest mnéstwo. [....(1)....] Czgé¢ jest jednak zupet-
nie subiektywna — np. silne poczucie, ze jedni pracownicy sa faworyzowani kosztem innych, cho¢ obiektywnie
rzecz biorac, nic takiego si¢ nie dzieje. Sa réwniez osoby, ktore zawsze s3 niezadowolone, zatem zawsze znajda
jaki$ powdd do narzekar.

Niskie zarobki

Niezadowolenie z poziomu zarobkéw jest jedna z gléwnych przyczyn wymienianych jako powdd do zmiany
pracy. Pewnie wickszo$¢ z nas ma wrazenie, ze za malo zarabia. [....(2)....] Niezadowolenie z zarobkéw mozna
bardzo fatwo rozwiazaé, przyznajac pracownikom niewielkie, ale czgste podwyzki.

Pomijanie przy podwyzkach i awansach

Jezeli mamy poczucie, ze swojg pracg wykonujemy dobrze, to czas bez podwyzki lub awansu moze wywota¢
niezadowolenie z pracy. Oczywiscie pomijanie przy podwyzkach i awansach bedzie tym bardziej frustrujace, jesli
bedzie skontrastowane z sukcesami innych oséb. [....(3)....]

Ignorowanie pomystéw

Ignorowanie propozycji wysuwanych przez pracownika jest jedna z czgstych przyczyn frustracji. Pracownicy,
ktérzy maja najblizszy kontakt z klientem badz pracuja bezposrednio przy jakich§ maszynach, najlepiej wiedza,
co usprawnitoby proces ustugi lub produkgji. [....(4)....] Wierne kopiowanie narzuconych wzorcéw moze pro-
wadzi¢ wéréd pracownikéw do poczucia, ze ich zdanie jest niewiele warte, a oni sami sa nieistotnymi trybikami
w firmie.

Wyznaczanie do najgorszych zadas

Pracownikowi moze bardzo przeszkadzaé to, do jakich zadan jest przydzielany. [....(5)....] Pracownik, ktéry
ciagle jest przydzielany do najtrudniejszych projektéw, na poczatku moze z tego powodu odczuwaé dume, po
pewnym czasie pojawi si¢ jednak znuzenie i poczucie, ze jest wykorzystywany.

Obarczanie uciazliwymi i niepotrzebnymi obowigzkami
Oczywiscie to, co jest potrzebne, a co nie, jest odczuciem bardzo subiektywnym. [....(6)....] Niewatpliwie jednak
pewne prace mozna zorganizowa w taki sposéb, aby nie wywolywa¢ u pracownika poczucia frustragji.

Na podstawie artykutu z portalu www.monsterpolska.pl
Frustracja pojawia si¢ zwlaszcza wtedy, gdy wiemy, ile zarabiaja pozostale osoby w firmie.

Zwlaszcza sa nagradzane nie na podstawie ich kompetencji, lecz osobistych sympatii.
. Inaczej wyglada to z punktu widzenia przelozonych, a inaczej z punktu widzenia ich podwladnych.

. Niestety, wiele firm kieruje si¢ odgérnymi zasadami obowiazujacymi w calej korporacj.
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E  Czg$¢ z nich jest zadowolona z zarobkéw i swoich obowiazkéw, ale czasem inne czynniki powoduja, ze chca

przenie$¢ si¢ do innego pracodawcy.

G. Cz¢$¢ z nich moze ocenia¢ jako nudne lub uciazliwe.

KLUCZ

Cwiczenie V.

DPierwsza czgé¢ ¢wiczenia: Oh, 1f, 2d, 3a, 4g, 5¢, 6b, 7e

Druga cze$¢ éwiczenia: 0. zta jak osa, 1. zle Pan trafil, 2. przyjely zly obrét, 3. byt jak zly sen, 4. jestem ztej mysli, 5. I tak Zle,

i tak niedobrze, 6. narobito zlej krwi, 7. robit dobra ming do ztej gry

Cwiczenie VII. Propozycja odpowiedzi:

narzekanie

doradzanie sobie

plotkowanie

donos

Daj spokéj! U mnie jeszcze
gorzej!

Oczywiscie, ze nie jestem
toba, ale na twoim miejscu...

No tak styszatam, ze nie tylko
z nim!

W piatek tez si¢ spdznita, wha-
$ciwie to nigdy nie widziatem
jej w pracy na czas, powinien
pan cos$ z tym zrobic.

Zaproponowatam jej ostatnio
wizyte u psychologa, a ona na
to, zebym sama poszla si¢ le-
czyd!

Juz nie wiem, co z nia robié!
Motze ty jej pomozesz?

Co ty méwisz?! A skad wiesz?

Kasia tez moze potwierdzié, ze
jego zachowanie bylo co naj-
mniej nie na miejscu.

Alez pani Basiu, zadnego
wsparcia ani ze strony szefa,
ani meza, ani syna! Normalnie
rece opadaja!

Mysle, ze pdki co to najlepsze
rozwiazanie.

No ona tez nie mogla mu
uwierzy¢, ale podobno tak
ja przekonywal, ze w koricu
uwierzyta. Glupia!

I prosz¢ pana, ja wracam do
domu, a ten jegomo$¢ $pi
sobie na pdlpictrze, jak ja
si¢ wystraszylam! No méwie
panu! Nastepnym razem to
nie wiem, czy do pana dzwo-
ni¢, czy policje od razu wzy-
wac!

Cwiczenie X.

1E, 2A, 3B, 4D, 5G, 6C

Zrédta obrazkéw do éw. IX

http://ksiazkinaczacie.pl
http://www.catawiki.com
heep://vk.com/filutek
http://mojecudownelata.pl
http://www.emito.net

https://dybuk.wordpress.com

htep://www.hotmoney.pl

The article is dedicated to teaching different to irritation, exasperation or anger. The practical

forms of expressing annoyance, anger and
frustration in Polish. In the theoretical part the
authors discuss some implications of cross-cultural
differences in language pragmatics when it comes

part consists of sample exercises that present
specific Polish vocabulary used to express these
negative emotions and discusses social situations
in which they can by expressed.




O KULTURZE

Agnieszka Osakowicz

Aktywne uczestnictwo w kulturze -
rola i znaczenie wydarzen kulturalnych
w procesie glottodydaktycznym
(na przyktadzie Miedzynarodowego
Festiwalu Brunona Schulza w Drohobyczu)

Festiwal artystyczny - ,,wydarzenie w kulturze”

Czym jest aktywne spotkanie z kultura, doswiad-
czenie kultury, bezposredni kontakt z jej wytworem?
Czym, wreszcie, jest wydarzenie w kulturze? Aby
odpowiedzie¢ na te pytania, nalezy zwréci¢ uwage na
termin KULTURA. W wielosci definicji tego pojecia
rysuje si¢ wyrazny podziat dualny. Z jednej strony
okresla si¢ kulture jako rzeczywisto$¢ myslowa, abs-
trakcyjna (tak ja prezentuje np. Jerzy Kmita'), z dru-
giej za$ jako sfer¢ zachowan i wytwordw, artefaktéw
— czyli uzewngtrznionych przejawéw dziatalnosci
czlowieka (tak méwi o kulturze Antonina Kloskow-
ska?). W niniejszym ujgciu kulturg definiuje sig, biorac
pod uwagg obie plaszczyzny, czyli ,globalne” znacze-
nie tego terminu’. Traktuje si¢ wigc ja jako system
tresci, wzordw, wartosci, symbolicznych systemdéw
znaczen i idei determinujacych ludzkie zachowania
oraz zbiér wytwordw, ,produktéw” tych zachowan.

To szerokie rozumienie terminu kultura ma swoje
uzasadnienie, gdy rozpatruje si¢ pewien przejaw kul-
tury, WYDARZENIE w kulturze, o ktérym w niniej-
szym ujeciu bedzie mowa. Chodzi o réznego typu

!'J. Kmita, Kultura jako rzeczywistos¢ myslowa, [w):Teoria kul-
tury a badania nad zjawiskami artystycznymi, red. T. Kostyrko,
Warszawa 1983, s. 15.

2 A. Kloskowska, Socjologia kultury, Warszawa, 2007.

3 O globalnym, antropologicznym pojeciu kultury A. Ktoskow-
ska pisze: ,0bejmuje [ono] réznorodne postacie zjawisk: przedmioty
stanowiqce wytwory i obiekty ludzkiej dziatalnosci, same dzialania,
a wreszcie stany psychiczne czlowieka: postawy, dyspozycie, nawyki’,

w: A. Kloskowska, ibidem, s. 29.

festiwale, interdyscyplinarne imprezy kulturalne,
performance i inne przedsigwzigcia artystyczne, ktére
w ostatnich latach zyskuja na popularnosci. Taki
festiwal jest nie tylko wydarzeniem kulturalnym, ale
tez kulturowym. Jest aktem, w ktérym ogniskuja si¢
przejawy kultury materialnej i duchowej. Jest zaréwno
pewnym dynamicznym procesem, ktéry cechujg
ruch, zmienno$¢, trwanie — w czasie i przestrzeni,
a jednocze$nie stanowi pewna zamknigta calosc,
element kultury majacy swoje cechy i wplywajacy na
rozwoj i ksztatt tej kultury.

Kultura jest zawsze aktem twérczym. W tym
wypadku objawia si¢ ona zaréwno w przestrzeni
nienamacalnej, abstrakcyjnej (wspélczesny festiwal
tworzy nowg jako$¢ w kregu idei, wartosci, zmienia
ustalone kanony sztuki, przetwarza zastane idee, taczy
artystyczne wizje), jak i w sferze wytworéw kultury,
widocznych znakéw ludzkiego dziatania — , produk-
téw” artystycznej dziatalnosci cztowieka. Tej bowiem
dziedziny kultury dotyczy¢ beda niniejsze rozwazania.

Najwazniejszym aspektem ,wydarzenia w kultu-
rze”, o jakim tu mowa, jest fakt, ze mamy tu do czynie-
nia z kultura w uzyciu, ze sztuka pozwalajaca odbiorcy
na aktywny w niej udzial’. Odbiorca staje sie wiec
uczestnikiem i to uczestnikiem twérczym. Tego typu
wydarzenia kulturalne z zalozenia pozwalaja odbiorcy
na dowolno$§¢ w zakresie interpretacji — odbioru

4 Ten aktywizujacy aspekt festiwalu bedzie istotny dla oméwie-
nia roli tego typu wydarzen w procesie glottodydaktycznym (o czym
w dalszej czgéci pracy).

KWARTALNIK

—  —POLONICUM



KWARTALNIK

POLONICUV

O KULTURZE

proponowanych przekazéw artystycznych. Zgodnie
z zalozeniami Ingardenowskiej teorii konkretyzacji,
wypetniania miejsc niedookreslonych, wyobraznia
odbiorcy, uczestnika festiwalu, ,dopetnia” pierwotny
przekaz, a to tworzy mozliwo$ci nowych i réznorod-
nych senséw. Przedmioty stanowiace rezultat, wytwor
kultury (np. dorobek literacki i plastyczny Brunona
Schulza, bo festiwal jemu poswigcony jest podstawa
badawcza tego tekstu) otrzymuja na festiwalu ,,drugie
zycie”, nabieraja nowych ksztattéw, ptynnie przecho-
dzg przez granice réznych dziedzin sztuki (np. od
literatury, przez spektakl teatralny, utwér muzyczny,
po film). Staja si¢ tym samym pewnym uniwersum
tresci kulturowych, ponadczasowym dzietem, z kté-
rym mozna obcowaé¢ w dowolnie wybranej formie.
Przyktadem to potwierdzajacym jest wtasnie Miedzy-
narodowy Festiwal Brunona Schulza w Drohobyczu.
Skromny ilosciowo dorobek artystyczny Brunona
Schulza objawia si¢ w trakcie kilkudniowego wyda-
rzenia festiwalowego w réznych formach i wielu
»weieleniach”. Przekracza swe pierwotne granice
prozy i rysunku, zawlaszczajac tereny dramy, muzyki
czy filmu. Ingarden na dlugo przed przyjsciem fali
popularnosci Schulza zwraca szczegblna uwage na
tworczo$é tego artysty z Drohobycza, ostrzegajac nie-
jako przed zubazajacym odbiorem jego dzieta, przed
pominieciem czy niedostrzezeniem jakichs senséw:
»Dzieta bardzo bogate w elementy wyglgdowe z r6znych
dziedzin zmystowych (np. ,Sklepy cynamonowe”
Brunona Schulza) moze czytelnik o tyle falszywie
odtworzy¢, iz zubaza wielorakie wyglgdy”. Nasuwa
si¢ jednak pytanie o role, jaka ma odgrywa¢ festiwal
artystyczny: czy chodzi wylacznie o interpretowanie
dziel sztuki? Festiwal taki jest przeciez réwniez prze-
strzenia, w ktdrej zaspokaja swoje potrzeby homo
ludens. Huizinga okreglit zabawe jako ,zachowanie
swobodne, pozostajace poza zwyklym zyciem,
podejmowane bezinteresownie i bez motywacji
materialnych, w obrebie wydzielonego, sztucznego
czasu, przebiegajace zgodnie z regutami i powotujace

do zycia whasne zwiazki spoteczne, grupy”®. Festiwal

> R. Ingarden, Studia z estetyki, t. I, Warszawa, 1957, s. 48.
¢ J. Huizinga, Homo ludens. Zabawa jako #rédo kultury, War-
szawa, 1973, s. 28.

artystyczny jest wigc pewnego rodzaju zabawa sztuka.
Jego uczestnicy, tak jak uczestnicy zabawy, tworza
wlasng przestrzen, okreslajg granice i wprowadzajg
swoisty porzadek dziatan. Chetnie uwydatniaja swoja
odrebno$é wobec ,,zwyczajnego” $wiata. Tak jak w sfe-
rze zabawy, na festiwalu artystycznym nie obowiazuja
prawa codziennosci. Jest wigc festiwal, w pewnym
sensie, réwniez przestrzenia sacrum, ,S$wietym
widowiskiem” wyraznie odr¢gbnym od codziennosci
i $wiata zwyczajnego. Nalezy tez zauwazy¢, ze czas
festiwalowy miesci si¢ takie w sacrum. To czas
mityczny, pozwalajacy, jak pisat M. Eliade, na wyjscie
z czasu zwyklego’. Ten czas jest powtarzalny (Festiwal
Schulzowski w Drohobyczu odbywa si¢ niezmiennie
co dwa lata), podlega regeneracji i zmusza do okre-
$lonego zachowania. Pasjonaci twérczosci Schulza
spotykaja si¢ w niewielkim miasteczku na Ukrainie,
sa nastawieni na odbiér jego szeroko pojetego Dzieta,
przygotowani do interpretowania, szukania wlasnych
senséw, wlasnych sposobéw modyfikowania formy
artystycznego przekazu tych senséw. Sa zmuszeni do
przygotowania si¢ do uczestnictwa w tym festiwalu
réwniez poprzez poznawanie jezyka — kodu, ktdrym
postugiwal si¢c w swej twérczosci artysta z Droho-
bycza. Sytuacja jest szczegdlna, gdyz osoby biorace
udzial w tym drohobyckim $wiecie reprezentuja
wiele krajéw i wiele jezykéw. Potaczy¢ ich musi nie
wspélczesna lingua franca, czyli jezyk angielski, lecz
jezyk polski, bo tylko wéwczas, obcujac z oryginalem,
mozna staé si¢ pelnoprawnym uczestnikiem festi-
walu. Jeden z ankietowanych (uczestnik festiwalu)
na pytanie o to, czy festiwal, o ktérym mowa, moze
motywowaé do nauki jezyka polskiego, odpowie-
dziat: ,Cheé prawdziwego, glebokiego zapoznania sig
z Schulzem i powaznego zblizenia sig do niego wymaga
znajomosci jezyka polskiego; w rzeczywistosci nie zawsze
i nie wszystko jest przettumaczone na inne jezyki.
Ponadto wigkszos¢ prac schulzologicznych napisana jest
w jezyku polskim i osoby spotykajgce si¢ na Festiwalu
Schulzowskim w Drohobyczu bez znajomosci jezyka
polskiego potrafiq zrozumied, zobaczyd i doswiadczyd
o wiele mniej anizeli ci, ktdrzy takq znajomosé majq”.

7 M. Eliade, Czas swiety i mity, [w:] tegoz, Sacrum, mit, historia.
Wybor esejow, Warszawa 1974.
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Tylko dopetniajac ,warunkéw uczestnictwa’, kazdy
odbiorca festiwalowych propozycji artystycznych
ma mozliwo$¢ rytualnego, obrzedowego przejscia ze
sfery profanum w sfer¢ sacrum®.

Znaczenie aktywnego uczestnictwa w kulturze

dla procesu glottodydaktycznego

Wszystkie wyzej wymienione cechy festiwalu,
traktowanego tu jako wydarzenie w kulturze, kieruja
uwage na odbiorc¢ — uczestnika, zaktadajac jego
aktywny wktad w to, co dzieje si¢ w danej przestrzeni
i okreslonym czasie. Owa aktywno$¢, ktéra determi-
nuje udzial w takim przedsigwzigciu, stanowi nie-
zwykla warto§¢ w kazdym procesie dydaktycznym,
a wiec réwniez w glottodydaktyce. Jesli wezmiemy
pod uwagg fakt, ze festiwal artystyczny moze spetnia¢
réwniez funkcje dydaktyczng, to dostrzezemy, jaki
potencjat tkwi w tego typu wydarzeniach kultural-
nych i jaka role odegra¢ one moga w procesie uczenia
si¢ jezykéw obcych, w tym jezyka polskiego jako
obcego. Piotr Garncarek pisze, ze ,o0becnosé kultury
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego jest faktem

od samego poczqtku tego nauczania”

, zastanawiajac
si¢ jednak, czy zawsze byla to obecno$¢ swiadoma.
Wielu badaczy zagadnienia zastanawia si¢ nad funk-
¢ja i miejscem kontekstu kulturowego w procesie
glottodydaktycznym w obrebie polszczyzny. W cyto-
wanej tu rozprawie P Garncarek stawia znamienng
tezg: ,w glottodydaktyce nauczamy jezyka, kulturg
probujemy uwodzi¢’'°. Miedzynarodowy Festiwal
Brunona Schulza w Drohobyczu od wielu juz lat
suwodzi” i przyciaga ludzi z calego $wiata, kt6rzy
rozpoczynaja nauke jezyka polskiego po to, by obco-
waé z oryginalem, by poznajac twérczo$¢ Schulza,
»wyczyta¢” tez z niej istot¢ kultury opisanej przez
polski jezyk. Sytuacja, ktdra opisywany tu festiwal
wytworzyl, jest bez watpienia specyficzna. Proces

8 O obrzedach przejécia pisat juz w 1909 roku francuski etnolog
Arnold van Gennep; A. van Gennep, Obrzedy przejscia, Warszawa,
2006.

9 P Garncarek, Przestrzert kulturowa w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego, Warszawa, 2000, s.8.

10 P Garncarek, op. cit., s. 11.

glottodydaktyczny przebiega zazwyczaj w kierunku —
od jezyka do kultury w tym jezyku opisanej. W tym
wypadku wektor zostal odwrécony: to wytwory
kultury — dzieta Brunona Schulza — stanowia element
prymarny, wyjsciowy i to one prowokuja do podjecia
trudu uczenia si¢ jezyka obcego (jezyka polskiego).
A wigc, trawestujac stowa Piotra Garncarka, kultura
uwiodta, zanim rozpoczat si¢ proces nauki jezyka.

Dlaczego uczestnictwo, aktywny kontakt z arte-
faktami kultury, np. ze sztuka tworzong ,tu i teraz”
mogg by¢ wazne dla procesu glottodydaktycznego?
Dlaczego kursy jezykowe oferuja tak bogaty wachlarz
wydarzeri artystycznych, spotkad z ,zywa’ sztuka,
z kulturg kraju, ktérego jezyka nauczaja?!' Oczywi-
stym jest fakt, ze w kazdym procesie dydaktycznym
aktywizowanie ucznia/stuchacza jest elementem
koniecznym. Aktywno$¢ zaklada dziatanie, przezy-
wanie i odkrywanie. Prowadzi to dalej do samodziel-
nosci w pokonywaniu pojawiajacych si¢ w catym
procesie nauki probleméw, poszerzania i poglebiania
wiedzy, rozwijania nowych kompetencji'®. Ilustruje
to znane Konfucjariskie powiedzenie: ,Powiedz,
a zapomng. Pokaz, a zapamigtam. Pozwdl mi zrobi,
a zrozumiem”. Podkredli¢ nalezy réwniez fake, ze
mowa tu o innym niz instytucjonalny typie uczenia
si¢ jezyka obcego, typie bezprogramowym, czgsto
spontanicznym i niezaktadajacym istnienia typowe;j
relacji nauczyciel —uczen.

Sztuka teatralna, wystawa, happening czy koncert
muzyczny jako czgdci skladowe festiwalu zwigzane
sa z antyczng kategorig katharsis. A jesli tak, to
zaktadaja wywotanie u odbiorcy emocji. Uczenie si¢
poprzez przezywanie jest metoda opisywana przez
wielu badaczy. W. Okoni nazwal t¢ grupe metod
waloryzacyjnymi'?. Franciszek Szlosek pisze o meto-
dach eksponujacych, ktére w procesie dydaktycznym
wykorzystuja film, sztuke teatralna, ekspozycje czy

"1 Warto spojrze¢ chociazby na programy kurséw letnich orga-
nizowanych przez Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla
Cudzoziemcéw ,,Polonicum” .

2.0 metodach aktywizujacych pisza chociazby: Cz. Kupisie-
wicz w ,,Dydaktyce ogdlnej” czy W. Okon we ,,Wprowadzeniu do
dydakeyki ogélnej”.

3. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa,
1987.
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kazdy inny przekaz potaczony z przezyciem'. Festi-
wal angazuje odbiorcg wielozmystowo (wzrok, stuch,
dotyk), co intensyfikuje przezycia. ,,Uczenie si¢ przez
przezywanie” to tytul jednej z prac Wiadystawa
Zaczytiskiego, w ktérej autor udowadnia, ze przezycia
emocjonalne maja ogromna warto$¢ edukacyjna®.
Procesowi uczenia si¢ nieodlacznie towarzysza tzw.
czynniki afektywne, zwiazane ze sfera uczué, emocji.
Marek Szatek pisze, ze od nich w duzej mierze zalezy
rezultat procesu uczenia si¢, lecz takze sam fakt podje-

cia decyzji o rozpoczeciu nauki (np. jezyka obcego)®.

Badana przeze mnie grupa cudzoziemcéw aktywnie
uczestniczacych w  Migdzynarodowym  Festiwalu
Brunona Schulza w Drohobyczu podejmuje trud
uczenia si¢ jezyka polskiego, a o rozpoczeciu nauki
decyduja w wickszosci przypadkéw wyzej wymie-
nione czynniki. Zetknigcie si¢ z twérczoscig ulubio-
nego artysty w ,jego. Drohobyczu, w tej ,,prowingji
osobliwej” nie pozostawia gosci festiwalu oboj¢tnymi
na jezyk polski, ktéry jest najwazniejszym kodem
komunikacyjnym tych spotkar.

Pawet Hostyriski pisze: ,, Wychodzimy z zalozenia,
ze w procesie uczenia si¢ jezyka obcego udziat bierze
caly cztowiek. W dydaktyce obcojezycznej moze sig
to wyrazaé (...) poprzez stosowanie muzyki, technik
interakcyjnych (...), zaangazowanie emocjonalne”!”.
Bez watpienia festiwal artystyczny zapewnia wyzej
wymienione warunki, sprawiajac, ze udzial w nim
bierze wlasnie ,caly czlowiek”. Takie wydarzenie
kulturalne umozliwia tez uczacym si¢ jezyka obcego
zweryfikowanie posiadanej wiedzy o jezyku, nabytych
umiejetnosci jezykowych i odniesienie ich do rzeczy-
wistosci. ,Istnieje [wsréd uczacych sig jezyka obcego
— przyp. A. O.] zapotrzebowanie na tresci spoza sfery
merytorycznej — pisze dalej Hostyriski — odnoszace si¢
gléwnie do relacji interpersonalnych oraz zwiazanych

14 FE Szlosek, Witgp do dydaktyki przedmiotéw zawodowych,
Warszawa, 1995.

5. Zaczytiski, Uczenie si¢ przez przezywanie: rzecz o teorii
wielostronnego ksztatcenia, Warszawa 1990.

16 M. Szalek, Jak motywowac uczniow do nauki jezyka obcego.
Motywacja w teorii i praktyce, Poznan 2004.

7 P. Hostyniski, Wipieranie wewngtrznej integracji czlowieka
poprzez dydaktyke jezyka obcego, w: Autonomia w nauce jezyka obcego
— co osiggnelismy i dokqd zmierzamy?, red. M. Pawlak, Poznan- Kalisz
— Konin, 2008, s. 58.

z nimi emocji’'®. Wedtug autora przywotanej pracy,
uczacy si¢ jezyka obcego nie widzg sensu swoich dzia-
tari w tym zakresie, jesli proces edukacyjny opiera si¢
jedynie na nauce jezyka, jezeli ,nie moga go odnies¢
do otaczajacego $wiata”'®. Festiwal artystyczny jest
niewatpliwie przestrzenia, ktéra pozwala uczacym
si¢ obcego jezyka na realizacjg nie tylko celéw odno-
szacych si¢ do sfery kognitywno-poznawczej, ale
réwniez emocjonalnej. Takie wydarzenie umozliwia
tez indywidualne kontakty z przedstawicielami innej
kultury, méwiacymi jezykiem stanowigcym przed-
miot studidw.

Kontakt z zywa sztuka ulatwia przyswajanie
jezyka, mimo ze wymaga od uczacego si¢ samo-
dzielnosci i zdolnosci ewaluacji wlasnego ksztalcenia
jezykowego. To sytuacja zaktadajaca duza autonomig
uczacego si¢. Skuteczno$¢ procesu glottodydakeycz-
nego motywowanego spotkaniem festiwalowym
zalezy wigc od kilku czynnikéw: wieku uczacego sie,
cech osobowosci, motywagji, zdolnosci jezykowych
i doswiadczenia w nauce innych jezykéw. Auto-
nomia, czyli samodzielno$¢ i niezalezno$¢ w decy-
dowaniu o réznych aspektach swojego zycia, moze
odnosi¢ si¢ réwniez do procesu glottodydaktycznego.
»W odniesieniu do jezyka obcego pojecie to bedzie
obejmowato zdolno$¢ podejmowania, prowadzenia
i ewaluacji wlasnego ksztalcenia jezykowego™®.
Przemystaw Wolski méwi o réznych perspektywach
takiej autonomii, zwracajac uwage na kompetencje
konieczne do jej osiagniecia. Sg to m. in. kompe-
tencje odnoszace si¢ do wiedzy ogélnej, jezykowej,
umiejetno$¢ przejecia odpowiedzialnosci za wlasne
uczenie si¢, psychologiczna dyspozycja uczacego
si¢ do sterowania wlasnymi procesami uczenia sie,
umieje¢tno$¢ wehodzenia w interakeje migdzyludzkie
decydujace o rozwoju poznawczym?!. Tego typu
kompetencji wymaga od uczestnika festiwalu —

18 ibidem, s. 58

1Y ibidem, s. 58. Autor powoluje si¢ tu na badania M. Bielickiej.

20\, Wilczyniska, Podmiotowosé i autonomia jako wyznaczniki
osobistej kompetencji komunikacyjnej, w: Autonomizacja w dydaktyce
Jezykow obcych. Doskonalenie si¢ w komunikacji ustnej, red. W. Wil-
czytiska, Poznan, 2002.

21 P Wolski, Autonomia a konstruktywizm, [w:] Autonomia
w nauce jezyka obcego. . ., op. cit.
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obcokrajowca — wydarzenie kulturalne, w ktérym
chce on wzia¢ aktywny udzial, prowadzac przy tym
(a czesto inicjujac) proces nauki obcego dla siebie
jezyka komunikacji tego festiwalu. Pamigta¢ nalezy,
ze grupa poznajacych jezyk polski, o ktérej tu mowa,
jest specyficzna z wielu powodéw, z kedrych najwaz-
niejsze to: do$wiadczenie w nauce jezykéw obceych,
umiejetno$¢ kierowania wlasnym procesem uczenia
si¢ wynikajaca z dojrzatosci wiekowej (sa to ludzie
dorodli), silna motywacja do uczenia si¢ jezyka pol-
skiego, kompetencja kulturalna (uczestnicy festiwalu
to czgsto humanisci, ludzie przygotowani do odbioru
dziel nowych, proponowanych im wytworéw kultury
opisanych w innym jezyku). Wazne jest réwniez to,
ze przybywajacy z réznych zakatkéw $wiata do Dro-
hobycza fascynaci dzieta Schulza, sa niejako @ priori
otwarci na poznawanie innej, czgsto obcej dla siebie
kultury. Jada przeciez do tego ukrairiskiego miasta, by
w miedzynarodowym tyglu, jakim staje si¢ na kilka
dni Drohobycz, rozpozna¢ i poczu¢ fragment kultury
opisanej w jezyku polskim przez Brunona Schulza.

Podsumowanie

Aktywne uczestnictwo w kulturze, do§wiadczanie
kultury odgrywa niewatpliwie istotng rolg i spelnia
wiele waznych funkcji w procesie poznawania
$wiata w ogole. Wydarzenie w kulturze, o ktérym tu
mowa, nadaje dodatkowa warto$¢ takiej aktywnosci.
Motywuje, zachgca, prowokuje do otwierania si¢ na
nowy jezyk i kulturg przez niego opisana. Odbiorca
kultury, ktéry ja osobiscie przezywa, przetwarza,
staje si¢ twdrca — zaciera si¢ wiec granica miedzy
twérca a odbiorcg ogdlnie rozumianego wytworu
kultury (np. sztuki). Poza tym, co znamienne, takie
uczestniczenie w wydarzeniu kulturalnym znacznie
utatwia przebieg procesu  glottodydaktycznego.
Festiwal, zawierajac w swej istocie réwniez element
$wigta, zabawy (o czym byla juz mowa), realizuje
takze dobrze dzi§ znang o$wieceniows zasadg ,,uczy¢,
bawiac”. Warto wi¢c pamictaé o znaczeniu, jakie
moze mie¢ bezposredni kontake z kulturg dziejaca si¢
»tu i teraz” dla wzbogacania doswiadczen i kompe-
tencji jezykowych i kulturowych.
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Active participation in a culture, that is a direct
contact with its creations, is an important part of
foreign language teaching. Festivals of all kinds,
which are gaining in popularity nowadays, are
cultural events undoubtedly attractive not only
for the learners of the language, which is the
working language of the festival, but also valuable
for the process of learning of this language
itself. This article concerns the reasons why such
cultural events are worth our attention when we
think of teaching or learning of a foreign language
(Polish in this case). In this text I have attempted
to characterize the phenomenon itself and looked
for those parts of it in which some potential can
be found that would be of value to the process
of language teaching. Such an event activates,
involves its recipients emotionally and challenges
to actand to discover. This is especially important if
the recipient is a foreigner who, while entering the
culture and taking part in it, is trying to learn the
language which describes this culture at the same
time. All my thoughts are based on the examination
of a particular phenomenon and namely The
International Bruno Schulz Festival in Drohobycz.
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O reklamie w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego

Czes¢ Il. Trzeba czasem pusci¢ wodze fantazji, czyli o frazeologii polskiej
w oczach cudzoziemcow

W przypadku reklam wykorzystujacych do
budowy komunikatu funkcjonujace w jezyku pol-
skim zwiazki frazeologiczne kwestia rozpoznawania
znaczen wydaje si¢ dla cudzoziemca jeszcze bardziej
skomplikowana niz w przypadku polisemii. Pro-
blemy interpretacji wynikaja tu po pierwsze z samej
definigji frazeologizmu, ktéra kaze traktowaé go jako
potaczenie wyrazowe [...] o utartym, zleksykalizowanym
znaczeniu'. Stwierdzenie to zwraca uwage na fake,
iz znaczenie zwiazku frazeologicznego najczesiciej
nie jest réwne sumie znaczend poszczegdlnych jego
elementéw. Innymi stowy w wigkszosci przypadkéw
bardzo trudno wnioskowaé o sensie frazeologizmu
bezposrednio ze znaczelt wyrazéw, ktére go tworza.
Po drugie komplikacje w analizie takich reklam
zaleza od wielo$ci modyfikagji leksykalnych wystepu-
jacych w obrgbie samych zwiazkéw frazeologicznych
oraz towarzyszacych im innych zjawisk jezykowych,
jak choéby opisywane juz: polisemia oraz homoni-
mia wyrazowa, réznego typu wariacje fonetyczne,
deminutywa czy tez stownictwo pochodzace z jezyka
potocznego?.

Stosunkowo najprostsze do rozpoznania przez
obcokrajowca sa komunikaty przywotujace zwiazki
frazeologiczne na zasadzie wyliczenia, tak jak w rekla-
mie dawnej sieci telefonii komérkowej Idea. Szalony

U Stownik termindw literackich, red. Michat Glowinski, Zaktad
Ossolinskich, Wroctaw 2002, s. 1671.

2 Patrz: O reklamie w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
Czgs¢ I. Dla mnie to kompletna chiriszczyzna, czyli o problemach z poli-
semiq i o grach homonimicznych. [w:] Kwartalnik Polonicum, nr 18,

2015, s. 31-34.

naukowiec wymienia po kolei rézne rodzaje grosza
przy uzyciu frazeologizméw zlamany grosz oraz cigzki
grosz i dodaje do nich whasne sformutowanie grosz za
smsa w POPie. Wyjasnienie znaczeni poszczeg6lnych
stéw tych wyrazen cudzoziemiec otrzymuje z samego
ekranu, na ktérym kolejno pojawiaja sig¢: moneta
jednogroszowa ztamana na pé6t oraz waga obciazona
jednogroszéwka. Oczywiscie nie przekltada si¢ to na
znaczenie frazeologiczne tych zwiazkéw wyrazowych,
jednak takie zobrazowanie jest dla obcokrajowca
wystarczajace do zrozumienia komunikatu, ktéry
zaklada popularyzacje ustugi oferujacej klientom
wysytanie wiadomosci sms w cenie jednego grosza.
Odniesienia frazeologiczne mogga zostaé przywolane
cudzoziemcowi hastowo — cigzki grosz jako ‘duze
pieniadze, duzy majatek®, a zlamany grosz jako czgs¢
wyrazenia nie dac komus zlamanego grosza, czyli po
prostu ‘nic a nic’.

Inaczej ma si¢ ten problem w jednej z reklam
sieci sklepéw Biedronka, przedstawiajacej produkty
na lato. Tu zwiazki frazeologiczne zostaja niejako
wkomponowane w dialog i stanowia wraz z reszty
wypowiedzi integralng catos¢. Wyroby spozywcze
ozywaja w dyskusji na temat zawierania nowych
znajomosci.

Dwie czastki pomaraiiczy rozwazaja, jak trudno
jest znalezd swojq drugg polowke, taka, ktéra cig $wiet-
nie rozumie, a jak juz si¢ znajdzie, to najtrudniej jest
przetamad pierwsze lody. O ile pierwsze sformutowa-

3 Stownik terminéw literackich, op.cit, s. 263.
4 Ibidem, s. 264.
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nie wydaje si¢ do§¢ proste do odczytania przez cudzo-
ziemca ze wzgledu na dostowne jego zobrazowanie
w postaciach méwigcych potéwek pomarariczy oraz
szlochajacej samotnej czeresni, ktéra przystuchuje
si¢ ich rozmowie, o tyle drugie, jako typowy zwiazek
frazeologiczny o nieprzezroczystej tresci, musi zostaé
obcokrajowcowi przettumaczone w sposéb hastowy.
Nalezy wyjasni¢ mu, ze chociaz czasownik fama¢
wskazuje na rozrywanie, kruszenie czegos, a [dd jest
stanem skupienia wody badz rodzajem potrawy,
to polaczenie wyrazowe przelamal pierwsze lody
nie sprowadza si¢ do rozbijania lodéw na kawatki.
W tym konkretnym zestawieniu poszczegdlne stowa
nabieraja zupelnie innego wymiaru i wyrazaja ‘poko-
nanie trudno$ci w nawiazaniu z kim§ pierwszego
kontaktu”.

Jak si¢ zatem okazuje, w tym wypadku kluczem do
zrozumienia sensu komunikatu reklamowego nie jest
przywolanie obrazéw stéw, ale rozpoznanie petnych
znaczen zwiazkéw frazeologicznych i odczytanie ich
w odniesieniu do calosci dialogu.

Niestety, w reklamach operujacych frazeologia
jako gtéwnym kodem konstrukcyjnym pojawia si¢
pewien haczyk, o ktérym wspomina Urszula Szyszko
w swoim artykule dotyczacym gier jezykowych
w reklamie, a ktéry dodatkowo utrudnia jej odbi6r
obcokrajowcowi. Otéz z uzyciem frazeologizméw
w reklamie wiaze si¢ prawie zawsze préba osiagnigcia
dwuznacznoéci  komunikatu poprzez wyzyskanie
przenosnego i dostownego ich znaczenia®. Dlatego na
korficu omawianej reklamy Biedronki oczom widza
ukazuja si¢ desery lodowe w pucharkach. Wydoby-
wanie sensu dostownego zwiazku frazeologicznego
odbywa si¢ tu poprzez deleksykalizacje’ stowa
lody, co zdecydowanie utrudnia obcokrajowcowi
zrozumienie konstrukgji catego komunikatu. Zesta-
wienie zwiazku frazeologicznego przefamac pierwsze

> Stownik frazeologiczny jezyka polskiego, tom I, red. Stanistaw
Skorupka, Wiedza Powszechna, Warszawa 1996, s. 395.

¢ Urszula Szyszko, Gry jezykowe w sloganach reklamowych,
sJezyk polski” 2000, z.3/4, s. 228.

7 $wiadomy zabieg znaczeniowo-stylistyczny, polegajacy na
doraznym przywrdceniu wyrazowi lub zwrotowi znaczenia wynika-
jacego z jego budowy; Stownik Wyrazéw Obcych PWN,

str: http://swo.pwn.pl/haslo.php?id=5370

lody z obrazem lodéw na stole przywodzi na mysl
bardziej rodzaj stodkiej potrawy niz sposéb zacho-
wania w relacji z drugg osoba. Niedostrzezenie tej
dwuznacznosci moze spowodowad, ze reklama ta nie
bedzie w stanie oddziata¢ na odbiorcg zagranicznego
jako tekst perswazyjny i naktoni¢ go do zakupienia
reklamowanego produktu.

Podobnie dzieje si¢ w reklamie stagji paliw Orlen
pochodzacej z serii zatytulowanej Pan kierowca,
w ktérej mamy do czynienia z dwiema plaszczyznami.
Na plan pierwszy wysuwa si¢ rozmowa pracownika
nalewajacego paliwo do baku samochodu z klientem
stacji. Pracownik, ogladajac auto klienta, zwraca si¢
do niego: — Ladna jest ta kierowniczka, taka malutka,
zgrabna, na co ten odpowiada: — 7o prawda, tylko
trochg Zle si¢ prowadzi. W tle tego dialogu wida¢ kie-
rowniczke znajdujacego si¢ na stacji sklepu, siedzaca
przy kasie i przystuchujaca si¢ rozmowie klienta
ze sprzedawca. Wydaje si¢ by¢ oburzona na stowa
klienta o ztym prowadzeniu sig.

Dla rodzimego odbiorcy jezyka polskiego obie te
plaszczyzny widoczne sg jako préba skonstruowania
dwuznacznosci komunikatu przy uzyciu zwiazku fra-
zeologicznego 7le si¢ prowadzi¢. Sens dostowny wiaze
si¢ tu z czasownikiem prowadzi¢ w odniesieniu do
samochodu i w tym wypadku wypowiedz kierowcy
oznacza, ze zle mu si¢ nim jezdzi, ze podczas jazdy
odczuwa dyskomfort. Z kolei sensu przenosnego
nalezy upatrywaé Scifle w czasowniku zwrotnym
prowadzic sig, ktéry w powyzszym kontekscie wska-

zuje na ‘osobe lekkich obyczajéw™®. Tu dwuznacz-

no$¢ uzyskujemy dzigki pojawieniu si¢ na ekranie
kierowniczki stacji benzynowej, ktéra wyglada na
niezadowolong z wypowiedzi wlasciciela samochodu.

Mamy zatem w powyzszym komunikacie do
czynienia ze swoista gra jezykowa, ktéra ogranicza
jego przezroczysto$¢. Wymaga to od odbiorcy zagra-
nicznego po pierwsze rozpoznania znaczenia uzytego
zwiazku frazeologicznego, a po drugie odkodowania
znaczenia wyrazu prowadzic sig po to, by mogt
w petni zrozumie¢ pomyst zastosowany w reklamie.
Dodatkowa pod tym wzgledem trudnoscia staje sig
dostrzezenie zdrobnienia kierowniczka w odniesieniu

8 Stownik frazeologiczny jezyka polskiego, tom 1, op.cit, s. 754.
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do kierownicy samochodu, skojarzenie go ze stowem
kierowniczka oznaczajacym osob¢ i odnalezienie
w tej parze wyrazéw polisemicznej osi komunikatu
reklamowego.

Powyzsze przyktady ukazuja sytuacjg, w ktdrej
warunkiem wiasciwego odbioru komunikatu przez
cudzoziemca jest zlamanie uzytych w nim kodéw,
a wigc chwytéw jezykowych, powiazan migdzy nimi,
oraz poprawna ich interpretacja. W niektdrych rekla-
mach pojawiaja si¢ jednak modyfikacje zwiagzkéw
frazeologicznych nieistotne z punktu widzenia obco-
krajowca dla zrozumienia sensu przedstawianych
tresci. Co wigcej, ich demaskacja mogtaby zaciemnié¢
odbidr catoéci. Naleza do nich tzw. kontaminacje.
W ogblnym sensie kontaminacja to wtworzenie
nowego stowa lub wyrazenia przez skrzyzowanie
réznych stow lub wyrazer skojarzonych na podstawie
podobierstwa bramieniowego, zwiqzku znaczeniowego
lub czestej przylegtosci kontekstowe)’, co oznacza po
prostu przemieszanie dwéch albo kilku elementéw
jezykowych i utworzenie niepoprawnych form.
W obrebie zwiazkéw frazeologicznych kontaminacje
sa najczesciej wynikiem modyfikacji zakresu ich tqczli-
wosci semantycznej'®. W sloganie reklamowym doty-
cza one gléwnie przeniesienia utrwalonego potgczenia
wyrazow z jednego zakresu lgczliwosci semantycznej do
innego'!, by ostatecznie utworzy¢ pofaczenia nowe,
majace znaczenie tylko i wylacznie w kontekscie
danej reklamy. Jeden z producentéw kosmetykdéw
reklamuje swéj produkt sloganem: Z nowym dezodo-
rantem NIVEA orzezwiajgcq swiezos¢ masz zawsze pod
rekq. Stanowi on modyfikacje frazeologizmu miec cos
pod rekq polegajaca na skierowaniu znaczenia ogdl-
nego ‘mie¢ tatwy dostep do czego$, mie¢ co$ blisko’
na pojecie abstrakcyjne, jakim jest $wiezos¢.

Kontaminacja frazeologiczna w reklamie jest skut-
kiem wtasnie tego typu préb przenoszenia znaczer.
Dochodzi wéwczas, najczeéciej w sposéb zamierzony
przez twércéw sloganu, do powstania niepoprawnego
z punktu widzenia frazeologii zwiazku o nowej war-
toéci semantycznej. Zjawisko to wystgpuje miedzy

9 Stownik termindw literackich, ap.cit, s. 259.
10 Urszula Szyszko, Gry jezykowe...op.cit, s. 230.
1 Tbidem, s. 230.

innymi w reklamie prasowej piwa smakowego Cooler
(Ilustracja nr 1).

172 LITRA PIWA ZAWIERA 25 GRAMOW
CIYETEGD ALEOHOLU ETYLOWEGD

SPREEDAL ALKOHOLL QS000M DO LAT 18
JEST PRZESTEPETWEM

i ; =

) Ilustracja nr 1
Zrédto: Radek Kasyk, Regionalny wymiar outdooru, hep:/[www.
outdoorinfo.pl/felieton.aspx?id=30, 23.06.2008.

Hasto od razu wpadf mi w ramiona powstato
poprzez polaczenie dwéch zwigzkéw  frazeolo-
gicznych: pasé komus w ramiona (‘objaé, usciskaé
k 212\ ‘2 k ; k ¢ oy P _

0go$'?) 1 wpasé komus w oko (‘zwréci¢ czyjas uwa

g¢'"?). Nowy slogan to forma niepoprawna w jezyku

polskim, utworzona doraznie, na potrzeby reklamy.
Jednak dla obcokrajowca fake ten jest nieistotny, gdy
chodzi o zrozumienie sensu komunikatu. Staje si¢ on
dla niego czytelny przy zwyktym zatozeniu, ze zwrot
wpasé komus w ramiona sam w sobie jest frazeolo-
gizmem tlumaczacym si¢ hastowo. Préba odkrycia
przed cudzoziemcem zjawiska kontaminacji mogtaby
utrudni¢ mu rozpoznanie znaczenia nowego sloganu.
Analiza taka miataby ewentualnie sens na wyzszych
poziomach znajomosci jezyka polskiego po to, by
poszerzy¢ wiedz¢ obcokrajowca o nowe stownictwo.
Bywa tez, ze zwiazki frazeologiczne sa w reklamie
skracane skladniowo, tak jak w rozmowie migdzy
puszkami wedliny w kolejnej z odston Biedronki.
W dialogu zostaje uzyte sformulowanie orworzyé
sig przed kims, bedace krétsza wersja frazeologizmu
otworzyc przed kims swoje serce, ktéry oznacza tyle, co

12 Stownik jezyka polskiego, red. Mieczystaw Szymczak, tom III,
PWN, Warszawa 1979, s. 18.

13 Stownik Jezyka polskiego, red. Mieczystaw Szymczak, tom II,
PWN, Warszawa 1979, s. 503.
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‘zwierzy¢ sie komus$ z uczué, zmartwien, przezy¢'4.
Jednak podobnie jak w przypadku kontaminacji
wyjasnienie pochodzenia nowego zwiazku nie jest
konieczne, by cudzoziemiec mégt whasciwie odczyta¢
komunikat reklamowy. Moze by¢ ono natomiast
podane mu na zasadzie ciekawostki.

* kX

Kwestia zlozono$ci  probleméw  dotyczacych
zastosowania polskich zwiazkéw frazeologicznych
w reklamie stwarza lektorom uczacym jezyka pol-
skiego jako obcego mozliwos¢ realizacji lekeji w spo-
s6b oryginalny i atrakcyjny dla studentéw. Dobrze
opracowany materiat reklamowy ma szans¢ pobudzi¢
ich wyobrazni¢, a takze zweryfikowaé, utrwalié
i poszerzy¢ dotychczas zdobyta wiedzg.

CWICZENIE 1.

Ponizej przedstawiono zestaw ¢wiczen opracowa-
nych przy wykorzystaniu serii spotéw reklamowych
PKO BP zatytulowanej ,Organizm”. Reklamy te
ukazuja sytuacje zwigzane z réznymi produktami
bankowymi oraz potencjalne reakcje organizmu
klientéw na oferty banku. Gtéwnym $rodkiem jezy-
kowego przekazu sg tu zwigzki frazeologiczne, ktére
oprécz fakeu, iz budujg dialogi, dodatkowo nadaja
im humorystyczny wyraz.

Ze wzgledu na poziom trudnosci jezyka w tych
reklamach wigkszo$¢ ponizszych ¢wiczed propono-
wana jest na poziom B2 i wyzsze. Wszystkie spoty
powinny zosta¢ studentom wyswietlone podczas
wykonywania ¢wiczen. Pod ¢wiczeniami zamiesz-
czono jedynie ich transkrypgje.

Prosze obejrze¢ 6 krétkich spotéw reklamowych banku PKO BP (nr: 1, 2, 4 lub 5, 6, 7, 9) i odnalezé w nich

nazwy czgsci ciala, a nastgpnie uzupetni¢ krzyzéwke.

1

2
3
4
5
6
7
8

Odp. 1. oko; 2. serce; 3. kregostup; 4. palec; 5. nos; 6. piers; 7. twarz; 8. mézg

CWICZENIE 2

Proszg obejrze¢ 9 krétkich spotéw reklamowych, a nastgpnie potaczy¢ wystepujace w nich zwiazki frazeologiczne

z definicjami (objasnieniami).

1. kamieti spadf komus z serca

A. koS si¢ czym$ wzruszyt lub zasmucit

2. odetchnaé pelng piersia B. zna¢si¢ na czyms, posiada¢ duza wiedzg¢ o czyms

3. mie¢ kogo$/co$ w nosie

C. bardzo szybko

Y4 Shownik frazeologiczny jezyka polskiego, red. Stanistaw Sko-
rupka, tom II, Wiedza Powszechna, Warszawa 1996, s. 104.
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pusci¢ wodze fantazji

ktos pozbyt si¢ zmartwienia, poczut ulge

uroni¢ tz¢

lekcewazy¢ kogos/cos

tza sie komus kreci w oku

co$ sie komus wydarzyto

poczué wypieki na twarzy

odetchna¢ gleboko, swobodnie, odczu¢ ulge

mie¢ co§ w jednym palcu

. wierzy¢ w powodzenie czego$, mie¢ nadzieje

co$ komus wypadto

nie stara¢ si¢ panowa¢ nad marzeniami lub barwnie o czyms opowiada¢

10. by¢ dobrej mysli

zaptaka¢

11. w mgnieniu oka

czerwieni¢ si¢ ze wstydu, zdenerwowania lub wskutek wysitku fizycznego

0

D

CWICZENIE 3

Prosz¢ polaczy¢ podane wyrazenia tak, aby powstaly wlasciwe zwiazki frazeologiczne.

pusci¢ wodze__fantazji__

oka

zrobi¢ co§ w mgnieniu

W nosie

odetchnaé

mysli

uronié

Jfantazji

poczué wypieki

w oku

mie¢ co$/kogos

pelna piersia

kamieni spadt komus

na twarzy

tza sie kreci

wypadto

by¢ dobrej

palcu

. co$ komus

tze

11. mie¢ co$§ w jednym

Z serca

CWICZENIE 4

Prosz¢ uzupetni¢ ponizsze zdania wlasciwymi zwiazkami frazeologicznymi z éwiczenia 2. Proszg pamigtaé o odpo-

wiednich formach gramatycznych.

Niestety nie przyjde na spotkanie, bo co$ mi wypadio .

, gdy zdalem egzamin na prawo jazdy.
Wezesniej trzy razy oblatem.
Byla jak skata. Nie ani jednej ..........ooe.i. . Obiecata sobie, ze nigdy wigcej nikt jej
nie zrani.
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Gdy pojawig si¢ pieniadze, wreszcie bedziemy mogli .................o .
Réb, co chcesz. Ja R

, gdy si¢ opuszcza rodzing na tak dtugo.

Jesli masz problem z algebra, popro§ o pomoc Michata. On matematyke

wszystko, zeby wygraé.

9. Spojrzala na niego i natychmiast ... . Nie sadzita, ze
tak bardzo si¢ jej spodoba.

10. On mabardzo duza wyobrazni¢. Zawsze, gdy o czyms opowiada,

11. Wiemy, ze mamy mato czasu. Nie martw si¢. Zrobimy to ................cooiiii.. .

TRANSKRYPCJE

1. przejrzysta karta kredytowa i kamies z serca

JESTESMY POD SERCEM.

— Co jest?

— A kamiet spadt z serca. Organizm wzigt przejrzystq kartg kredytowq i ma wszystko pod kontroly.

— Jak to?

— Normalnie. Po transakcji z PIN-em dostaje SMS z potwierdzeniem i informacjq o dostgpnych $rodkach.
— 1o ile ma $rodkdw ten nasz organizm? Myslatem, ze jeden. ..

WEZ PRZEJRZYSTA KARTE KREDYTOWA, A I TOBIE SPADNIE KAMIEN Z SERCA. BO DARMOWY SERWIS SMS UEATWI CI
KONTROLE WYDATKOW. PKO BANK POLSKI. DZIEN DOBRY.

2. oddycha¢ pelna piersia

LEWA DZIURKA W NOSIE

— Pracowaé sig nie da. Jak zyje nie pamigtam takiej cyrkulacji.
— Podobno organizm wzigt kredyt z doplatq na mieszkanie.
—Noi?

— No i odetchnagt pelng piersiq.

— A to tesciowq ma wreszcie w nosie.

— Gdzie?

WEZ KREDYT HIPOTECZNY Z DOFINANSOWANIEM W PROGRAMIE ,MIESZKANIE DLA MEODYCH” 1 ODETCHNIJ
PEENA PIERSIA. PKO BANK POLSKI. DZIEN DOBRY.

3. pus¢ wodze fantazji

JESTESMY W REKU

— Ty, Fantazja, co tak szalejesz?

— Organizm puscit mi wodze.

— 1 co?

— I lazienkg remontuje.

— A pienigdze skad wzigl?

— Na Mini Ratke.

— Na Mini Ratke... no tu nie zaszalal.

— Nie no..., tu bardzo racjonalnie. Szacunek.

TY TEZ WEZ MINI RATKE I PUSC WODZE FANTAZJI, ZWEASZCZA ZE TERAZ MINIRATKA MA NISKIE OPROCENTOWA-
NIE. PKO BANK POLSKI. DZIEN DOBRY.
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4. wzruszajaco przystgpna MiniRatka

JESTESMY W KACIKU OKA

— Nie, nie, nie, nie uronig ani jednej tzy. Nie ma pieczqtki.

— Nie bylo czasu. Organizm tak szybko si¢ wzruszyt. A gdyby rak Pariska cérka dzicki MiniRatce dostata gitare i wlasnie zagrata pierwszy koncert. ..

I TOBIE ZAKRECI SIE £EZA W OKU, KIEDY TWOJE DZIECKO ROZWINIE SWOJ TALENT. TERAZ DZIEKI MINIRATCE
Z OPROCENTOWANIEM JEDYNIE 9,99% TO WZRUSZAJACO EATWE. PKO BANK POLSKI. DZIEN DOBRY.

5. w mgnieniu oka

JESTESMY W OKU

— A od czego w ogdle robi sig takie mgnienie?

— A 1o réznie. Tym razem od MiniRatki.

—Aba...

— No wiesz. .. Wystarczy tylko wyciqg z konta i spetniasz swoje marzenia.
— A 10 co za jedni?

— Wycieczka ze slepej kiszki. Ci to nigdy nic w Zyciu nie widzieli.

— Ale tadne. ..

SPEENI] SWOJE MARZENIA W MGNIENIU OKA. TERAZ MINIRATKE DOSTANIESZ BARDZO SZYBKO. WYSTARCZY
WYCIAG Z KONTA. PKO BANK POLSKI. DZIEN DOBRY.

6. MiniRatka z wypieckami na 5%

— Przepraszam. Nie wiesz, dlaczego kazali nam tu prayjs¢ z tymi wypiekami?
— Podobno organizm oglada zestaw mebli, ktéry moze kupic na MiniRatke.
— Mini...co?

— MiniRatke, teraz z bardzo niskim oprocentowaniem, jedynie 5 procent.

— Procent?

— Chyba opuscites staz w mézgu. ..

— Za to z wypickdw miatem celujqcy.

— Ogniall

POCZUJ WYPIEKI NA TWARZY DZIEKI MINIRATCE Z OPROCENTOWANIEM TYLKO 5% DO 5 TYSIECY ZEOTYCH I SPLATA
DO 5 MIESIECY. PKO BANK POLSKI. DZIEN DOBRY.

7. bankowos$¢ w jednym palcu

JESTESMY W PALCU

Przygotowac¢ si¢ do przelewania.

A: Podobno tylko my pracujemy, a reszta organizmu ma luz. Wygodnisie. Czemu tak?

B: Bo organizm uzywa IKO. ..

C: ... ima calg bankowos¢ w naszym palcu. Przelewy, plamosci, saldo.

A: 1o nalezy nam si¢ podwyzka.

B: A jak! Jestem dumny, ze to nasz palec jest teraz najwazniejszy. Kiedys powiem wnukom: ,, Bytem wtedy w palcu, TYM palcy’.

Z IKO MASZ BANKOWOSC W JEDNYM PALCU. SPRAWDZA] STAN KONTA I ROB PRZELEWY, GDZIE CHCESZ I KIEDY
CHCESZ. PKO BANK POLSKI. DZIEN DOBRY.

8. by¢ dobrej mysli

TAM, GDZIE POWSTAJA MYSLI

— Waigé MiniRatke na Swigta i sptacad mniej niz zlotowke dziennie za kazdy pozyczony tysiqe zlotych. ..
— O rety! Dobre! Ty to jestes dobra mys.

— Teraz ty sprobuj.

— Waiqé MiniRatke na Swigta i miziaé si¢ pod choinky. ..

— Nadal jestes kosmata, ale mys| dalej.

BADZ DOBREJ MYSLI NA SWIETA. TERAZ DZIEKI MINIRATCE!> TO PROSTE, BO ZA KAZDY POZYCZONY TYSIAC MOZESZ
PELACIC MNIEJ NIZ ZEOTOWKE DZIENNIE. PKO BANK POLSKI. DOBRYCH SWIAT.

15 W reklamie ,MiniRatka” pojawia si¢ z bledem ortograficznym.
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9. kazdemu moze co$ wypas¢é
]ESTESMY W KREGOSLUPIE

— Styszales, ze organizmowi cos wypadto?
— Co?

— A rubinowe gody tescidw.

— Bolato?

— Troszeczke, ale organizm ma PKO Konto za Zero i skorzystat z dodatkowych pienigdzy, zeby kupic prezent. [rzucaja dyskiem]

— Uff-.., ajuz myslatem, ze nam wypadnie...
— Dysk? Nam? Eeece. ..

KAZDEMU MOZE COS WYPASC, DLATEGO OTWORZ PKO KONTO ZA ZERO Z MOZLIWOSCIA KORZYSTANIA NAWET
Z TYSIACA ZEOTYCH BEZ ODSETEK. PKO BANK POLSKI. DZIEN DOBRY.
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In case of commercials which use Polish
phraseological unites to form a message, the
recognition of their meanings seems to be very
complex for foreigners. Interpretation problems
result from the fact that, firstly, the meaning of
a phraseological unit is not a sum of independent
meanings of its parts. Therefore, in most cases, it
is very difficult to deduce the meaning of a phra-
seological unit directly from its components.
Secondly, the complexity of the analysis of such

Joanna Predota

commercials depends on a multitude of lexical
modifications occurring within phraseological
units and other linguistic phenomena which
accompany them such as polysemy and lexical
homonymy, different kinds of phonetic variations,
diminutives and colloquial expressions. In spite of
appearances, commercials in which phraseologi-
cal units play a central role may become excellent
didactic materials for teaching foreigners during
a Polish class.

Co naprawde jadt pan Zagtoba? -
o kulinariach staropolskich na lektoracie JPJO

Kulinaria, gotowanie, tradycyjne potrawy — to
nieodtaczna czgé¢ kultury kazdego kraju; stanowia
ilustracje stylu zycia narodu, jego upodobari, a nawet
warunkéw atmosferycznych panujacych na dane;j
szerokosci geograficznej. Jako turysci, odwiedzajac
nowe miejsce, pragniemy sprébowaé tradycyjnej

kuchni kraju, w ktérym si¢ znajdujemy, jednak
rzadko zadajemy sobie pytanie, czym tak naprawdg
jest tradycyjna kuchnia polska? Wielu odpowie: c6z
to za pytanie? Przeciez to proste! Kotlet schabowy,
bigos, pierogi, gotabki, zurek! Oczywiscie, trudno
si¢ nie zgodzi¢, ze potrawy te mozna obecnie uznaé
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za najpopularniejszych reprezentantéw rodzimych
kulinariéw. Jednak czy zawsze tak bylo? Jak wygla-
data kuchnia polska 100, 200, 300 lat temu? Aby
cho¢ w niewielkim stopniu przyblizy¢ uczacym
si¢ JPJO t¢ kwestig, proponuj¢ zajecia poswigcone
temu tematowi. S3 one zaplanowane dla oséb na
poziomie C1/C2 i obejmujg okoto czterech godzin
akademickich, przy zalozeniu, Ze jedna lekcja
lektoratowa to dwie godziny akademickie, czyli 90
minut. Blok rozpoczyna cz¢$¢ Rozumienie ze stuchu
— proponuje tu krétki film pt. ,Skad si¢ wziely nazwy
potraw?”, ktéry pochodzi z kanatu Polimaty dostep-
nego w serwisie YouTube. Film trwa okoto 6 minut
i mozna wyswietli¢ go bez wezesniejszych ingerencji
wprost z serwisu, jednak ja zdecydowatam si¢ go
zmodyfikowad, uzywajac narzedzia Windows Movie
Maker, ze wzgledu na krétki, acz mogacy uchodzi¢
za kontrowersyjny fragment, lecz pozostawiam to do
indywidualnej decyzji lektora.

Nastepnie proponuje czg$¢ konwersacyjna, ktéra
powinna bazowa¢ na rozmowie o tradycyjnej kuchni
krajéw pochodzenia stuchaczy oraz opowiesciach
o polskich daniach regionalnych — moim zdaniem
jest to o tyle interesujace, iz do$¢ rzadko mamy szansg
poruszy¢ ten temat na lektoracie.

Cze$¢ tekstowa to wywiad z Jarostawem Duma-
nowskim — historykiem kulinariéw. Tekst ten ukazat
si¢ w jednym z elektronicznych wydan Gazety Wybor-
czej w dniu 23.04.2011'. Na potrzeby lektoratu
zostal on przeze mnie skrécony, jednak bez ingerencji
w tres¢. Nastepnie od tekstu przechodzimy do czgsci
gramatycznej, czyli dopetniacza. Moze si¢ wydawa,
ze na poziomie C1/C2 ten temat jest zbyt tatwy,

jednak trzeba zwréci¢ uwagg, ze stuchacze nawet

na najwyzszym poziomie zaawansowania wykazuja
trudnosci z doborem poprawnej koncéwki tego
przypadka rzeczownikéw niezywotnych w rodzaju
meskim, czym podyktowany zostal wybér tematu
gramatycznego. Aby material odpowiadat stopniem
trudnosci poziomowi uczacych sig, ¢wiczenia zostaty
utworzone w oparciu o przyklady z Korpusu Jezyka
Polskiego.

! heep://wyborcza.pl/1,76842,9474464,Co_naprawde_jadl_
pan_Zagloba.html

W mojej propozycji zostala umieszczona réwniez
czg$é stowotwéreza poswigecona tworzeniu formacji
liczebnik + przymiotnik. W toku tworzenia tej
czgsci zrezygnowatam z uzywania terminéw jezyko-
znawczych, aby prezentowany materiat byt bardziej
przystepny dla stuchaczy.

Na zakoniczenie bloku zaproponowany zostat quiz
sprawdzajacy wiedz¢ na temat kulinariéw polskich
i staropolskich oraz czg§¢ rozwijajaca sprawnosé
pisania.

CO NAPRAWDE JADE PAN ZAGLOBA?

ROZUMIENIE ZE SLUCHU

Prosz¢ obejrze¢ film pt. ,,Skqd si¢ wzigly nazwy
potraw?” i zanotowa¢, skad pochodza nazwy takich
potraw jak:

a) MIZERIA -

b) PIEROGI RUSKIE —

¢) PIZZA MARGHARITA -

d) ROSOL -

f) MASEO —

MOWIENIE

* Obcokrajowiec odwiedza twéj region. Co polecisz
mu jako najbardziej tradycyjna potrawe?

* Jakie s3 tradycyjne potrawy w Twoim kraju?

* Co uwazasz za najbardziej tradycyjne polskie
danie?

* Czy znasz jakie$ polskie dania regionalne?
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ROZUMIENIE TEKSTU I SLOWNICTWO

Co naprawde jadl pan Zagloba®

Szlachcic schabowego by nie tknat, bo ,obsypy-
wanie potraw tartym chlebem zadnego smaku nie
czyni, ale potrawe oczernia”

Pawel Wroiiski: Gotuje pan czasem co$ z kuchni
staropolskiej?

Jarostaw Dumanowski: Wstyd przyznaé - raczej
z kuchni wloskiej. Jestem historykiem, badam kul-
tur¢ kulinarna. Nie wymaga pan chyba od historyka
wojskowosci, aby jezdzil czolgiem i strzelat z pisto-
letu. Jednak od lat wspétpracuje ze specjalistami
(...) - razem przygotowalismy wybér przepiséw
kulinarnych opartych na recepturach z najstarszej
polskiej ksigzki kucharskiej ,Compendium ferculo-
rum” Stanistawa Czernieckiego.

Da si¢ to zjesé?

W 2010 roku dzigki odwadze dyrektora muzeum
w Wilanowie i pomocy jednej z wilanowskich restau-
racji urzadzilismy degustacj¢ potraw opisanych przez
Czernieckiego. Ja efektem bytem zachwycony, goscie
twierdzili, ze tez.

Przyktad?

Polewki: cebulowa i rozmarynowa. Polewki -
wbrew temu, co serwuje si¢ obecnie - to byly zupy
lekkie, na wywarze warzywnym albo bulionie. Zupa
cebulowa kojarzy si¢ z Frangja, ale ta polska XVII-
-wieczna zrobiona byta na cebuli lekko przysmazonej,

jasnej. Z kolei zupa rozmarynowa, robiona przeciez

z przyprawy, to bylo wrazenie niesamowite - fanta-
stycznie aromatyczna. Gdyby serwowaé te polewki
podczas wspétczesnych przyje¢, uchodzilyby za dania
supernowoczesne. Ale te receptury to wyzwanie dla
kucharza. Co np. zrobi¢, skoro brakuje sktadnikéw
teraz niedostgpnych. Nie ma miar wagowych,

2 Jan Onufry Zagtoba herbu Wezele — posta¢ literacka stwo-
rzona przez Henryka Sienkiewicza w Tiylogii. Jest on ucielesnie-
niem stereotypu polskiego szlachcica: przejawia skfonnos¢ do trun-
kéw, pieniactwa, mitomanii i lenistwa. Zarazem cechuje go wiernosé
wobec towarzyszy, patriotyzm, dobrodusznos¢ i pomystowos¢, kedra
CzEsto ratuje go z opresji.

a bywa, ze nie wiemy dokladnie, czego kucharz
chciat uzy¢.

Na przyklad?

Jesli w recepturach z XVII wieku znajduje si¢ np.
stowo ,bulwy”, to nie chodzi o ziemniaki. U Czer-
nieckiego to popularny wéwczas topinambur.

Czyli musimy si¢ pogodzié, ze ,staropolski”
smak pozostanie dla nas tajemnica?

Nigdy nie ma pewnosci, czy to jest akurat ,to”.
Nie wiem zreszta, czy pelna wiedza o dawnej polskiej
kuchni spotkataby si¢ z entuzjazmem wspétczesnych
konsumentéw.

Dlaczego?

Polacy jadali kiedy$ wiewidrki. Wyobrazmy sobie
naszg reakcj¢, gdy na talerzu laduje upieczona boha-
terka kreskéwek. Sg przepisy, ktére o palpitacje serca
przyprawityby mitosnikéw zwierzat - na przykiad
kaptony upijane octem lub alkoholem i skubane na
zywo. Albo paw - jeszcze w XIX wieku byt jadalny.
W $redniowieczu i w XVI wieku z upodobaniem zja-
dano duze ptaki: bociany, czaple, tabedzie. W wigk-
szo$ci przypadkéw prawdziwa ,staropolska” kuchnia
bylaby dla wspétczesnych niejadalna. Jest taka relacja
z podrézy przysztej matzonki kréléw Wiadystawa IV
i Jana Kazimierza, Marii Ludwiki Gonzagi, do Polski
z 1646 roku. Wraz z krélowa przybyt dwér. Podréz
byla koszmarnie dtuga. W koncu wszyscy glodni
i zmeczeni dotarli do Gdaniska, gdzie urzadzono dla
nich ucztg w stylu staropolskim. Pézniej opisano t¢
ucztg jako wielka katastrofg. Goscie z Frangji nie
zjedli prawie nic.

Co konkretnie bylo niejadalne?

Wszystko. Kuchnig polska mozna byto poréwna¢
do kuchni indonezyjskiej. Do wszystkich potraw,
nawet deseréw, byly dodane géry pieprzu, szafranu,
imbiru, cynamonu, gozdzikéw, gatka muszkatotowa
i kwiat muszkatolowy i jeszcze duzo octu, cytryn
i limonek. Typowo polska przyprawa byt tez cukier,
ktéry przodkowie z upodobaniem dodawali do ryb,
mies i warzyw. Laczono wowcezas smak ostry, kwasny
i stodki. Dla Francuzéw nawyklych juz do kuchni
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nowego typu, gdzie obowiazywata zasada separacji
smakdw, to bylo nie do zjedzenia.

Francuskim kucharzom Polska XVIII-wieczna
stawiala opér poprzez wielkie uczty i popijawy
w stylu Karola Radziwilta ,,Panie Kochanku”,
ktére ilo$cia wypijanego alkoholu budzily przera-
zenie przyjezdnych.

Owo ,przerazenie” pijanistwem wynikato z tego,
ze polska uczta byla zupetnie inaczej organizowana.
Najpierw bylo jedzenie, a po jedzeniu dopiero pito
wino, piwo, miody, a od XVIII wieku nieznane we
Francji wédki. We Frangji alkohol, gtéwnie wino,
towarzyszyt jedzeniu. Ciekawe sa tez te opowiesci,
ktére ukazuja ,socjologi¢” dwezesnych relacji. Opisy
zachowania przy stole podwazaja przeswiadczenie
o demokracji szlacheckiej. Podczas uczty czgsé
najubozszych panéw nie byta w stanie dopcha¢ sig
do stotu. Istniata $cisle okreslona, wyznaczona przez
gospodarza hierarchia. Poniewaz potrawy naktadano
wedtug tej hierarchii, niektdrzy goscie dostawali
resztki albo puste pétmiski.

Obiady czwartkowe Stanistawa Augusta Ponia-
towskiego®, ktére przygotowywal Francuz Paul
Tremo, byly préba zaszczepienia o$wieceniowej,
demokratycznej kultury stotu?

Nie wiem, czy byt to §wiadomy program poli-
tyczno-kulturalny. Jedli tak, to dobrze $wiadczyl
o krélu. Przeciez przy stole na réwni uczestniczyt
w dyskusji z ludZzmi kultury. Paul Tremo (...) byt
autorem pierwszej syntezy kuchni francuskiej z pol-
ska. Wykorzystywal staropolskie przepisy i wiaczat je
do jadlospisu, najczgsciej zmniejszajac ilos¢ palacych
przypraw.

Kim byt Paul Tremo?

Byl krélewskim kucharzem. Jesli Czerniecki
i podobni mu kucharze to korzenie drzewa gene-
alogicznego kuchni polskiej, to Paul Tremo jest
jego pniem. Uczniem krélewskiego kucharza byt

3 Obiady czwartkowe, zwane takie: mqdrymi obiadami lub
czwartkami - na wzér paryskich salonéw literackich spotkania inte-
lektualistéw polskich.

Jan Sztyller, a na jego przepisach w duzej mierze

wzorowata si¢ Lucyna Cwierciakiewiczowa, autorka

stynnych i ciggle wydawanych ,365 obiadéw”. Mam
na mysli prawdziwa kuchni¢ polska, a nie to, co
oferuja ,bacéwki” stojace przy drogach przelotowych
nad morze.

Czy Stanistaw Czerniecki albo Paul Tremo w tej
»bacéwce nadmorskiej” zaméwiliby schabowego
z kapusta?

Uciekliby z krzykiem. W staropolskiej kuchni
niemal w $ladowej ilosci obecne sa potrawy z wie-
przowiny. W ksiazce kucharskiej Czernieckiego jest
sze$¢ potraw ze $limakdéw, a wieprzowina wystepuje
tylko jako ewentualny dodatek lub wspomina sig
o niej poza tekstem gléwnym w jednej recepturze na
kietbasy. Wigkszos¢ kietbas Czerniecki radzit zreszta
przyrzadza¢ z drobiu, dziczyzny, a nawet ryb. Jeszcze
w przepisach Paula Tremo migso wieprzowe trakto-
wane jest co najmniej z rezerwa. Ci, ktérzy moga je
spozywa¢, unikaja go, tych, kedrzy mogliby je jes¢,
nie sta¢ na nie. Wieprzowing chetniej jadali przy-
bysze, na przyklad Niemcy. Prawdziwa popularnos¢
migsa wieprzowego w Polsce to dopiero XIX wiek,
czas przemystowej hodowli $win oraz masowych
armii, ktére wprowadzaly wieprzowing jako tanie
migso dla zotnierzy. Czerniecki z odraza patrzyt tez
na panierke i podsmazana butke tarta. Pisal, ze ,,0bsy-
pywanie potraw tartym chlebem zadnego smaku nie
cgyni, ale potrawg oczernia”. Gdyby uslyszal, ze obec-
nie w $wiecie istnieje potrawa ,warzywa po polsku”,
czyli warzywa z bulka tarta, albo ,sos polski” - czyli
masto z przysmazong tarta butka - to przewrécitby
si¢ w grobie. A panierowany schabowy to bytby dla
niego skandal.

Jaka byta przyczyna niecheci do wieprzowiny?
Religijne tabu? Wptyw kuchni zydowskiej?

Skoro w Starym Testamencie pojawia si¢ zakaz
spozywania wieprzowiny, to by¢ moze zniechgcalo
to do niej naszych religijnych przodkéw. Dla wielu
z nich koszerno$¢ produktéw byta gwarancja ich
jakosci i waloréw zdrowotnych. Wieprzowina ze

wzgledu na pasozyty byta migsem wysokiego ryzyka.
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Co w takim razie okreslitby pan jako kulturowy
czy religijny wyznacznik polskiej kuchni?

To zalezy, o jakim okresie méwimy. Jesli
o kulturze kulinarnej Polski XVII i XVIII wieku,
to zjawisko postu, polskiego postu, bardzo uni-
kalnego. W Polsce post byt rytualem nie tylko
o charakterze religijnym, ale takze spofecznym.
Szlachta popierata i podziwiata tych, ktérzy poscili
najwytrwalej. (...) Katolicy, a nawet duchowni,
ktérzy przybywali z Francji, Wloch lub krajéw habs-
burskich, byli przerazeni surowoscia polskiego postu.
Sa relacje, ze w zaciszu domowym w ukryciu pili
np. mleko, bojac sig, ze polscy gospodarze odkryja
ich zbrodnie.

Gdyby spojrze¢ na sarmackie portrety, to nie
wygladaja z nich osoby szczegélnie zaglodzone.

Bo 6wczesny ,,model zywienia”, szczegélnie elity,
to przeplatanie si¢ najbardziej restrykcyjnego postu
z dtugotrwalym, szalonym wrecz obzarstwem. Zdro-
wiu to raczej nie stuzy.

Gdy méwimy ,,kuchnia polska”, od razu przy-
pomina si¢ bigos i zurek. To obecnie margines
$wiatowych kulinariéw. Jakie polskie potrawy sa
znane na Swiecie?

Apogeum popularnosci polskiej kuchni to czasy,

gdy w Lotaryngii osiadt Stanistaw Leszczyriski?, tes¢
Ludwika XV. Z tego czasu pochodza np. takie ,fran-
cuskie” receptury, jak przyrzadzony specjalnie dla

kréla Stanistawa niebieski (sparzony octem winnym)
szczupak po polsku, gotowane w piwie i ostro dopra-
wione raki po polsku, kuropatwy po polsku, takze
rézne dania z cieleciny, baraniny i ryb, z wyjatkiem
niekojarzacej si¢ nikomu z Polska wieprzowiny. Po
latach najstynniejszy z nich polski szczupak tak si¢ we
Francji zadomowit, ze w Europie zwano go szczupa-
kiem po francusku.

4 Stanistaw Bogustaw Leszczyniski — krél Polski w latach
1705-1709 i 1733-1736 jako Stanistaw I Leszczynski, ksiaze
Lotaryngii i Baru w latach 1738-1766.

Zastanawial si¢ pan, jaka najdziwniejsza ,,pol-
ska” potrawe pan jadl?

Wydawato mi si¢, ze po réznych $redniowiecz-
nych i barokowych pomystach kulinarnych trudno
mnie zaskoczy¢, ale przyznam, ze bardzo si¢ zdziwi-
lem, prébujac potrawki z bananéw z czosnkiem na
kozim toju utrzymanej w stylu kuchni staropolskiej.
Zadziwil mnie réwniez kiedy$ chlodnik z truskawek
na wodzie z ogérkéw matosolnych z dodatkiem
czosnku, pietruszki i $mietany, tez w staropolskiej
manierze. Ot, taka kuchnia fusion. Polska tradycja
i nowoczesnosc.

Stanistaw August Poniatowski Stanistaw Leszczyriski

Prosze odpowiedzied na pytania:
1. Jakie przyprawy krélowaly na staropolskim stole?
2. Jakie rodzaje migsa byly najpopularniejsze w tam-
tych czasach, a jakich nie jadano w ogdle?
. Dlaczego staropolska uczta nie przypadta do gustu
gosciom z Francji?
. Jakie zmiany w tradycyjnej kuchni polskiej zaszty
w XVIII i XIX wieku?
. Czym réznit si¢ post w Polsce od postu w innych
krajach europejskich?
. Czy ijakich staropolskich potraw chciatby$/chcia-
tabys sprébowac?

Czy po lekturze tekstu wiesz, co to jest: dréb,
dziczyzna, bocian, czapla, szczupak, topinambur?
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GRAMATYKA - DOPELNIACZ (kogo? czego?) POWTORZENIE
Cwiczenie 1. Prosz¢ dopisa¢ odpowiednia koricéwke.

Od poniedziatk__, 28 lipc__, w zwiazku z awaria prad__ uprasza si¢ o niewlaczanie komputer__, odku-
rzacz__, piekarnik__ ani tez telefon__.

Odkad nie pij¢ alkohol__ i nie jem pszennego makaron__ oraz biatego ryz__, schudtam juz 3,5 kilogram__.
Po ostatnim piatk__ nie mam ani grosz__, wiec nici z mojego wyjazd__ do Rzym__ i Paryz__. Nawet nic
nie wyjdzie z Sopot__. Bede mégt pojecha¢ co najwyzej do Radomi__. I to autostopem, bo mojego matego
flac__ przegralem w pokera.

Do tego twardego kotlet__ potrzebuj¢ ostrego noz__ i widelc__. Podaj mi, prosze, jeszcze szklanke kom-
pot__ z agrest__.

Nie jestem wielbicielka ekspresjonizm__ w sztuce, nie wyobrazam sobie jednak literatury bez romantyzm__.
Pozbytabym si¢ ostatniego rubl__ za spotkanie z Puszkinem.

Cwiczenie 2. Prosz¢ zdecydowaé: kogo? co? czy kogo? czego? (na podstawie ,Korpusu Jezyka Polskiego”)

Nikt nikomu nie zabroni (jezdzenie) rowerem po osiedlu, oczywiscie z poszanowaniem
sasiadéw - uwaza rzecznik (...)

Dyrekcja ZOZ-u w Zakopanem nie spodziewa sig (wigkszy problem, l.mn). Jedyne

obawy budza ewentualne zaklécenia w dostawie pradu.
Prowadzi Marianex, posiada tez (znaczny udzial, lmn) w Wiladexie, zna

(prezes Szwagropolu). Jezeli chodzi o zalety, to postawil na autentycznosé.

Trzeci - stusznie chroniac interesy (rodzimy producent) - nie zna

(umiar) i przerzuca, poprzez zbyt szybko rosnace ceny, koszty swoich (...)

(-..) a przede wszystkim fundusze emerytalne, nie moga w krétkim czasie kupowaé (duzy
pakiet, .mn) akcji bez wptywu na ich ceng.

Nigdy nie zapomneg (ten wieczér), kiedy niostem do domu §wiezy instrument w czarnym (...)
Czego si¢ napijesz? Mam tylko herbate, proponuje Marcin. Chciatbym pisa¢ (tekst) do
»Extasy” méwi. Moze lepiej wez extasy i idz...

Nie da sie unikaé (eksperyment, .mn) tam, gdzie nie s3 one konieczne, ewentualnie

zastgpowal (eksperyment, l.mn) z udzialem (zwierzg, l.mn) innym
typem dos$wiadczen (...)

(...) Piotru$ broni (ptaszek) przed zakusami kota. Zjawia si¢ dziadek i zabiera
(wnuk) z powrotem do domu.

. Szfam piechots, bo na (bilet tramwajowy) nie bylo mnie sta¢, dostownie brakowato nam

(chleb), grozili, ze wylacza prad. Siedziatam i ptakatam.

. Gdy (nasz ptak, l.mn) ubywa, rozpoczynaja tez przylot armady skandynawskie i syberyj-
skie dziennego i nocnego (...)

. (...) nam znakomita agentke - wrzasnat, nie panujac znowu nad soba - bo zazdroszcza mi
(sukces, l.mn).

. Zamiast (wzér geometryczny) w polu srodkowym mogga si¢ znajdowac
(motyw roélinny, l.mn).

. (...) w tej sprawie wystarczajacym dowodem ex silentio: ,Jezeli kto$ bedzie potrzebowat

($wiadek), aby zlozyl zeznanie na wiecu przed setnikiem lub komesem (...)
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15. Po co kupowaé (plyta), ktéra za chwilg si¢ znudzi, skoro hitowe kawatki mozna $ciagnad
z internetu.

Cwiczenie 3. Prosze dokona¢ transformacji zgodnie z podanym przyktadem.

Przyklad: czytaé ksiqzke — czytanie ksigzki
pisa¢ artykut —

kolekcjonowaé znaczki —

spisa¢ testament —

zetrze¢ warzywa na tarce —

zagnies¢ ciasto —

usmazy¢ kotlety —

pozamyka¢ okna —

poprawi¢ poduszki —

g2 N N ¥ g B I =

prasowa¢ koszule —
. wzmacnia¢ mie$nie —
. odmalowa¢ mieszkanie —
. placi¢ rachunki —
. polepszy¢ wyniki —
. poprawic¢ statystyki —
. podnies¢ pensje —
. odgrywac rolg —
. odnosi¢ sukcesy —
. wytyka¢ bledy —
. zmienic sytuacj¢ —
. zorganizowac kurs -

Cwiczenie 4. Prosz¢ zamieni¢ na negacje.

Posprzatajcie pokd;j!
Zaspiewaj piosenke!
Powtérz tryb rozkazujacy!
Zr6b obiad!
Przy{lij mi pieniadze!
Zapta¢ za mnie rachunek w restauracji!
Pokréj chleb na kawatki!
Pozamiataj chodnik przed domem!
Kup bilety do teatru!

. Pozycz mi samochéd!

. Wytrzep dywan!

. Wyjmij rece z kieszeni!

. Podnies plecak z podtogi!

. Podlej kwiatki!

. Wyprasuj mi koszule!
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Cwiczenie 5. PRACA DOMOWA: Prosze utozy¢ zdania z podanymi czasownikami.

spodziewaé sig, odmawiaélodmowié, wstydzié sig, zabraniaé/zabronié, prébowad, kosztowaé/skoszto-

waé, lyknqgé, najesé sig, nabraé, nagadaé komus czegos, domagaé sie

SLOWOTWORSTWO - Jak tworzy¢ przymiotniki od liczebnikéw?

cze$é ,liczebnikowa”

¥4 . . e
czgéé ,przymiotnikowa

jedno-
dwu-
trzy-
cztero-
piecio —
szesnasto-

stu-

dwudziesto-

-osobowy
-poziomowy
-pietrowy
-pokojowy
-drzwiowy
-wieczny
-letni
-Zlotowy

Cwiczenie 6. Prosze zapisaé przymiotniki zgodnie z podanym przyktadem.

Przyktad: pokéj dla jednej osoby — pokdj jednoosobowy

samochéd, ktéry ma troje drzwi —
staruszek, ktéry ma siedemdziesiat lat —
ksiazka kucharska z XVII wieku —
banknot o nominale 200 zt —

rodzina, ktéra sktada sie z siedmiu 0s6b —

wiezowiec, ktéry ma trzydziesci pigter —
przedzial, ktéry ma osiem miejsc —

. dab, ktéry ma tysiac lat —

0. grupa, w ktorej jest sze$¢ os6b —

1
2
3
4
5.
6. mieszkanie, ktére ma dwa poziomy —
7
8
9
1

Cwiczenie 7. Prosz¢ poprawnie zapisad daty.

1. w1657 -

2. od 1707 do 1710

3. 1.09.1998 -

4. wlatach 1939-1945
5. w1918 -

6. wlatach 2000-2005 -
7. od 1356 do 1413 -

8. 24.12.1900 -

QUIZ NA ZAKONCZENIE

1. Topinambur to: a) warzywo, b) owoc, ¢) przyprawa.
2. Slaskie sa: a) pyzy, b) kopytka, ) kluski z dziurka.
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Pierogi ruskie sa z: a) owocami, b) ziemniakami i bialym serem, ¢) migsem.
Przyprawa popularng w kuchni staropolskiej NIE BYE/-A: a) cukier, b) bazylia, ¢) cynamon.
Kuchnia staropolska przypominata kuchnig: a) indonezyjska, b) chinska, ¢) niemiecka.

Daniem staropolskim NIE BYL/A: a) raki po polsku, b) kotlet schabowy, ¢) zupa rozmarynowa.
Mizeria to satatka z: a) pomidoréw, b) burakéw, c) ogérkéw.

Jakie migso nie byto popularne w kuchni staropolskiej? a) wieprzowina, b) dziczyzna, c) dréb.
Pan Zagtoba byt: a) politykiem, b) bohaterem literackim, c) artysta.

10 Pizza Margharita zawdzigcza swoja nazwe: a) kucharce, b) ksi¢zniczce, c) krélowej.

KREATYWNE PISANIE

Ponizej znajduje sig lista sktadnikéw. Prosze na ich podstawie opracowac przepis kulinarny. Prosz¢ poda¢ doktadne

iloci i procedurg przygotowania. Mozna dodawa¢ whasne sktadniki.
Sktadniki podstawowe: ser, truskawki, suszone sliwki, keczup, jajka.
Skladniki dodatkowe: cynamon, butka tarta, cukier, majeranek, sol.
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The aim of the text is, basing on a press article,
to show the traditional Polish views on cooking

and food that were typical for our culture in XVII
and XVIII century. It should provoque the discus-
sion about what is meant as a “typical Polish food”
and show variety and plentitude of our national
dishes.

The article also involves the grammar part —
Genetive in all its functions, word formation — as
well as reading, writing and listening part. The
author suggests certain conversation topics and
shows chosen aspects of Polish culture.
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