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nie znat czasownika ,,czgstowad si¢”. Kiedy nalat mi
lampke wina, szukat odpowiednika polskiej formuty
zaproszenia do poczgstunku w jezyku niderlandzkim
i stwierdzil, ze chyba jednak pozostanie przy angiel-
skiej help yourself. Zaintrygowana, poprositam, zeby
jednak przettumaczyt niderlandzki odpowiednik
polskiego ,czgstuj si¢” stowo po stowie. Zastanowit
si¢ chwilg, po czym jak najbardziej zapraszajacym
tonem powiedzial po polsku: Jesli musisz wigcej, to
sobie nalej — tutaj [wskazal gestem] stoi wino. Onie-
miatam! Podejrzewam, ze podobnie jak wigkszos¢
Polakéw, ktéra ustyszataby takie ,zaproszenie” do
poczestunku, poczutam si¢ jak intruz, jak kto$, kto
sprawia ktopoty. Co wigcej, styszac stowa Holendra,
mialam ochot¢ odda¢ mu wreczony mi dopiero
co trunek.

Polski czasownik ,czestowal si¢” pochodzi od

]
,CZCl .

Upraszczajac, mozna powiedzieé, ze ma
swoje korzenie w kulturowej checi oddawania komus
najwyzszego szacunku, czci przez ugoszczenie go jak

najlepszym jedzeniem i napojami. Skad wigc wzigla

! Aleksander Briickner w Stowniku etymologicznym jezyka
polskiego z 1927 roku wyjasnia: ,,czes¢ znaczono i uczta, obiadem,
wigc w 16. wieku proszono »na czesés, t. j. ‘na obiad’, stad znaczenie
cagstowania (poczestunku)”.

si¢ tak niegrzeczna dla polskiego ucha holenderska
formuta? Odpowiedz znalaztam w fundamentalne;j
pracy Maksa Webera ,Etyka protestancka a duch
kapitalizmu”. W krajach opartych na etyce prote-
stanckiej nie nalezy bowiem trwonié pienig¢dzy, nalezy
cigzko pracowaé, oszczedzaé, pokazujac tym samym
np. swojemu s3siadowi, ze zgromadzone dobra sg
dowodem na to, ze Bég nam sprzyja. Dlaczego wigc,
kiedy ogélnie przyjeta reguta zaklada, ze oszczednosé
jest cnota, kto§ miatby naduzywa¢ go$cinnosci i nale-
waé sobie wigcej wina niz to absolutnie niezbedne,
uszczuplajac tym samym nasze zapasy? Z kolei
w krajach opartych na etyce katolickiej inne podej-
$cie reguluje stosunek do pieni¢dzy, gromadzenia
débr, bogacenia sie. W Ewangelii Swictego Mateusza
znajdziemy takie stowa: ,Eatwiej jest wielbtadowi
przej$¢ przez ucho igielne, niz bogatemu wejs¢ do
krélestwa niebieskiego™?. Katolicy oddaja wiec czes¢
drugiemu czlowiekowi, dzielac si¢ swoimi dobrami,
dajac szczodrg jalmuzng. Protestanci za$ te dobra
zachowuja dla siebie, by dzigki zaradnosci, oszczed-
nosci otrzyma¢ potwierdzenie o tasce boskiej. W obu
przypadkach cel jest ten sam, $rodki jednak zupetnie
inne. Oczywiscie dzi§ przecigtny uzytkownik jezyka
raczej nie mysli specjalnie ani o ogromnym szacunku,
ani o zaradnodci i checi oszezgdzania, ktdre moga
by¢ wpisane w utarte formuly zaproszeri w réznych
jezykach. Méwig jedynie o historyczno-kulturowym
uwarunkowaniu tychze. Nie twierdz¢ tez, ze odnaj-
dziemy analogiczne odpowiedniki zaproszenia do
poczestunku we wszystkich jezykach, ktérych miejsce
wystgpowania wiaze si¢ z tradycja protestancka, czy
katolicka. Szkoput tkwi gdzie indzie;.

To zdanie wypowiedziane przez mojego holen-
derskiego przyjaciela u$wiadomito mi, ze zawsze,
uzywajac jezyka obcego, nawet posiadajac w nim
wysoka kompetencje, mozemy doprowadzi¢ do
nieporozumien. Kiedy nie znamy konkretnej frazy,
ktéra powinna pas¢ w danej sytuacji kulturowej,
zaczynamy dostownie przektada¢ znane nam z jgzyka
ojczystego wzorce na jezyk nowo poznawany. To
spostrzezenie doprowadza nas do teorii Konrada

Ehlicha, ktéry w 1986 roku dla potrzeb glottody-

2 Mt 19,24.
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dakeyki ukut termin ksenizm’. Lingwista analizowat
niewltasciwe reakcje jezykowo-kulturowe arabskich
studentéw mieszkajacych w Niemczech, wladajacych
jezykiem niemieckim na poziomie zaawansowanym.
Doskonatym przykladem jego obserwacji jest reakcja
tych oséb na kurtuazyjne zaproszenie: Komm doch
mal vorbei! (dost. Wpadnij do nas!), wypowiadane
pod koniec rozmowy. Oznacza ono tyle, co polskie:
Bedziemy w kontakcie, a wcale, czego spodziewali
si¢ i domagali arabscy interlokutorzy, nie wymaga
ustalenia terminu spotkania. Ksenizm jest wigc
bardzo porgcznym terminem opisujacym sytuagje,
w ktérych uzytkownik nieojczystego jezyka, postuzy
si¢ takimi formutami jezykowymi (najczeéciej
przettumaczonymi dostownie ze swojego L1), ktére
ukazg jego obcoscia kulturows i w ktérych dochodzi
do kulturowych nieporozumie.

Postawitam sobie za cel pracy odnalezienie jak naj-
wickszej liczby wypowiedzi wpisujacych si¢ w polskie
strategie jezykowe sprzyjajace (badZ nie) budowaniu
wigzi interpersonalnej, ktére moga by¢ realizowane
zupelnie inaczej w réznych jezykach, a tym samym
beda fundamentalne w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego. Poréwnujac polski do ponad dwudzie-
stu jezykéw $wiata, badajac $wiadomos¢ polskiej
grzecznosci jezykowej wsréd cudzoziemskich uzyt-
kownikéw polszczyzny, chciatam zbudowaé zbiér
zagadnien, keérym nalezy poswigci¢ szczegdlng uwage
na lektoracie jpjo. Podsumowujac, celem mojej pracy
byto odnalezienie tych elementéw komunikacyj-
nych (werbalnych i pozawerbalnych) wpisujacych
si¢ w polskie kody socjojezykowe, ktére utatwia zycie
nierodzimym uzytkownikom polszczyzny.

3 Zob. A. Nagérko, Graecznosé wasza i nasza, [w:] Grzecznos¢
nasza i obca, red. M. Marcjanik, Warszawa 2005, s. 70. Alicja
Nagérko méwi, ze synonimicznie do terminu ksenizm w kate-
goryzacji zapozyczen uzywane jest okreslenie egzotyzm (chodzi
wigc o nazywanie elementéw pochodzacych z obcej rzeczywistosci
kulturowej, ktére zadomowily si¢ w Polsce, a wige i w polszczyZnie
w oryginalnej nazwie np. kimono, kebab). Tu jednak méwimy
o ksenizmie w ujeciu glottodydaktycznym, a wiec nie odnosimy
si¢ do desygnatéw, a do sytuacji kulturowych.

2. ,,Prosimy unizenie o zapiecie tych
skromnych paséw” czyli temat
i zakres rozprawy

Mottem mojej rozprawy byta dostownie prze-
ttumaczona formula wypowiadana w japonskich
liniach lotniczych przed startem samolotu. Brzmi
ona nastepujaco:

Uprzejmie praepraszamy szacownych podréznych za niewy-

baczalng niewygody, jakyq jest oczekiwanie na start w naszym

skrommym samolocie. Prosimy, by szacowni podrézni wybaczyli
nam tg wielkq niegrzecznosé, jakq popetniamy, nieuprzejmie
praerywajqc im szacowne konwersacje i proszqc ich unizenie

0 zapigcie tych skromnych paséw?.

Jak fatwo zauwazy¢, polskie strategie jezykowe
w tej konkretnej sytuacji komunikacyjnej, tak zreszta
jak i innych jezykéw europejskich, znacznie odbie-
gaja od japoniskiego wzorca.

Teza pracy jest stwierdzenie, ze zaréwno dobra
znajomo$¢ polskiej grzecznosei jezykowej wsréd
uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego cudzo-
ziemcéw, jak i orientacja lektoréw w grzecznosci
obcojezycznej studentéw w duzym stopniu wspieraja
proces glottodydaktyczny. W dysertacji staratam si¢
wskaza¢ na wagg réwnoczesnego nauczania grama-
tyki, leksyki i znakéw kulturowych. Tych ostatnich
reprezentowanych  przez  dobdér odpowiednich
formut grzeczno$ciowych i swobodne poruszanie sig
w kodach socjojezykowych w rozmaitych sytuacjach
kulturowych. Moje podejscie wynika z prze$wiadcze-
nia, ze nauczanie polszczyzny cudzoziemcéw w spo-
s6b czysto lingwistyczny, bez osadzenia w kulturze
danego kraju, nie przyniesie pozadanych efektdw.
Co wigcej, wiedza o konkretnych elementach
nietransferabilnych (w tym przypadku wpisuja-
cych si¢ w strategie polskiej grzecznosci jezykowej
i grzecznodci jezykowej studenta) jest niezbgdnym
komponentem skutecznego nauczania jpjo. Trzeba
tutaj doda¢, ze méwiac o bardzo dobrej znajomosci
kodéw socjojezykowych, mam na mysli wieloaspek-
towe rozumienie tego Zagadnienia, a wiec chodzi mi
nie tylko o wymiar jezykowy danych wypowiedzi,
sytuacji komunikacyjnych, ale takze psychologiczny,

47]. Bator, Japoriski wachlarz, Warszawa 2004, s. 243.
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socjologiczny i antropologiczny. Uwazam, ze swo-
boda wypowiedzi zaleze¢ bedzie zaréwno od znajo-
mosci jezyka sensu stricto, jak i od dobrej orientacji
w obcych realiach i przestrzeni kulturowej wspélnoty,
ktérej jezyka si¢ uczymy. Rozpoznawanie rodzajow
i zakreséw tej obcosci, a moze lepiej ,,inno$ci” stanowi
jedno z najwazniejszych wyzwan we wspoélczesnej
metodyce nauczania jezykdw. Zwazywszy na zakres
mojej rozprawy, napisanej 4 lata temu, tym bardziej
ciesza mnie najnowsze ustalenia ESOK]J-u, bazujace
migdzy innymi na pracy Enriki Piccardo, profesor
z Uniwersytetu Torontoniskiego, pod tytutem: ,,From
Communicative to Action-Oriented: A Research
Pathway”> z 2014 roku. Lingwistka postuluje bowiem
stopniowe wzbogacanie podejscia, ktdre wczesniej
zdominowato metodyke nauczania jezykéw obceych,
a wigc komunikacyjnego o elementy wchodzace
w zakres metody action-oriented. W metodzie tej
zarébwno nauczanie kodéw socjojezykowych, jak
i strategii jezykowych, jakie czgsto pomijanych
i w sylabusach, i w podrecznikach do nauki jezykéw
obcych odgrywa kluczows role. Grzeczno$¢ jest waz-
nym elementem obszaréw funkcjonowania w obce;j
mowie. Swiadomy sposéb postugiwania sie nia
sprawia, ze chcac nie cheac, otrzymujemy etykietke
i jeste$my zaklasyfikowani przez naszych rozméw-
céw. W tym przypadku — rodzimych uzytkownikéw
jezyka. To wlasnie etykietowanie i klasyfikacja wply-
wajg na wickszo$¢ sfer funkcjonowania cudzoziemca
w kraju poznawanego jezyka.

W swojej rozprawie doktorskiej zaprezentowatam
wicc polska etykiete jezykowa, a szerzej strategie lin-
gwistyczne stuzace budowaniu wigzi mig¢dzyludzkich
w perspektywie interdyscyplinarnej. Postugujac sie
narzedziami antropologicznymi, socjologicznymi,
psychologicznymi i wciaz — lingwistycznymi (pol-
skimi i obcymi), staratam si¢ kompleksowo ukazaé
fenomen wiasciwego doboru stéw w konkretnych
sytuacjach jezykowo-kulturowych, a wiec w sytu-
acjach, w ktérych dochodzi do spotkania cztowicka
z czlowiekiem. Ludzi, ktérzy moga mie¢ zupetnie
inny bagaz kulturowy, inne tradycje, ale chca

5 https://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/ CSC605_Rese-
arch_Guide_English.pdf

nawiazaé ze soba kontakt, chca budowad rozmaite
relacje, profesjonalne, przypadkowe, prywatne,
krétko- i dtugotrwate, chcg by¢ postrzegani jako
szczerzy, zabawni, naturalni, pretensjonalni, a moze
sarkastyczni. Chcg by¢ soba w nowym jezyku. Nie
wiedza jeszcze, ze budowanie zamierzonego wrazenia,
czy wizerunku nie jest po prostu dane. Ze wypowiada-
jac te same zdania w jezyku ojczystym i w dowolnym
jezyku obcym, mogg by¢ i czgsto sa zupelnie inaczej
postrzegani. Kreowanie siebie w jezyku obcym jest
obostrzone konkretnymi regutami. Regutami nowe;j
rzeczywistosci, w ktdrej whasnie zyja. Nie wszyscy
wiedza, ze znaczenia mozna i czgsto trzeba negocjo-
waé. Niektorzy zakladaja, ze jesli przettumacza co$
z jezyka ojczystego na nowo poznawany, to bedzie
to odebrane identycznie jak w ich L1. Czasami tak,
czasami zupelnie nie. Narzedzie, ktérym dysponuja
w nowej rzeczywistosci to jezyk — zaréwno komuni-
kacja werbalna, jak i mowa ciafa. Jednak, znaczenia
znane ze swojego jezyka ojczystego, utrwalone w nim
przez histori¢ i tradycj¢ moga by¢ niejasne dla interlo-
kutora — uzytkownika innego j¢zyka, bo on ma swoje
signifié. On nie wie, ze np. uklon powinien zastapi¢
uscisniecie dloni; ze kiedy zaprasza si¢ go na 21:00, to
w rzeczywistosci ma si¢ na mysli 21:30 albo 20:45 itd.

Badacze, do ktdrych teorii si¢ odnosze, to mig-
dzy innymi: Eric Berne, Erving Goffman, Ludwig
Wittgenstein, John Austin, Konrad Lorenz, Paul
Grice, Robert Galisson, Penelopa Brown, Stephen
Levinson, Goeffrey N. Leech, Malgorzata Marcja-
nik, Kazimierz Oz6g i Beata Drabik. Wielokrotnie
odwotuj¢ si¢ réwniez do prac z zakresu zarzadzania
przedsi¢biorstwem w $rodowisku miedzynarodowym
autorstwa Johna Mole’a. Autor ten ukazuje wiele
réznic kulturowych, ktére niewatpliwie maja wptyw
na postugiwanie si¢ grzecznoscia w obcym jezyku,
a tym samym na sukces komunikacyjny.

Gléwnym zagadnieniem rozprawy byla préba
udzielenia odpowiedzi na pytanie — co nalezy
wiedzie¢ o grzecznosci jezykowej (polskiej i obcej),
by wspoméc rozwdj kompetencji komunikacyjnej
cudzoziemcédw uczacych si¢ jpjo. Opierajac si¢ ma
licznych teoriach humanistycznych, zaprezentowa-
tam, w jaki sposéb mozna ten wycinek kompetencji
jezykowej obcokrajowcéw ksztaltowaé, a takie na
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ktére aspekty polskiej grzecznosci jezykowej lektor
powinien zwrdcié szczegdlng uwagg. Pokazatam tez,
jakie konkretne ¢wiczenia mozna zaproponowaé
studentom jpjo i stuchaczom specjalizacji glottody-
daktycznej. Aby podota¢ tak zakreslonemu obsza-
rowi badawczemu, wytyczytam sobie szereg celéw
poznawczych dotyczacych opisu zjawiska grzecznosci
jezykowej z uwzglednieniem czterech ujgé, ktére
tylko sygnalizuj¢ ponizej. Kluczowa czgdcia pracy
sa badania poswigcone temu, jak cudzoziemcy
postrzegaja polska grzeczno$é jezykowa, ktdre z jej
regut s3 dla nich problematyczne, czego brakuje im
na zajeciach jpjo w tym zakresie.

3. Struktura rozprawy

Rozprawa zostala podzielona na cztery rozdzialy.
Ponadto zawiera wprowadzenie, podsumowanie,
bibliografi¢ i aneks. Te cztery podstawowe kompo-
nenty odzwierciedlaja dwa gtéwne ujecia. Rozdziaty
pierwszy (Stan badan) 1 drugi (Wybrane réznice
w grzecznosci jezykowej na przykladzie niektérych jezy-
kéw swiata) maja charakter wprowadzenia w temat
i sa przegladem pewnych réznic w grzecznoscio-
wych strategiach jezykowych typowych dla jezyka
polskiego i konkretnego jezyka obcego. Natomiast
rozdzialy trzeci (Odbidr polskiej grzecznosci jezykowej
w badaniach empirycznych) i czwarty (Propozycje
glottodydaktyczne) sa préba zastosowania wiedzy
teoretycznej w kontekscie badawczo-praktycznym.

Rozdzial pierwszy stanowi teoretyczne wprowa-
dzenie do dalszych rozwazari. Omawiam w nim: po
pierwsze — wybrane teorie dotyczace kompetendji
komunikacyjnej, a wigc odnoszg si¢ m. in. do prac
takich badaczy jak: Kazimierz Polariski, Noam
Chomsky, Waldemar Pfeiffer, Waldemar Woznia-
kowski, Michael Byram, Dell Hymes, George Miller,
Christina Paulston, Merrill Swain — Michael Canal,
Robin Campbell — Roger Wales. Po drugie, odwotuj¢
si¢ do teorii leksykultury Roberta Galissona, ktéra
wydaje si¢ kluczowa dla refleksji lingwistyczno-
-kulturowej. Analizujac ustalenia polskich badaczy
dotyczace obecnosci kultury w przestrzeni glotto-
dydaktycznej, przywoluj¢ prace Piotra Garncarka,

Wihadystawa Miodunki, Grazyny Zarzyckiej, Marka
Lazinskiego, Malgorzaty Kity, Anny Zurek, Jadwigi
Linde-Usiekniewicz, Alicji Nagérko, Malgorzaty
Marcjanik, Romualda Huszczy, Urszuli Czarneckiej.
W perspektywie psycholingwistycznej bazuje przede
wszystkim na refleksji Idy Kurcz i Janusza Arab-
skiego. Jak wcze$niej wspomniatam, sporo miejsca
pos$wiecam kwestiom antropologicznym, reprezento-
wanym tu gléwnie przez stanowiska badaczy rytuatu
— etologa Konrada Lorenza i twércy teorii obrzedéw
przejécia — Arnolda van Gennepa. Rytuatom kulturo-
wym nierzadko towarzysza rytualy jezykowe. To one
staja si¢ wentylem bezpieczeistwa. To odpowiednio
dobrane stowa obnizaja poziom agresji w spofe-
czetistwie i zazegnuja konflikty, stanowig o ,kohezji
spolecznej”G. Jak tatwo sobie wyobrazi¢, to takze
konkretne stowa czgsto s3 odpowiedzialne za zjawiska
zupelnie odwrotne od tych pokojowych i to zaréwno
w wymiarze globalnym, jak i prywatnym.
Przywoluje takze teorie socjologiczne, przede
wszystkim prezentowane przez Ervinga Goffmana,
autora m.in. ,,Cztowieka w teatrze zycia codziennego”
i ,Rytuatu interakcyjnego”. To on zwraca uwagg na
to, ze zupelnie innych stéw uzyjemy w prywatnej
rozmowie, w publicznym dyskursie, a jeszcze innych
W sytuacji intymnej, a przeciez zawsze to my jestesmy
podmiotem wypowiadajacym dane zdania. Zakta-
damy maski. I to, co nie zawsze jest tak oczywiste, nie
tylko po to, by ochroni¢ wlasng twarz, ale takze twarz
uczestnika kontaktu. Stad juz maly krok dzieli nas
od omawianej w tej pracy obszernie psychologicznej
teorii ,glaskéw” Erika Berne’a i $rodkéw wyraza-
jacych negatywna i pozytywna grzeczno$é, ktora
opisali Penelopa Brown i Sephen Levinson. Zaréwno
komunikaty bedace substytutem Berne’owskich ,gta-
skéw”, jaki i wpisujace si¢ w (nie)szczero$¢ intencji
wyrazanych w grzeczno$ci negatywnej i pozytywnej
sa bardzo réznie werbalizowane w réznych jezykach.
Niemniej zawsze majg ogromne znaczenie, jedli cho-
dzi o zachowanie dobrych (lub nie) relacji. Twércy
tych teorii opisali je w jezyku angielskim, méwiac
np. ze prosba o pozyczke nie moze si¢ zaczynaé od

¢ Zob. K. Lorenz, Tak zwane zlo, przel. A. D. Tuszytiska,
Warszawa 1963, s. 118.
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przepraszam. Jak wiemy, w polskich strategiach jezy-
kowych nie ma nic niegrzecznego w komunikacie
skierowanym do przyjaciela : ,Przepraszam ci¢ /
Przepraszam, cig, ze o to proszg, (ale) czy mégtbys mi
pozyczy¢ 100 ztotych?”.

Drugi rozdzial pracy to analiza wybranych jezy-
kéw obcych pod katem jezykowego savoir-vivre'u.
Jest to ujecie deskryptywno-kontrastywne. Opierajac
si¢ na pracach z zakresu psycholingwistyki, a takze
wezesniej wymienionych teoriach, dowodzg, ze kiedy
chcemy wyrazi¢ co§ w jezyku obcym, zareagowal
wlasciwie w sytuacji kulturowej, a nie znamy wzorca
zachowania, zastanawiamy si¢, co powiedzieliby$my
w tej sytuacji w jezyku ojczystym. Wtedy, najczesciej
dostownie, ttumaczymy znane nam zdanie z pierw-
szego jezyka na nowo poznany (poznawany) jezyk
obcy. Automatycznie niemal umyka nam fake istnie-
nia nietransferabilnych elementéw jezyka. Niekiedy
taka kalka zadziala, ale zdarza si¢ tez, ze nie tylko
nie osiagniemy sukcesu komunikacyjnego, ale co
gorsza — narazimy na szwank swoja reputacj¢ — osoby
kulturalnej. Moze dojs¢ do sytuacji, w ktérej literalne
ttumaczenie z jezyka ojczystego obrazi polskiego
interlokutora. Obaj uczestnicy kontaktu petni beda
wtedy zaréwno negatywnych emodji, jak i zdziwienia.
Tu znowu mozna byloby przywotaé niderlandzka
formule zaproszenia do poczgstunku, ale skoro juz
ja znamy, to odnios¢ si¢ do sytuagji, ktdrej uczest-
niczkami byly kolezanki na kursie jpjo na poziomie
Cl — Natalia z Rosji i Sara z Niemiec. Rosjanka
chciata skomplementowa¢ promienng cerg¢ kolezanki
i powiedziala ,Saro, jak picknie si¢ §wiecisz!”. Sara,
rozumiejaca ,$wiecenie si¢” w odniesieniu do twarzy
tak samo jak Polki, spojrzata niepewnie na Natalie.
Wyjasnitam wigc, ze komunikat zabrzmiat (oczywi-
$cie wbrew jej intencjom), jak sarkastyczna sugestia
przypudrowania twarzy. Natalia wtedy wilasnie zdata
sobie sprawe, ze dostownie przettumaczyla kom-
plement z jezyka rosyjskiego, ktéry w polszczyznie
szadziatal” inaczej niz w jej jezyku ojczystym. Od
tamtej lekcji Natalia codziennie komplementowata
Sar¢ zgodnie z jej pierwotng intencjg formula:
»Wygladasz promiennie”.

W pracy przeanalizowalam szereg jezykéw pod
katem wybranych aspektéw wyrazanej w nich grzecz-

nosci. Sa to: francuski, finski, angielski w wersji bry-
tyjskiej i amerykanskiej, niemiecki, czeski, rosyjski,
whoski, hiszpariski w wersji iberyjskiej i uzywanej
w krajach Ameryki Potudniowej, portugalski, nider-
landzki, flamandzki, wegierski, szwedzki, serbski,
arabski, chiniski, japoriski, koreaniski, turecki, a takze
kilka elementéw wystepujacych w wickszosci jezykéw
Etiopii. Nie zawsze moglam si¢ koncentrowaé na
poréwnywaniu tych samych aspektéw. Oznacza to,
ze nie pokazuj¢, wyodrebnionych przez Kazimierza
Ozoga’, pigciu gléwnych funkgji grzecznosciowych
w konkretnych aktach mowy. Nie prezentuj¢ zatem,
w jaki sposéb we wszystkich wyzej wymienionych
jezykach méwimy i stosujemy kontekstowo lub inten-
cjonalnie formuly: zwrotéw do adresata, powitar,
pozegnan, podzigkowan za przystuge czy przeprosin.
Uwazam, ze wyodr¢bnione przez Ozoga kategorie sa
i niezbedne, i bardzo pomocne w analizie polskich
aktéw mowy, jednakze nie beda uniwersalne dla
wszystkich jezykéw $wiata w ujeciu kontrastywnym.
Nie zawsze przeciez dana formuta w jezyku obcym jest
realizowana odmiennie niz w polszczyznie. Bywa tez,
ze jakies$ zjawisko wystepuje w obu poréwnywanych
jezykach, jednak jest zarezerwowane dla innych kon-
tekstéw kulturowych, zatem wywotuje inne odczucia.

Jednym z wielu przyktadéw bedzie semantyka
i uzycie wulgaryzméw w jezyku polskim i hiszpan-
skim, czy wloskim. Oba jezyki romariskie obfituja
w takie wyrazenia, ktére, w zaleznosci od kontekstu,
nie musza by¢ odbierane jako negatywne. Rézni sig
takze ich semantyka — bardzo czg¢sto zawieraja leksem
»B6g”. W polszczyinie bezposredni zwrot do adresata
z uzyciem wulgaryzmu moze wywota¢ konflikt — we
wloskim, czy hiszpariskim w wielu sytuacjach, ale nie
we wszystkich (!) — przeciwnie, $wiadczy o zazylosci
i szczerodci relacji migdzy rozméwcami. Mam wra-
zenie, ze w ostatnich latach ta ,,romariska” tendencja
zaczyna by¢ obecna takie w polszczyznie, w odnie-
sieniu do bardzo bliskich kontaktéw, niemniej
wcigz zaobserwujemy ja o wiele rzadziej niz wéréd
hiszpariskojezycznych rozméwcéw. Zupetnie innych

7 Zob. K. Ozdg, Zwroty grzecznosciowe wspdtezesnej polszczyzny
méwionej. (Na materiale jezyka méwionego mieszkaricéow Krakowa),

Krakéw 1990, s. 13.
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wulgaryzméw (i inaczej) uzywa si¢ tez w arabskim.
Fakt, ze leksem ,pies” stanowi tam skfadnik tych
najbardziej pejoratywnych, wptywa na to, ze studenci
z krajéw arabskich nie potrafig znalez¢ zrozumienia
dla sympatii, jaka obdarzamy w Polsce te czworo-
nogi. Czgsto, gdy czytaja na poziomie poczatkujacym
zestawienie ,,i$¢ na spacer z psem”, nie potrafig ukry¢
wyrazanego w mimice twarzy obrzydzenia.

Podobnie rzecz ma si¢ z komplementami, Wtosi
nie majg probleméw z wyrazaniem uznania dla
stroju, czy fryzury swoich kolegéw. Polacy natomiast
mgskie komplementowanie mogliby odbiera¢ nieco
podejrzliwie, szukajac podtekstu homoseksualnego.
Semantyka komplementéw tez moze by¢ zupetnie
rézna — w tureckim kobieta jest pickna jak kamien,
w krajach arabskich za$ — jak gazela. Ze specyfiki
danego jezyka obcego wynika interesujacy mnie
aspekt. Niekiedy omawiam takze komunikacje
niewerbalna, jedli rézni si¢ znaczaco od znanej nam
z rodzimych zachowan. Takimi gestami moga by¢
np. wloskie poklepywanie si¢ po plecach, szczypanie
policzkéw interlokutoréw. W ten zakres wpisze si¢
réwniez bardzo krétki dystans proksemiczny migdzy
rozméwcami spotykany w krajach arabskich. Norma
jest, ze student z Arabii Saudyjskiej czy Tadzykistanu,
zadajac nauczycielowi pytanie, bedzie starat si¢ usta-
wi¢ w odleglosci nie wigkszej niz 10-15 cm od jego
twarzy. Jesli chodzi o problemy cudzoziemcéw z pol-
ska mowg ciala, interesujace pytanie zadat w ankiecie
jeden ze respondentéw: ,,Jak calowac kobietom rece?”.

Ciekawym przyktadem z pogranicza komunikacji
werbalnej i pozawerbalnej jest modulacja glosu
wsrdd japonskich kobiet w kontakcie z profesorami,
czy szerzej — mezezyznami, kedrym cheg one okazad
szczegblny szacunek i / lub wywrze¢ na nich dobre
wrazenie. Japonki starajg si¢ méwic¢ wyzszym, niemal
dziecigcym glosem, by podkresli¢ swoja dziewcze-
co$¢. W ten sposdb tacza dwa bardzo wazne elementy
wspolczesnej kultury japonskiej (zupetnie nieobecne
w Polsce), co prawda powoli ustgpujace miejsca
nowym trendom, ale wciaz obecne i widoczne whasnie
w modulacji glosu, a wiec burikko z kawaii®. W Pol-

8 Burikko oznacza ,udawane dziecko”, a wiec lolitke, infantylna
posta¢ kobiety-dziecka, ktéra za sprawa Matsudy Seiko, gwiazdy lat

sce nienaturalne podnoszenie glosu, piszczenie, moze
co najmniej dziwi¢, a najcz¢sciej chyba irytowad. Do
swojej dysertacji dotaczylam zestawienie, w ktérym
pokazatam wystgpowanie konkretnego aspektu
cudzoziemskiej grzecznosci jezykowej, rézniacego
si¢ od normy polskiej. Spis tych réznic jest skrétowy,
ale uswiadamia lektorom, ktére kwestie moga by¢
problematyczne.

W trzecim rozdziale, najobszerniejszym, opisuje
badanie przeprowadzone wsréd obcokrajowcéw na
temat polskiej grzecznosci jezykowej. Wyciagnicte
wnioski komentuje w perspektywie interdyscypli-
narnej. Przedstawiam rézne stanowiska naukowe,
polskich i zagranicznych badaczy, odnoszace si¢ do
grzecznosci jezykowej. Staram si¢ ukaza¢ zaleznosci
pomiedzy polskimi formulami grzecznosciowymi
a rytuatami w ogéle, a nastgpnie rytuatami jezyko-
wymi. Specyfike wybranych zwrotéw grzecznoscio-
wych zestawiam z teorig gier Ludwiga Wittgensteina,
by wreszcie nawigza¢ do klasycznych ustaleri prag-
matycznych, a wigc teorii Johna L. Austina, Johna
Searlea i ich kontynuatora — Paula Grice'a.
Wszystkie te refleksje tacze z wynikami samodzielnie
przeprowadzonych badari nad $wiadomoscia polskiej
grzecznosci jezykowej cudzoziemcéw.

Czwarta czg$¢ pracy jest praktyczng propozycja
zastosowania przedstawionych teorii lingwistycz-
nych, a takie pragmatycznym podsumowaniem
informacji zawartych w analizie jezykéw obcych.
Krétko méwiac, propozycja ta jest synteza ustaleri
wynikajacych z trzech weze$niejszych rozdziatéw. Sg
to réznego rodzaju ¢éwiczenia przeznaczone zaréwno
dla obcokrajowcéw, jak i dla stuchaczy studium
podyplomowego badz lektoréw stawiajacych pierwsze
kroki na drodze kariery zawodowej. Niektére z zadani
zostaly opatrzone komentarzem wprowadzajacym do

osiemdziesiatych, stala si¢ ikong japoriskiej kobiecoéci, obicktem
pozadania i wyrazem niespetnionych pragnieri. Niemozliwym do
powtdrzenia czasem dziecifistwa, a wiec rajem, od ktérego zycie
dorostych Japornczykéw pracujacych od $witu do pédznej nocy,
znacznie odbiega. Kawaii, jak w ,,Japoriskim wachlarzu. Powrotach”
podaje Joanna Bator, opisuje nie tylko osoby i rzeczy, ktédre sa fadne,
atrakcyjne seksualne, mile, stodkie, wdzigczne, ale réwniez te, ktére
sg slabe, niewinne, bezbronne, malutkie i trochg zatosne, a przez to
Jfajniutkie” w sposob dziecinny, niedojrzaly, bierny. Najstynniejsza

ikona kawaii jest biata kotka Hello Kirty.
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danego zagadnienia. Sg pewnego rodzaju zbiorem
probleméw grzecznosciowych typowych dla jezyka
polskiego, z ktérymi czgsto boryka si¢ cudzoziemski
student. Zastosowanie tej propozycji ma dwojaki
cel. Z jednej strony jest przewodnikiem jezykowego
savoir-vivre'u dla cudzoziemcéw, z drugiej uwrazliwia
nauczycieli na wage problemu.

4. Material badawczy, metodologia badan
i ich wyniki

W ankiecie udzial wziglo 311 respondentéw ze
wszystkich kontynentéw. Badanie bylo skierowane
tylko do cudzoziemcéw. Pozyskanie tak réznorod-
nego adresata ankiety mozliwe bylo dzi¢ki zastosowa-
niu specjalnego narzedzia badawczego, dostgpnego
w Internecie, ktére umozliwia udzielenie odpowiedzi
na pytania przez sie¢. Badanie gléwne (poprzedzone
pilotazowym,  przeprowadzonym  ,tradycyjna’
metoda papierowych ankiet w sierpniu 2012 r.)
trwalo od 1.09.2012 roku do konca stycznia 2013
roku. Zostato skonstruowane i przeprowadzone za
pomoca narz¢dzia moje-ankiety.pl. Jest to projekt
powstaly w ramach dziatalnoéci Laboratorium Spo-
teczno Ekonomicznego LabSEE. Ankieta byta skon-
struowana w jezyku polskim i angielskim. Pytania
w zasadniczej czgéci badania dotyczyly tych obszaréw
polskiej grzecznosci jezykowej, ktére analizowatam
z perspektywy globalnej w ujeciu interdyscypli-
narnym, jak i czgdciowo z punktu widzenia réznic
kulturowo-jezykowych, ktére opisatam w rozdziale
drugim. Réznice, nad kt6rymi si¢ skupitam w bada-
niu grzecznoéci jezykowej, migdzy polska norma
a znang cudzoziemcowi z jezyka ojczystego dotyczyly:

* przechodzenia na ,ty”;

* uzywania form oficjalnych ,pan” / ,pani’;

* frekwencji uzycia stéw ,prosz¢”, ,przepraszam”,
~dzigkuje”;

* postugiwania si¢ korespondencja formalng i pry-
watna;

* jezyka spotkani towarzyskich;

* polskiej goscinnosci;

* odpowiedzi na pytanie ,,Co stycha¢?”;

* konwencji dyskusji.

Ostatnia czeg$¢ ankiety dotyczyla doswiadczen ze
stosowaniem regut polskiej grzecznosci jezykowej
w Polsce badz z brakiem ich znajomosci. Pytania
odnosily si¢ wobec tego do:

* wymienienia sytuacji, w ktérych ankietowanym
przydata si¢ znajomos¢ tych regut;

* wskazania sytuacji, w ktérych brak znajomosci
regut narazit rozméweg na przykrosci;

* wskazania tych elementéw grzecznosci, ktore
respondent chciatby jeszcze opanowac.

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych uczyla sie
badz nadal uczy si¢ jezyka polskiego jako obcego.
Ponad 90% ankietowanych chociaz przez krétki czas
przebywato w Polsce, sa tez i tacy, ktérzy spedzili tu
znaczng cze$¢ zycia. Wyniki badania poza wymier-
nymi danymi, prezentuja takze opinie o Polakach,
potwierdzaja przedstawiane wczeniej tezy, ale
i podwazaja zasadno$¢ naszego myslenia o stereoty-
pach narodowych. Interesujace sa uwagi dotyczace
polskich styléw dyskusji i wielu innych obszaréw
spotecznej i kulturowej aktywnosci Polakéw. Okazuje
si¢, ze ankietowani niemal jednoglo$nie stwierdzili,
ze w czasie dyskusji Polacy uwielbiaja prezentowa¢
swojg inteligencje, wiedzg i blyskotliwo$¢, a takze ze
cenig opini¢ innych. Do glebszej analizy badawczej
inspiruje takze cz¢s$¢ poswigcona opisowi probleméw,
na kedre narazit cudzoziemcéw brak wiedzy z zakresu
polskiej grzecznosci jezykowej. Jak si¢ okazato, ponad
polowa respondentéw znalazla si¢ w takiej sytuagji.
Czasami tego typu klopoty wynikaja takze z duzej
tolerancji Polakéw wobec bledéw popetnianych
przez obcokrajowcéw. Okazuje sig, ze wigkszo$¢ z nas
jest tak zafascynowana faktem, ze obywatele innych
pafstw ucza si¢ polszczyzny, ze przymykamy oko
na wiele usterek jezykowych. Jeden z respondentéw
z wyrzutem pisze: ,Nie wiedziatem, ze uzywaé stowo
«stara» zamiast «matka» jest niegrzecznie, bo duzo
miodych Polakéw tak méwi, wigc ja tak méwilem
do matki mojej polskiej dziewczyny! Nikt mi nie
powiedzial”. Rozpoznawanie rejestréw jest bardzo
waznym i trudnym do opanowania skladnikiem
kompetencji jezykowej. Czasami cudzoziemcéw
drecza  watpliwosdei, ktore  odzwierciedlajg  ich
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opini¢ o niektérych Polakach. W wielu ankietach
pojawito si¢ pytanie, ktére mozna sprowadzié
do tego, ktére zadat student z Wielkiej Brytanii:
»Jak grzecznie narzekaé po polsku?”, a takze: ,Jak
grzecznie odpowiadad agresywnym polskim starszym
Paniom?”.

Zazwyczaj, kiedy analizujemy  grzecznos¢
jezykowa, oceniamy ja z perspektywy rodzimego
uzytkownika jezyka. Oznacza to, ze nasza ocena
jest uwarunkowana warto$ciami znanymi od naj-
miodszych lat, mniej wigcej wspdlnymi dla calej
spolecznosci. Inaczej ma si¢ sprawa, kiedy dane
reguly zachowania, wypracowane przez pewng grupg
— w tym przypadku caly naréd — s3 oceniane przez
obserwatoréw z zewnatrz. Swietna ilustracja takiej
tendencji jest rozczarowanie ankietowanego, ktéry
pyta: ,Dlaczego Polacy siedzacy w tramwaju nie pro-
ponuja stojacym, ze moga wzia¢ ich torby, czy plecaki
na kolana?!”. Zdaje sobie sprawg, ze kiedy obserwato-
rzy wywodza si¢ z tak wielu réznych tradycji, kultur
(w badaniu wzigli udziat przedstawiciele 58 krajéw,
wladajacy 42 jezykami obcymi, przy czym ponad
85% badanych znata jezyk polski na poziomie co
najmniej B1°), to perspektywa staje si¢ tak szeroka, ze
trudno formutowa¢ uogdlniajace wnioski. Z drugiej
strony bogactwo dziedzictwa respondentéw, wielos¢
punktéw widzenia stanowig zalete, a nie wadg tych
rozwazani. Dzieje si¢ tak, poniewaz pole badawcze
w tym przypadku nie bylo zawezone do jednej nacji
i jej opinii na temat polskiej grzecznosci jezykowej —
przeciwnie — chciatam pokazag, jaki jest ogélny obraz
etykiety w oczach cudzoziemca. Osoby z zewnatrz,
pochodzacej niekiedy z zupelnie innej kultury, ale
osoby zainteresowanej kulturg polska na tyle, by
moéc by¢ kompetentnym obserwatorem. Jesli wigc
chodzi o rzetelnos$¢ respondenta, badania te zdaja si¢
pokazywaé rzeczywiste wyobrazenie, zorientowanego
w polskich realiach, cudzoziemca.

Wspélczesna glottodydaktyka od dawna juz
wyrasta poza domeny wylacznie jezykoznawcze, co
sprawia, ze poznawany przez cudzoziemcéw jezyk

% Najczestsze motywacje cudzoziemcéw uczacych sie polszczyzny,
bioracych udzial w tym badaniu to: 24% studia, 15% pasja, 12%
praca.

jest postrzegany jako podstawowy fenomen kultury,
ktéra opisuje i w ktdrej ewoluuje. Przesuwa to jedno-
znaczng dotad celowo$¢ uczenia si¢ jezykéw z pozycji
system6w komunikowania si¢ w kierunku obszaréw
poznawczych innych kultur i innych zbiorowych rze-
czywistosci spotecznych. Che¢ badania i rozwijania
wspotczesnej glottodydaktyki polonistycznej w tej
wlasnie perspektywie przyswiecata mi podczas pisa-
nia tej pracy. Jest takie powiedzenie, ktdre najczeéciej
bywa przypisywane Goethemu, cho¢ zwazywszy na
liczbe parafraz, czy nawet trawestacji, trudno ustali¢,
kto pierwszy t¢ mys$l wyrazil, a mianowicie: ,Ile
jezykéw obcych znasz, tyle razy jeste$ cztowiekiem”.
Mam nadzieje, ze wnioski i postulaty plynace z mojej
pracy wzbogacaja cudzoziemcéw o kolejna osobo-
wo$¢, a wiec pomagaja im stawac si¢ Polakami wtedy,
kiedy méwig po polsku.

Praca doktorska Polska grzecznosé jezykowa
w praktyce glottodydaktycznej. Wybrane aspekty,
promotor: dr hab. Piotr Garncarek, Wydzial Polo-
nistyki, Uniwersytet Warszawski, 2013 r.

Stowa klucze: polska grzecznos¢ jezykowa, glotto-
dydaktyka, kody socjojezykowe, praca doktorska,
badania, strategie jezykowe, ksenizm w ujeciu glot-
todydaktycznym
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The article is a description of PhD thesis 7he
Role of Language Politeness and its Role in Higher
Language Competence: The Case of Polish. This
study aims to identify the most important aspects
of Polish language politeness and sociolinguistic
codes when Polish is being acquired as a for-
eign language. This politeness was investigated
in the broadest sense of its meaning. In other
words, I highlights an important area of second
language learning that is not often addressed in
textbooks and course syllabii in spite of the impor-

Magdalena Stasieczek-Go6rna

tance of learners acquiring culturally inclusive,
sociolinguistically appropriate communication
skills in the target language. Based on different
linguistic theories as well as on anthropologi-
cal, psychological and sociological theories, this
study shows that grammar and lexis (even a broad
vocabulary) are not sufficient to attain an excellent
command of a foreign language, in this case of
Polish. Fluency and freedom of utterance depend
on immersion in the target culture.

Status problematyki szyku wyrazéw
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego

Niniejszy artykul przedstawia w skondensowanej
formie gtéwne zalozenia mojej rozprawy doktorskiej
pt. Problemy szyku wyrazéw w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego; Implikacje glottodydaktyczne oraz
whnioski z niej ptynace. Inspiracja do podjgcia rozwa-
zan dotyczacych problematyki szyku w perspektywie
glottodydaktyki polonistycznej byly obserwacje
poczynione podczas pracy jako nauczyciel jezyka
polskiego jako obcego. Zauwazylam, ze linearyzacja
zdan w jezyku polskim w teorii i praktyce nauczania
jpjo nie jest traktowana na réwni z innymi zagadnie-
niami jezykowymi, takimi jak na przyktad zagadnie-
nia leksykalne, fleksyjne czy nawet inne sktadniowe.
Réwnoczesnie zaobserwowalam, ze cudzoziemcy
uczacy si¢ jezyka polskiego nie zawsze radza sobie
polskim szykiem wyrazéw w sposéb intuicyjny.

Brak opracowanych w wystarczajacym stopniu
wiadomosci dotyczacych szyku wyrazéw w podrecz-
nikach i pomocach dydaktycznych przeznaczonych

dla obcokrajowcéw bywat juz wczesniej sygnalizo-

wany w pracach powstalych na gruncie glottody-
daktyki polonistycznej'. Byt on zwykle uzasadniany
niedostatecznym stopniem wyodre¢bniania regut line-
aryzacji na gruncie polskiego jezykoznawstwa. Do
przekonania, ze zagadnienia szyku nie doczekaly si¢
do tej pory odpowiedniego opracowania przyczynit
si¢ z kolei poglad o jego swobodzie w jezyku polskim.
Konstatacja, ze szyk w polszczyznie jest swobodny, ale
nie dowolny, zostala wyartykulowana juz w potowie
XIX wieku przez Stanistawa Gruszczyriskiego?,
a nastepnie powtdérzona przez Kazimierza Nitscha’.
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obcego i polskiej kultury w nowej rzeczywistosci europejskiej; Materialy
z IV Mig¢dzynarodowej Konferencji Glottodydaktycznej, Warszawa
2005, s. 142.

2 S. Gruszezyniski, Nauka o zdaniu, Poznani 1861, s. 95.

3 K. Nitsch, Sayk wyrazéw w jezyku polskim, ,Poradnik Jezykowy”
1901, z. 6, s. 81.
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Do tego stwierdzenia odwolywali si¢ potem inni
badacze, ktérzy cho¢ niekiedy prezentowali pewne
ograniczenia swobody szyku, podkreslali jej wagg,
przeciwstawiajac jezyk polski, jako jezyk fleksyjny,
jezykom pozycyjnym.

Pierwszym etapem przygotowywania rozprawy
doktorskiej byta wigc analiza stanu badan dotyczacych
szyku wyrazéw w jezyku polskim. Jej dodatkowym
celem bylo wylonienie tych opisanych na gruncie
polskiego jezykoznawstwa regut, ktére charaktery-
zujg si¢ dostatecznym stopniem aplikatywnosci, aby
mogly by¢ przekazywane uczacym si¢ jpjo. Chciatam
takze sprawdzi¢, ktére z ustaleri teoretycznych sg
przydatne w interpretacji btedéw szyku, z keérymi
nauczyciel jpjo styka si¢ w swojej pracy.

Wyniki

zaprzeczy¢ pogladowi o niklym stopniu opracowania

przeprowadzonej analizy nakazuja
zagadnieni szyku w jezyku polskim. Byly one regular-
nie podejmowane juz w XIX-wiecznych gramatykach
jezyka polskiego, a od poczatku XX wieku proble-
matyka ta coraz czgéciej byta podejmowana w cza-
sopismach jezykoznawczych, a potem w zbiorach
artykutéw, zwykle o charakterze pokonferencyjnym.
Tendencja ta utrzymuje si¢ do dzis, a kwestie najcze-
$ciej podejmowane w tego typu publikacjach to:

— najczgstszy wariant uszykowania polskich zdan,

— zwiazek szyku wyrazéw ze strukturg tematyczno-

-rematyczna wypowiedzer,

— stylistyczne konsekwencje zmian w linearyzagji
wypowiedzenia,

— szyk grupy nominalnej,

— szyk form klitycznych,

— szyk modulantéw,

— pozycja linearna spéjnikéw.

Skromniej przedstawia si¢ dorobek polskiego
jezykoznawstwa, jesli chodzi o monografie pos$wie-
cone zagadnieniom szyku. W latach 70. XX wicku
opublikowane zostaly opracowania poswigcone
linearyzacji cztonéw form czasu przeszlego i trybu
przypuszczajacego? oraz szykowi zdad zlozonych
niewspotrzednie’. W nastgpnym  dziesigcioleciu
opublikowano prace Whadystawa ~Sliwiriskiego
skupiajaca si¢ na szyku grupy nominalnej w jezyku
polskim® oraz monografie Jana Mazura pt. Organi-
zacja tekstu potocznego na przykladzie jezyka polskiego
i rosyjskiego’, ktdrej znaczna czg$¢ jest poswigcona
wyodrebnieniu regut rzadzacych szykiem poszczegdl-
nych cztonéw zdania. W 2000 roku ukazata si¢ praca
Magdaleny Derwojedowej pt. Porzqdek linearny
sktadnikéw zdania elementarnego w jezyku polskim®
oraz ksiazka Malgorzaty Gebki-Wolak® dotyczaca
linearyzacji grupy nominalnej. Temu ostatniemu
zagadnieniu poswigcona zostala réwniez monografia
Pawla Rutkowskiego!®.

W ustalaniu aktualnego stanu badand nad szy-
kiem w jezyku polskim przydatne okazaly si¢ takze
informacje umieszczane we wspélczesnych grama-

tykach jezyka polskiego'!, publikacjach Stanistawa

4T, Rittel, Szyk catondw w obrebie form czasu przesztego i trybu
praypuszczajgcego, Wroctaw 1975.

> A. Przybycin, Szyk wypowiedzer podrzednych w wypowiedzeniu
zlozonym niewspdtrzgdnie, Katowice 1976.

6 W. Sliwinski, dz cyt.

7 J. Mazur, Organizacja tekstu potocznego na przykiadzie jezyka
polskiego i rosyjskiego, Lublin 1986.

8 M. Derwojedowa, Porzqdek linearny skladnikéw zdania
elementarnego w jezyku polskim, Warszawa 2000.

> M. Gebka-Wolak, Zwigzki linearne migdzy skladnikami grupy
nominalnej we wspdlczesnym jezyku polskim, Torun 2000.

10 P Rutkowski, Fraza przedimkowa w polszczyznie, Warszawa
2009.

'Y Gramatyka opisowa jezyka polskiego z cwiczeniami, red.
W. Doroszewski, Warszawa 1962; Gramatyka wspdlezesnego jezyka
polskiego; Skladnia, red. Z. Topoliniska Warszawa 1984; A. Nagérko,
Zarys gramatyki polskiej, Warszawa 1998.
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Jodlowskiego pt. Podstawy polskiej skladni'* oraz
opracowaniach dotyczacych stylistyki'®. Prezentacje
zasad rzadzacych szykiem wyrazéw zawierajg takze
prace poswiccone kulturze jezyka polskiego. Wsréd
nich wyréznia si¢ Kultura jezyka polskiego Danuty
Burttler, Haliny Kurkowskiej i Haliny Satkiewicz.'4

Na podstawie przeprowadzonej analizy stwier-
dzitam, ze cho¢ prawidtowosci rzadzace szykiem
wyrazéw w jezyku polskim zostaly dos¢ obszernie
i szczegbtowo opisane, to opisy nie obejmuja wha-
$ciwosci wszystkich klas wyrazowych czy wszystkich
pojedynczych leksemdw, ktére wymagatyby odrebnej
charakterystyki. Daly si¢ zaobserwowac¢ takze dyspro-
porcje migdzy stopniem szczegbtowosci opisu réznych
czynnikéw determinujacych szyk. Najlepiej opisane
zostaly te o charakterze zwyczajowym i gramatycz-
nym. Jezykoznawcy zajmujacy si¢ opisem czynnikéw
natury komunikatywnej zazwyczaj poprzestaja na
stwierdzeniu istnienia ogdlnych prawidtowosci, nie
zajmujac si¢ kwestiami szczegétowymi. Brak jest takze
nowszych opracowan faczacych ze soba opis dziatania
czynnikéw o réznym charakterze. Badania najbar-
dziej szczegbtowe, oparte na solidnej bazie mate-
rialowej sa prowadzone na gruncie jezykoznawstwa
strukturalnego, odzegnujacego si¢ od uwzgledniania
czynnikéw pragmatycznych i komunikatywnych.
Opisy ograniczaja si¢ czgsto do podawania katalo-
géw mozliwych ukladéw linearnych, ewentualnie
uzupetnionych charakterystyka statystyczna, bez
okreslenia, w jakich warunkach dane warianty moga
wystapi¢, a w jakich sa niedopuszczalne. Niedostatki
te sg szczegblnie dotkliwe, jesli wezmiemy pod uwage
potrzeby glottodydakeyki.

Kolejnym badanym w rozprawie doktorskiej
zagadnieniem byt status problematyki szyku wyrazéw
w procesie nauczania jpjo. Zakres regut szyku, ktérego
znajomosci oczekuje si¢ na poszczegdlnych pozio-
mach, zostal wyznaczony dzigki analizie dokumentéw

12°S. Jodtowski, Podstawy polskiej skladni, Warszawa 1977.

13 H. Kurkowska, S. Skorupka, Stylistyka polska; Zarys, Warszawa
1974; A. Wierzbicka, P. Wierzbicki, Praktyczna stylistyka, Warszawa
1969.

14 D. Buttler, H. Kurkowska, H. Satkiewicz, Kultura Jezyka
polskiego; Tom II; Zagadnienia poprawnosci gramatycznej, Warszawa
1986.

zwiazanych z nauczaniem i certyfikacja znajomosci
jpjo, takich jak programy nauczania, tzw. standardy
certyfikatowe oraz Europejski system opisu ksztatcenia
Jjezykowego. Sprawdzitam takze, ktére informacje
o szyku s3 faktycznie przekazywane uczacym sic.
W tym celu przeanalizowatam 38 podrecznikéw do
jpjo, gramatyki przeznaczone dla cudzoziemcédw oraz
programy nauczania. Na ich podstawie stwierdzitam,
ze ranga problematyki szyku w nauczaniu jpjo jest
niewspétmiernie niska w poréwnaniu ze stopniem
jej opracowania we wspdtczesnym jezykoznawstwie.
Z jednej strony artykutuje si¢ potrzeb¢ nauczania
zasad linearyzacji, z drugiej strony w standardach
certyfikatowych i programach nauczania o szyku
wspomina si¢ sporadycznie. Ponadto, cho¢ zbiorczy
katalog zagadnien zwiazanych z linearyzacja poja-
wiajacych si¢ we wszystkich podrecznikach jest dos¢
obszerny, jednak w przypadku zdecydowanej wigk-
szoéci pojedynczych publikacji sa one traktowane
dos¢ dowolnie. Data si¢ zaobserwowad tendencja
do incydentalnego zajmowania si¢ tymi kwestiami,
a nie systematyczne, zaplanowane rozwijanie wiedzy
i umiejetnosci odbiorcéw. Poniewaz jeden uczent
w trakcie nauki styka si¢ zwykle z co najwyzej kil-
koma podrecznikami, fakt ten ma powazne konse-
kwencje — za posrednictwem podrecznikéw mozliwe
jest poznanie tylko nielicznych regut dotyczacych
linearyzacj.

Nalezy takze wspomnie¢, ze przeprowadzona
analiza podrecznikéw pokazata, ze glottodydaktyka
polonistyczna  dysponuje bogatym  repertuarem
narzedzi nauczania poszczegdlnych zagadnieri szyku
w postaci réznorodnych typéw ¢wiczeni. Nie sg one
jednak w poszczegdlnych podrecznikach stosowane
systematycznie i kompleksowo. Nieco lepiej przed-
stawiaja si¢ wyniki analizy gramatyk przeznaczonych
dla cudzoziemcéw. Zawieraja one wiele podanych
we wzglednie przystgpny sposob informacji, ktére
moglyby udoskonali¢ kompetencj¢ uczacych sig
w zakresie linearyzacji wypowiedzeri. Trzeba jednak
zauwazy¢, ze takze w przypadku gramatyk katalogi
obecnych w nich zagadnieni szyku si¢ nie pokrywaja.
Problemem zwiazanym z publikacjami tego typu jest
tez ich ograniczona dostgpno$¢ rozumiana nie jako
fizyczna osiggalnos¢é, ale konieczno$é opanowania
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jezyka polskiego w takim stopniu, aby korzystanie
z gramatyki byto mozliwe. Nie dotyczy to oczywiscie
obcojezycznych gramatyk jezyka polskiego, ale i w ich
przypadku mozna méwi¢ o pewnej barierze — nie
wszyscy uczacy si¢ odczuwaja potrzebe siggnigcia po
taki rodzaj pomocy dydaktycznej. Bywa, ze niektérzy
nie s lub nie czujg si¢ do ich odbioru przygotowani
(np. nie znaja terminologii gramatycznej nawet
w jezyku ojczystym).

Niedostateczna  obecno$¢  zagadniern  szyku
w publikacjach dotyczacych jpjo sprawia, ze cigzar
prezentowania, wyjasniania i egzemplifikowania
poszczegblnych zjawisk zwiazanych z linearyzacja
spoczywa na nauczycielu. Od jego do$wiadczenia
i zawodowej sprawnosci zalezy, ktére wiadomosci
(i w jakim zakresie) zostana poruszone w toku
nauczania. To on decyduje takze, czy tresci te pojawia
si¢ w formie zaplanowanej prezentacji, jako reakcja
na pojawiajace si¢ na lekeji problemy, watpliwosci czy
pytania uczniéw czy moze dopiero w formie korekty
bledéw szyku pojawiajacych si¢ w wypowiedziach
ustnych i pisemnych.

W dalszej kolejnosci poddatam analizie biedy
szyku popetniane przez obcokrajowcéw uczacych sig
jpjo. Korpus btedéw, ktéry byt jej podstawa, liczyt 216
jednostek. Zostaty one wyekscerpowane z pisemnych
prac domowych studentéw réznych narodowosci
uczgszezajacych na zajecia lektoratowe na réznych
poziomach w Centrum Jezyka Polskiego i Kultury
Polskiej dla Cudzoziemcéw ,Polonicum”. Material
zbierany byl w latach 2009-2013. Prace, z ktérych
pochodzg btedy, byly klasycznym wypracowaniami
na zadane tematy. Studenci podawali w nich wybrane
przez siebie informacje. Rzutuje to z pewnoscia na
dobér $rodkéw jezykowych, ktéry dokonywany byl
przez kazdego autora indywidualnie i swobodnie.
Wybér tekstéw pisanych, tworzonych w dogodnym
dla autoréw momencie jako Zrédta ekscerpowanego
materiatu pozwolit zalozy¢, ze stopient oddziatywania
pozajezykowych czynnikéw bledotwérezych, takich
jak np. brak koncentracji, zmgczenie, pospiech itp.
zostal zredukowany, a pojawiajace si¢ w pracach
bledy dotycza kompetendji jezykowej, a nie sa pomyt-
kami, ktére wynikajg z chwilowej niedyspozycji
piszacych.

Procedura analizy bledéw zostala oparta na
zalozeniach opracowanych przez Janing Smélska'®
i Franciszka Grucze'®. Etapem nastepujacym po
ekscerpgji bylo okreslenie réznic pomiedzy uktadem
dewiacyjnym a ukladem poprawnym. Konfron-
towanie obu wariantéw prowadzito do ustalenia,
ktére reguly szyku zostaly ustalone. Nastgpng faza
analizy bledéw byla eksplikacja, ktéra polegala na
wskazaniu przyczyn ich powstania. W przypadku
niektérych btedéw uzasadnione wydawaly si¢ przy-
puszczenia dotyczace dziatania transferu jezykowego.
Problematyka interferencji jezykowej z zalozenia nie
stanowita jednak centralnego punktu dokonywanych
analiz. Zapewne nie udalo mi si¢ wychwyci¢ wszyst-
kich mechanizméw interferencyjnych aktywnych
w procesie powstawania btedéw. Jest to spowodowane
oddziatywaniem kilku czynnikéw. Jednym z nich jest
przyjeta w rozprawie teza, ze interferencja migdzyje-
zykowa to tylko jedno i niekoniecznie jedyne Zrédto
bledéw. Poza tym mozliwosci wykrywania mechani-
zméw interferencyjnych w analizie bledéw znacznie
ogranicza fakt, ze w dzisiejszych czasach, w dobie
globalizacji, nasilonych proceséw migracyjnych oraz
funkcjonowania spoteczerstw  wielokulturowych,
zjawiskiem powszechnym jest wielojezycznosé,
a jezyk polski rzadko bywa pierwszym przyswajanym
jezykiem obcym. Mechanizmy interferencyjne za$
nie musza dotyczy¢ jezyka pierwszego, lecz moga
by¢ przejawem oddzialywania znajomos$ci innych
jezykéw obcych. Przy czym jej stopien moze byé
zréznicowany i niekoniecznie oceniany pozytywnie
przez samego uczacego sie¢.

Konfrontowanie uktadéw dewiacyjnych z odpo-
wiadajacymi im linearyzacjami poprawnymi pozwo-
lito na stworzenie klasyfikacji zgromadzonych
btedéw. Dokonano tego poprzez zgrupowanie ble-
déw wokot regut, ktére w konkretnych przypadkach
zostaly naruszone. Klasyfikacja ta przedstawia sig
nastepujaco:

15 ]. Smélska, Aspekt lingwistyczny analizy bledéw, [w:] Glotto-
dydaktyka a lingwistyka; Materiaty z II Sympozjum zorganizowanego
przez Instytut Lingwistyki Stosowanej UW Jadwisin 13-15 listopada
1974, red. F. Grucza, Warszawa 1974, s. 77-88.

16 E Grucza, Ogdlne zagadnienia lapsologii, [w:] Z problematyki
bledow jezykowych, red. tegoz, Warszawa, 1978, s. 9-59.
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1. Dewiacyjny szyk przydawki:
1.1. Dewiacyjny antepozycyjny szyk tzw. przy-
dawki gatunkujacej,
1.2. Dewiacyjny postpozycyjny szyk tzw. przy-
dawki charakteryzujacej,
1.3. Dewiacyjny szyk przydawki wyrazonej zaim-
kiem dzierzawczym,
1.4. Dewiacyjny szyk przydawki imiestowowej,
1.5. Dewiacyjny szyk przydawki wyrazonej rze-
czownikiem,
1.6. Dewiacyjne uporzadkowanie linearne grupy
nominalnej zawierajacej kilka przydawek,
1.7. Brak wymaganej stycznosci przydawki do
nadrz¢dnego rzeczownika,
1.8. Brak ciaglosci przydawki rozwinietej,
2. Dewiacyjny szyk enklitycznego zaimka osobowego,

|SY

. Dewiacyjny szyk czfonu zdania wyrazonego nie-
enklitycznym zaimkiem rzeczownym,

. Dewiacyjny szyk enklityki sie,

. Dewiacyjny szyk enklityki &y,

. Dewiacyjny szyk partykuly przeczacej,

. Dewiacyjny szyk modulantu,

. Dewiacyjny szyk okolicznika,

O 0 1 O\ N

. Bledy szyku zwiazane z wlasciwosciami linearnymi

wyrazéw o funkeji faczacej:

9.1. Inicjalna pozycja spéjnika nieinicjalnego
(operatora adsentencjonalnego),

9.2. Dewiacyjny szyk zaimka wzglednego,

9.3. Dewiacyjny szyk sp6jnika,

9.4. Dewiacyjny szyk zdan sktadowych w zdaniu
ztozonym,

10. Fatszywe styki,

11. Niezgodnos$¢ linearyzacji ze strukturg tema-

tyczno-rematyczng:

11.1. Inwersja tematycznego podmiotu i rema-
tycznego orzeczenia,

11.2. Tematyczne orzeczenie w pozycji finalnej,

11.3. Brak wymaganej antepozycji orzeczenia
wzgledem podmiotu,

11.4. Zaburzenia zewngtrznego lub wewngtrz-
nego szyku orzeczenia zfozonego zwigzane
ze struktura tematyczno-rematyczna,

11.5. Dewiacyjny szyk dopetnienia,

11.6. Niezgodna ze strukturg tematyczno-rema-
tyczng lokalizacja okolicznika.

Jak wida¢, zgromadzone bledy okazaly sig
réznorodne i jednoczesnie, w przewazajacej czgéci,
powtarzalne. Cho¢ w pracy przyjelam perspektywe
jakosciowa, dystansujac si¢ od zagadnieni statystycz-
nych, uwazam, ze utworzony korpus oraz powyzsza
typologia bledéw moga postuzy¢ jako wskaznik
potrzeb uczacych si¢ jpjo w zakresie nauczania
regut szyku wyrazéw. Niekiedy opis poszczegélnych
bledéw przyczyniat si¢ do pewnego uszczegétowienia
opisanych i oméwionych juz wezesniej regul, co
pozwala dostosowac¢ je do potrzeb glottodydakeyki.

Wyniki przeprowadzonej analizy pokazaty miedzy
innymi, ze licznymi i wewngtrznie zréznicowanymi
typami bled6w sa dewiacyjne uktady linearne z modu-
lantami oraz bledy szyku wynikajace z niezgodnosci
linearyzacji ze struktura tematyczno-rematyczna.
Wynika z tego, ze zaréwno wlasciwosci linearne
modulantéw, jak i kwestia dostosowania uktadéw
wyrazéw do czynnikéw komunikatywnych sg zagad-
nieniami, ktdre sprawiaja uczacym si¢ jpjo trudnosci.
Jednocze$nie nalezy zauwazy¢, ze byly one dotad nie-
mal zupetnie pomijane w podrecznikach i pomocach
dydaktycznych. Wydaje si¢ zreszta, ze jest to odbicie
faktu, iz te zagadnienia nie zostaly wciaz wyczerpu-
jaco zbadane na gruncie polskiego jezykoznawstwa.

Podsumowaniem  przeprowadzonych  analiz
jest stworzona przeze mnie w ostatnim rozdziale
rozprawy propozycja katalogéw zagadnieni szyku dla
poszczegblnych pozioméw nauczania. Zatozytam, ze
informacje o jego ograniczeniach i regutach powinny
by¢ przekazywane w powiazaniu z innymi naucza-
nymi tre$ciami — skladnia, fleksja oraz stylistyka.
Konkretne zagadnienia szyku musza by¢ jednak
skorelowane z odpowiednimi poziomami nauczania.
Dlatego tez za podstawe tworzenia katalogéw przyje-
tam Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego;
Poziomy A1-C2". Zawieraja one katalogi zagadnien
gramatyczno-sktadniowych i stylistycznych dla
kazdego z szesciu tradycyjnie wyodrebnianych pozio-
moéw nauczania. Przyjetam, ze realizacja poszczegdl-
nych pozycji zawartych w Programach moze wiazaé

17'1. Janowska, E. Lipiniska, A. Rabiej, A. Seretny, P. Turek,
Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego; Poziomy AI-C2,
Krakéw 2011.
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si¢ z potrzeba odniesienia do konkretnych kwestii
zwigzanych z szykiem wyrazéw. W ustalaniu ich
zakresu opieratam si¢ na swoich dotychczasowych
wnioskach dotyczacych stanu badari nad szykiem,
analizy podrecznikéw i pomocy dydaktycznych oraz
analizy bledéw. Powiazane w ten sposéb zagadnienia

zestawilam w tabelach.

Dopetniacz liczby mnogiej:

- dopetniacz po liczebnikach gléw-
nych, od 5 wzwyz (funkcjonalnie):
Mam 27 lat/ztotych itp.

Antepozycja liczebnikéw gtéwnych
wzgledem rzeczownikéw,

Biernik liczby pojedynczej i mnogiej
(rodzaj niemgskoosobowy):

— biernik jako dopetnienie blizsze po
czasownikach przechodnich: Czyram
ciekawy artykut;

Uktad SVO jako podstawowy model

linearyzacji zdania w jezyku polskim.

— biernik w wyrazeniach przyimko-
wych po przyimkach: na, po, w(e),
za, np. ldg na wyktad. Koncert jest
we wtorek. Placg za obiad.

Antepozycja przy:mka wobec
rzeczownika w ramach wyrazenia
przyimkowego.

Gléwne tendencje dotyczace miejsca

okolicznika w zdaniu.

Tabela 1: Fragment katalogéw dla poziomu Al jako przyklad
procedury tworzenia programu nauczania zagadnieri szyku. Prawa
kolumne tabeli stanowi wyciag z katalogu zagadnieri gramatyczno-
-syntaktycznych. Lewa natomiast — zbiér odpowiadajacych im
zagadnien szyku.

Zaprezentowane w pracy doktorskiej katalogi
zagadnien szyku maja charakter uniwersalny. Moga
by¢ wykorzystywane w nauczaniu grup wielonaro-
dowosciowych oraz homogenicznych pod wzgledem
jezyka ojczystego. W przypadku tych drugich moga
okaza¢ si¢ potrzebne modyfikacje, jak na przyktad
uwypuklenie pewnych probleméw czy kontrasto-
wanie ze sobg ekwiwalentnych ukladéw linearnych
w jezyku polskim i w jezyku ojczystym uczniéw.

Uwzglednienie  zaproponowanego — programu
nauczania zagadnieni szyku w procesie nauczania jpjo
moze zapobiec pojawieniu si¢ bledéw zwiazanych
z linearyzacja, a co za tym idzie, wptywa¢ na doskona-
lenie kompetengji jezykowej uczniéw. Mam nadzieje,
ze moje propozycje bedg mogly zosta¢ wykorzystane
nie tylko przez nauczycieli jpjo, ale takie przez
autoréw podrecznikéw i pomocy dydaktycznych.
Usystematyzowana obecno$¢ kwestii zwiazanych
z szykiem w publikacjach przeznaczonych dla obco-

krajowcéw zagwarantowataby im status obligatoryj-

nego sktadnika procesu nauczania jpjo obok, juz dzis
uznawanych za takie elementy, zagadnien fleksyjnych
i niezwigzanych szykiem zagadnieni sktadniowych.

Praca doktorska Problemy szyku wyrazow
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Impli-
kacje glottodydaktyczne napisana pod kierunkiem
prof. dr hab. Elzbiety Sekowskiej, Wydzial Poloni-
styki, Uniwersytet Warszawski, 2016.

Stowa klucze: szyk wyrazéw, jezyk polski jako obcy,
btad szyku, analiza bledéw, program nauczania,
implikacje glottodydaktyczne, struktura tematyczno-
-rematyczna
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The article presents the main thesis and
conclusions of the dissertation 7he Problem
of Word Order in Teaching Polish as a Foreign
Language. Glottodidactic Implications. The main
aim of the dissertation was to determine the
extent to which issues concerning word order
should become part of the process of teaching
Polish as a foreign language. The starting point
is a presentation of the current state of research
in the field. The analysis and synthesis of hitherto
publications serve to highlight the rules regarding
word order described in Polish linguistics. The
dissertation contains also an attempt to examine

Urszula Swoboda-Rydz

whether issues concerning word order are
sufficiently taken into account in the process of
teaching Polish as a foreign language. The analysis
of documents pertaining to the process of teaching
Polish as a foreign language served to determine
the scope of rules of word ordering which learners
are expected to be familiar with at given levels.
I show the results of analysis of curricula, course-
books for teaching Polish as a foreign language,
and grammar compendia intended for foreigners.
The purpose of the analysis was to ascertain which
information concerning word order are in fact
provided to the learners of Polish.

The empirical part of the dissertation is
devoted to the analysis of mistakes in word
order made by foreign speakers. It is preceded by
theoretical considerations of the essence of word
order errors, and search for criteria according to
which a given linear order is considered invalid.
The material analyzed in this chapter consists of
errors excerpted from written works of learners of
all levels and different nationalities. The last part
of dissertation consists of implications resulting
from the carried out analysis. It contains syllabi
of word order issues which should become part of
teaching content at given levels.

Czynniki psycholingwistyczne
i neurolingwistyczne warunkujace nabywanie
drugiego jezyka (L2). Szybkos¢ czytania
jako miara kompetenc;ji

W obecnych czasach, jak w starozytnym Rzymie,
znajomos¢ jezykéw obcych, jest synonimem dobrego
wyksztalcenia, a dwujezyczno$é jest uznawana za

coraz bardziej pozadang ceche. Dwujgzyczno$¢ jest
zjawiskiem niezmiernie powszechnym — w Europie
56 proc. mieszkadcéw méwi w dwéch jezykach
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(Grosjean, Li2013:6); w Polsce zaledwie 18 proc. os6b
umie przeprowadzi¢ konwersacje w jezyku obcym!.

Celem mojego badania bylo sprawdzenie przy
pomocy szybkosci czytania, jakie czynniki psycho-
lingwistyczne i neurolingwistyczne wplywaly na
nabywanie drugiego jezyka.

Osobami badanymi byty osoby doroste, ktére
dobrze znaly jezyk angielski (L2) i charakteryzowaty
si¢ szczegdlnym rodzajem dwujezycznosci — bilingwi-
zmem sztucznym.

Wiele badan nad dwujezycznoscia koncentruje sig
gléwnie na dzieciach, szczeg6lnie wéréd imigrantéw,
podczas gdy badania wsréd dorostych uzywajacych
drugiego jezyka w swoim kraju naleza do rzadszych.
Postanowitam wykorzysta¢ luke badawcza i przeana-
lizowa¢ efektywne czytania w jezyku obcym przez
osoby doroste. Poszukiwatam odpowiedzi na pytanie,
czy jest mozliwe skompensowanie wplywu pézniej-
szego okresu rozpoczynania nauki jezyka obcego.
Jako kompetencje jezykowa przyjeto szybkos¢ czyta-
nia w L2.

Pojecie dwujezycznosci reprezentowanej przez
jednostke (bilinguality) odréznia si¢ od pojecia
reprezentowanego przez spoleczeristwo (bilingu-
alism), ale polscy badacze nie przestrzegaja $cisle tego
podziatu®. Termin bilingwizm jednostkowy pociaga za

! Wedtug badai Eurobarometru 2012.
2 Inny stownik jezyka polskiego, PWN, Warszawa, 2000, pod
red. M. Banki: ,dwujezyczny” ,dot. osoby, spotecznosci lub kraju,

soba doktadniejsze okreslenia poziomu kompetencji
oraz zakresu uzycia obu jezykéw. Trudnosci w defi-
niowaniu pojeé pojawiajg si¢ juz przy okresleniu
pierwszego jezyka, ktéry bywa uwazany za tozsamy
z terminem jezyk ojczysty. Waclaw Cockiewicz
(2013) przedstawia przejrzysta klasyfikacje w oparciu
o opozycje, ktére uwzgledniajg sposéb akwizycji:
naturalny lub sztuczny (jezyk rodzimy lub obcy),
kolejnos¢ akwizycji (pierwszy, drugi, lub trzeci etc.)
i opcje wyboru indywidualnego ( ojczysty lub nie-
ojczysty), a w przypadku jezykéw aktywnych przy
kryterium zakresu i czgstosci uzycia wyrdznia sig
jezyk prymarny, sekundarny lub tercjalny etc.

Dwujezyczno$¢é  naturalna  charakteryzuje — sig
czterema kryteriami (S. Arsenian 1972 za Olpin-
ska-Szkietko 2013:50): kompetencjami w obu
jezykach, mlodym wiekiem i szerokim kontekstem
rozpoczecia akwizycji L2, oraz indywidualng oceng
whasnej dwujezycznosci. W potocznych opiniach za
osoby dwujezyczne uchodza przede wszystkim dzieci,
nawet w wieku 2 lat w przeciwieristwie do zawodo-
wych thumaczy, co moze budzi¢ watpliwosci. Z tego
powodu wazne jest oddzielenie dwuj¢zycznosci natu-
ralnej od sztucznej®. Niestety, w przypadku dwuje-
zycznosei sztucznej?, osoby, ktére uczyly sie jezyka
w warunkach szkolnych, nadal pozostaja ,uczacymi
si¢”, a nie pelnoprawnymi uzytkownikami jezyka,
cho¢ osoby prezentujace bilingwizm sztuczny moga
by¢ bardzo dobrze wyksztatcone jezykowo.

Rola pierwszego jezyka w procesie nabywania L2

Pierwszy jezyk pelni wazna funkcj¢ w uczeniu sig
jezykéw obcych. Mysl t¢ rozwinat Jim Cumminsa
(1979) w hipotezie wzajemnej zaleznosci jezykowe;j

ktére postuguja sic dwoma jezykami”, a ,bilingwizm to inaczej
dwujezycznose”.

> W. Cockiewicza (2013:212) réwniez oddzielil pojecie bilin-
gwisty, czyli osoby, ktéra poznata kolejny jezyk w sposéb naturalny
od osoby bilingwalnej, ktéra nabyta jezyk w sposéb sztuczny.

4 Termin bilingwizm sztuczny zostal przyjety przez B. Kielhofer
i S. Jonekeit (1983) dla opisania sytuacji w rodzinie, w ktérej
rodzice postanowili zwracad si¢ do swoich dzieci w domu rodzinnym
w innym jezyku niz ich whasny i spoleczeristwa, w ktérym zyli.
Zadne z rodzicéw nie bylo rodzimym uzytkownikiem tego jezyka.
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oraz hipotezie progéw, w ktorej dzieci musza osia-
gna¢ dwa progi kompetencji w obu jezykach, aby
ich rozwéj poznawczy przebiegat prawidtowo. Coraz
czgsciej badacze opowiadaja si¢ za uzywaniem jezyka
ojczystego w procesie edukacji jezykéw obcych.
Transfer miedzyjezykowy moze pomagaé i utatwiaé
nauke jezyka obcego, a wiedza metajezykowa jezyka
rodzimego stanowi punkt wyjscia do nauki innych
jezykéw (Klein 2007:93). Z kolei eliminacja pierw-
szego jezyka nie przyczynia si¢ do sukcesu w naby-
wania kolejnego jezyka (Gunnar, Bylund 2016).
Niestety rola pierwszego jezyka nie jest doceniana

przez uczacych si¢ jezykéw obcych (Kusiak 2009:56).

Kompetencja czytania

Z uwagi na wazno$¢ umiej¢tnosci czytania w L2
przyjeto szybko$¢ jako miare kompetencji. Zwolen-
nikiem popularyzacji czytania byt Stephen Krashen,
kt6ry zwrécit uwage na wynikajace z tego korzysci.
Biegle czytanie w drugim jezyku jest przez niego
okreslane jako ,zdolnoé¢ szybkiego czytania tekstu,
plynnie, bez wysitku i automatycznie, poswigcajac
mato uwagi na takie mechanizmy czytania jak deko-
dowanie™.

W ujeciu psychologicznym kladzie si¢ nacisk na
rozumienie tekstu. Do czytania ze zrozumieniem
potrzebna jest znajomos¢ stéw w tym jezyku, wiedza
jezykowa, ktdra jest konieczna, ale nie wystarczajaca
orazogdlnadojrzatosé czytelnika (M. Tinker 1980:13).

Celem pracy bylo przeanalizowanie wplywu
nastepujacych czynnikéw  psycholingwistycznych®
i neurolingwistycznych’” na nabywanie drugiego
jezyka. Autorka poszukiwata tez odpowiedzi na pyta-
nie, czy jest mozliwe skompensowanie wptywu péz-
niejszego okresu rozpoczynania nauki jezyka obcego.

> W oryginale: the ability to read text rapidly, smoothly, effortlessly
and automatically with little attention to the mechanics of reading
such as decoding (Saunders 1982 za Olpinska-Szkietko 2013:84).

¢ Psycholingwistyka zajmuje si¢ funkcjonowaniem jezyka
w relacji do innych proceséw poznawczych — myslenia, pamieci,
percepcji i wyobrazni wykorzystujac metody psychologiczne.

7 Neurolingwistyka bada w jaki sposéb neurony moga determi-
nowac procesy zachodzace w mézgu oraz jakie procesy fizjologiczne
sa odpowiedzialne za procesy wytwarzania mowy.

Czas rozpoczecia nauki drugiego jezyka

Eric H. Lenneberg (1967) wyjasnit istotg okresu
krytycznego przy pomocy mechanizmu, ktdry jest
odpowiedzialny za mniejsze mozliwosci uczenia sig
pierwszego jezyka po okresie dojrzewania. Bezposred-
nimi dowodami istnienia okresu krytycznego byty
nieliczne feralne dzieci, a dowody posrednie dostar-
czyly osoby z zaburzeniami mowy, niedostyszace od
urodzenia oraz opéznione umystowo (Singlton, Ryan
2004:46-52, 54).

Neurologicznie istot¢ okresu krytycznego tlu-
maczono dojrzewaniem kory médzgowej, szybkoscia
metabolizmu i mniejszym stopniem mielinizacji
(Pulvermiiller, Schumann 1994). Kojarzono mlodszy
wiek z wicksza motywacja i wydzielaniem dopaminy,
obecnoscig fal mézgowych gamma o czestotliwosci
30-100 Hz (Kuhl 2010:723). Zwrdcono tez uwage
na uktad GABAergiczny, ktéry moze utatwia¢ zacho-
dzenie zmian plastycznych oraz na biatka macierzy
zewnatrzkomérkowej,  ktére otaczaja  neurony
i utrudniajg potaczenia pomiedzy nimi. Wsréd wielu
teorii kojarzono dojrzewanie kory mézgu z mniej-
szymi mozliwo$ciami implicytnej nauki (proces
zachodzi gtéwnie do trzeciego roku zycia), (Birdsong
2005:101).

Nabywanie drugiego jezyka znaczaco si¢ rézni
od pierwszego jezyka. Nie ma tych samych kamieni
milowych, a proces nabywania L2 angazuje pamigé
deklaratywna, nie proceduralna. Nauka drugiego
jezyka nie gwarantuje ostatecznego sukcesu, jaki jest
zwykle w przypadku jezyka rodzimego (M. Paradis
2009). Eric H. Lenneberg nie wypowiadat si¢ w kwe-
stii okresu krytycznego przy nabywaniu L2, jednak
obserwacje wskazuja, ze osoby, ktére zaczely weze-
$niej nauke L2, osiagaja ostatecznie lepsze wyniki
(Johnson, Newport 1989). Kiedy L2 jest nabywany
po okresie 7 lat, obszary aktywacji moézgu nie
pokrywaja si¢ z obszarami L1, jezyk drugi wykazuje
mniejsza lateralizacje, co oznacza wigksza aktywacje
prawej pétkuli, ktéra pelnita rol¢ wspomagajaca
(Paradis 2004). Réznice pomigdzy uzytkownikami
pierwszego i drugiego jezyka potwierdzaja badania
potencjaléw wywotanych: fali ELAN (early left ante-
rior negativity), N400 i P600.
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Dlugos¢ ekspozycji na jezyk

Wielu badaczy (por. J. Johnson i E. Newport
1998) nie stwierdzito korelacji migdzy wymowa,
gramatyka w drugim jezyku a dtugoscia ekspozycji
podczas pobytu w innym kraju.

Pleé

Jesli chodzi o réinice pomiedzy plciami, dziew-
czynki zaczynaja méwi¢ wczesniej, majg bogatsze
sfownictwo i rzadziej wystgpuja wsréd nich zabu-
rzenia jezykowe. Czesto uwaza si¢, ze pozytywna
postawa dziewczynek i silna motywacja sa czyn-
nikami determinujacymi sukces w nauce jezykéw
obcych (Lépez -Rud 2006:104). Tylko w nielicznych
badaniach mezczyzni charakteryzowali si¢ lepszym
zrozumieniem tekstu (Piasecka 2010:148) i mieli
przewage w testach analogii stownej®.

Recznosé

Lateralizacja jest wynikiem ewolugji i pozwala na
rozwéj jezyka. Osoby o braku wyrainej preferencji
recznosei mogg cierpied na ,brak decyzji pétkul”, co
zmniejsza ich mozliwosci akademickie oraz zdolnosci
czytania. Oburgcznos¢ jest rzadka cecha i najwigksze
zaburzenia zdolnosci werbalnych wystepuja w tej gru-
pie (Crow 2000:62). Oszacowano, ze leworgcznosé
i oburgcznos$¢ wystegpuje nieco czgéciej u chlopcow
(11 proc. vs 9 proc. oraz 6 proc. vs 3 proc). Wobec
czgstych obserwacji pojawienia si¢ niezmiernie uzdol-
nionych o0séb leworecznych postawiono hipoteze, ze
zdolnosci jezykowe zalezne od lewo- i praworgcznosci
uktadaja si¢ w postaci litery ,M”. Osoby, ktére cha-
rakteryzowaly si¢ skrajng lateralizacja, prawostronng
lub lewostronna, mialy gorsze wyniki niz osoby
o stabiej zaznaczonej lateralizacji.

8 Nalezy znalez¢ wyraz, ktéry pozostaje w takiej samej zaleznoéci
jak wyraz z pierwszej pary, na przyktad ,ogieri ma si¢ tak do goraca
jak 16d do zimna”

Motywacja

Motywacja jest zwiazana z wydzielaniem
dopaminy, ktéra wzmaga procesy uczenia i pamigé
deklaratywna. Jednak praktycznie motywacje trudno
oddzieli¢ od iloci czasu, ktdra uczacy si¢ spedza nad
nauka jezyka, oraz nabywanej w ten sposéb bieglosci
jezykowej (Manola 2015:13).

Osobowos¢ i sktonno$é¢ do podejmowania

ryzyka

Cechy osobowosci ksztaltujg postawg wobec
$rodowiska, w ktérym odbywa si¢ proces nauczania
(Dornyei 2005). Otwarto$¢ na doswiadczenie ma
pozytywny wplyw na nauczanie jezykéw obcych,
a neurotyczno$¢ negatywny (Sharp 2008:18). Odno-
$nie ekstrawersji i introwersji spostrzezenia sg rozne.
Sktonno$¢ do podejmowania ryzyka® jest rozumiana
jako che¢ wyprébowywania nowych informacji
jezykowych pomimo narazania si¢ na zaklopotanie
i czgsto prowadzi do sukcesu w nauczaniu drugiego
jezyka.

Bieglos¢ jezykowa

Istnieje przekonanie, ze w miar¢ wzrostu biegtosci
jezykowej zanikajg réznice pomiedzy jezykiem ojczy-
stym i obcym na poziomie proceséw moézgowych.
Osoby biegte w L2 wykazywaly wzér pobudzenia
moézgu podobnie jak w jezyku rodzimym bez wzgledu
na to, czy zaczynaly si¢ uczy¢ L2 wezesnie czy pdzno

(Abutalebi 2008:468).

Badanie szybkosci czytania

Koncepcja badawcza zakladata poréwnanie
stosunku czasu czytania w jezyku drugim do czasu
czytania w jezyku polskim, okreslane jako wzgledna
szybkos¢ czytania w L2. To poréwnanie czaséw miato
na celu eliminacjg czynnikéw takich jak zmeczenie czy
hatas. Stosunek czaséw jest przedstawiany utamkiem

% To cecha osobowo$ciowo-temperamentalna.
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> 1. Im mniejszy jest utamek, tym szybciej zostato
przeczytane zdanie w jezyku angielskim w stosunku
do polskiego. W materiale badawczym jako teksty do
czytania zostaly wybrane powiedzenia znanych oséb

i cytaty.

Tabela 1. Dane demograficzne dla grupy studentéw, lekarzy

i lektoréw.
EN e - 2 |2
5| S B gz E 5
2| 8% 28 | 3% 5 g
=2l g8 Chat SR g 8
2 = =3 A~ 3 3
o = 9
= o2 =
: 19 24
Studenci | 43 | (10100 | (55,005 | 1921 | 19:8£08 | 20
22 21
Lekarze | 43 (51.1%) | (48,9%) 28-59 | 43,1+8,5 44
Lekeorzy | 16 2 14 | 3365 |51,0:10,4] 55,5
¥ (12,5%) | (87,5%) HEsIll: -

Badanie przeprowadzono pomigdzy marcem
2015 a pazdziernikiem 2015 wéréd studentéw
medycyny (43), lekarzy (43) oraz nauczycieli jezyka
angielskiego (16) zatrudnionych na Warszawskim
Uniwersytecie Medycznym.

Po wyjasnieniu celu badania i przeprowadzone;j
prébie osoby badane czytaty na ekranie komputera po
cichu 33 zdania w jezyku polskim, potem po angiel-
sku, a nastgpnie mialy zdecydowa¢ jak najszybciej,
czy zdanie facznie z podkreslonym ostatnim wyrazem
ma sens czy nie poprzez nacisnigcie odpowiedniego
przycisku komputera. Odpowiadajace sobie zdania
mialy zblizona dtugos¢ (do 3 proc. réznicy) i nie byly
swoim ttumaczeniem.

Oto przyktady. W zdaniach & oraz ¢ zmieniono
ostatni wyraz, przez co tracily sens.

a. Znac swojq droge - to jedno, a is¢ nig - to drugie.

b. Czasem potrzebni sq suflerzy, ktdrzy by podszepneli,
czego nie nalezy malowac.

¢. Do not worry about avoiding temptation. As you
grow older it will avoid you.

d. The man who moved a mountain was the one who
began carrying away small boys.

W analizie statystycznej wykorzystano podsta-
wowe miary polozenia (Srednia i mediana) i miary
rozproszenia, a do zbadania normalnosci rozkladu
test Kotmogorowa-Smirnowa z poprawka Lilleforsa.

Do analizy korelagji, przy braku normalnosci roz-
ktadu, wyznaczono wspétczynnik rang Spearman’a.
W celu okreslenia, czy istniejg istotne statystycznie
réznice pomigdzy wzglednym czasem czytania
w jezyku angielskim, postuzono si¢ testem ANOVA
Kruskala-Wallisa. Dla sprawdzenia, pomiedzy kté-
rymi grupami istnieja istotne statystycznie roznice,
postuzono si¢ nieparametrycznym testem U-Manna
Whitneya z poprawkami Bonferoniego.

Wzgledna szybkos¢ czytania w drugim jezyku
pomi¢dzy grupami

Najszybszy wzgledny czas czytania w L2 wystapit
w grupie nauczycieli (mediana= 1,14), nastgpnie
w grupie studentéw (1,29), a najwolniej czytali

lekarze (1,51).

Wykres 1. Poréwnanie wzglednej szybkosci czytania
w drugim jezyku miedzy grupa lekarzy,
lektoréw i studentdw.

czas rekacji angielski/ czas rekacji polski
p<0.001

Czas reakcji ang / Czas reakcji pol
o

lekarze lektorzy studenci

0 Mediana
[ 25%-75%
grupa T Min-Maks

Wplyw czasu rozpoczecia nauki L2

Wsréd nauczycieli i lekarzy wyrdzniono 3 pod-
grupy, ktére rozpoczynaly nauke jezyka angielskiego
w réznym czasie i badano wplyw na wzgledna szyb-
ko$¢ czytania w L2.

A- ponizej 10 roku zycia (okres rozpoczynania edu-
kacji szkolnej)
B- miedzy 11 a 13 rokiem Zycia (okres pokwitania)
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C- powyzej 14 roku zycia (okres rozpoczynania
szkoly $redniej)

Tabela 2. Porédwnanie wzglednej szybkosci czytania w 12
dla trzech okreséw rozpoczgcia nauki w grupie

studentéw.

. Grupa 1 Grupa 2 Grupa 3
Studenci (<6lat) (=6 lar) (>6 lag)
Mediana 1,21 1,22 1,54

(Min-Max) (0,47-3,97) (0,49-5,66) (0, 45-5,65)

W grupie studentéw istnialy réznice statystyczne
pomiedzy osobami rozpoczynajacymi nauke przed
6. rokiem zycia i péiniej, wskazujace, ze wczesny
kontakt z jezykiem miat pozytywny wplyw na
wzgledna szybkos$¢ czytania w drugim jezyku. Na
wzgledna szybko$¢ czytania w tej grupie mogty wply-
waé tez inne czynniki takie jak ekspozycja na jezyk,
motywacja i sktonnosé¢ do ryzyka.

Interesujacy jest krétszy wzgledny czas czytania
w podgrupie C niz w podgrupie B wsréd lekarzy
i nauczycieli, co oznacza, ze osoby, ktére rozpoczety
si¢ uczy¢ jezyka obcego najpdiniej, szybciej czytaty
w jezyku angielskim, niz ci, ktérzy zaczgli nauke
wezesniej. Wydaje sig, ze osoby z grupy C mogly
uczy¢ si¢ bardziej $wiadomie, lub z wigksza moty-
wacja. Poniewaz nie bylo istotnych statystycznie
réznic migdzy podgrupami, wigc mozna méwié tylko
o tendencjach.

Wplyw recznosci

Tabela 3. Statystyka opisowa: mediana, warto$¢ minimalna
i maksymalna dla wzglednej szybkosci czytania
w drugim jezyku dla grupy studentéw oraz lekarzy
praworecznych i leworecznych.

Studenci Praworeczni (38) Leworeczni (5)
Mediana 1,19 1,26
(Min-Max) (0,24-5,65) (0,57-5,66)
Lekarze Praworeczni (40) Leworeczni (3)
Mediana 1,51 1,62
(Min-Max) (0,24-12,39) (0,64-7,23)

W grupie studentéw i lekarzy osoby leworgczne
mialy dluzsze wzgledne czasy czytania w drugim
jezyku, ale réznice nie sg istotne statystycznie. Bycie

praworecznym nie dawalo istotnej statystycznie prze-
wagi nad osobami lewor¢cznymi. Brak réznic mozna
wyjasni¢ faktem, ze uczestnicy byli dos¢ dobrze
dobrani i charakteryzowali si¢ wysokimi mozliwo-
$ciami poznawczymi.

Wplyw plci

W grupie studentéw i lekarzy, mezczyzni charak-
teryzowali si¢ wicksza wzgledna szybkoscig czytania
wL2(1,09i1,35) wstosunku do kobiet (1,3311,55).
Wynik byt nieoczekiwany, gdyz mozna si¢ spodzie-
waé, ze wyniki jezykowe kobiet powinny by¢ lepsze
niz me¢zczyzn. Ale semantyczna decyzja, czy zdanie
ma sens, bardziej przypomina zadanie poznawcze niz
jezykowe, dlatego ostatecznie mozna przyjaé wigksza
wzgledna szybkos¢ czytania u mezezyzn. Brak réznic
statystycznych wsréd lektoréw mozna tlumaczyé
tym, ze kontakt z jezykiem obcym oraz stopien bie-
glosci jezykowej powinny by¢ podobne, wiec wplyw
plci jest nieistotny.

Wplyw zdawania matury rozszerzonej

Studenci, ktérzy wybrali zdawanie rozszerzonej
matury, wykazywali wzglednie wicksza szybkos¢
czytania (1,14) niz ci, ktérzy zdawali mature podsta-
wowg (1,34). Decyzja o wyborze matury rozszerzonej
mogta by¢ podyktowana czynnikami takimi jak zain-
teresowania jezykiem i wigksza motywacja do nauki
jezyka. Z drugiej strony studenci, ktérzy oceniali
wyzej swoje umiejetnosci jezyka angielskiego, mogli
wybra¢ maturg rozszerzona, lub dziataty oba czynniki,
dlatego w tym przypadku nie mozna wnioskowaé co
do przyczynowosci.

Sklonnosci do ryzyka

Sktonnos¢ do podejmowania malego ryzyka
powinna skutkowaé szybszym podejmowaniem
decyzji. Jednak tylko lekarze, ktérzy lubili male
ryzyko, mieli istotny statystycznie szybszy wzgledny
czas czytania w L2 (1,24 vs 1,18). Lekarze mogli
bardziej realnie ocenia¢ whasng sktonnos¢ do ryzyka
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oraz wielko$¢ ryzyka, co mialo odzwierciedlenie
w podejmowaniu ryzyka podczas badania jezyko-
wego. W grupie studentdéw i nauczycieli wynik nie

byl istotny statystycznie.

Wplyw ilosci godzin nauki L2

W grupie studentéw sprawdzono, czy istnieje
korelacja pomigdzy wzgledng szybkoscig czytania
w jezyku drugim a iloscig godzin nauki w szkole
podstawowej, gimnazjum i liccum. W sumie ilos¢
godzin lekcyjnych jezyka angielskiego wahata si¢ od
726 do 1894.

Wykres 2. Korelacja pomigdzy wzgledna szybkoscia czytania
w drugim jezyku wéréd studentéw a sumaryczna
iloécig godzin nauki L2 .

r=-0,0813
p<0,05

o
o
o

@o
o

o

o
o

E

Czas reakcji ang / Czas reakcji pol
w

00 QD O
|

N
|

o ®@o a—%mcmmmo o o
|

mmm\‘

oommumc\‘m

600 800 1000 1200 1400 1600 1800 2000
Total godz

Wynik korelacji (r= -0,08) jest bliski zeru, wigc
brak jest zaleznosci. Najnizsza korelacja pomigdzy
iloscig godzin w szkole podstawowej a wzgledna
szybkoscia czytania w jezyku angielskim wynosita
r=-0.096. Staba, ale najwigksza korelacja (r= -0,139)
wystapita w przypadku ilosci godzin przeznaczonych
na nauke jezyka angielskiego w szkole $redniej.
Interesujace, ze ilo§¢ nauki jezyka angielskiego
w gimnazjum wskazywata paradoksalnie, ze im
wigcej uczniowie mieli zaje¢ jezyka angielskiego, tym
dluzszy byt ich czas wzglednego czytania w jezyku
angielskim, gdyz prawdopodobnie ¢wiczono inne
kompetencije.

Wplyw czasu przeznaczanego na czytanie

Mozna oczekiwaé, ze im wigcej czasu osoby
badane po$wigcaly na czytanie w L2, tym sprawniej
i szybciej powinno ono zachodzi¢. Wsrdd studentéw
warto$¢ wsp6tczynnika korelacji pomigdzy iloscia
czasu przeznaczonego na czytanie w jezyku angiel-
skim a wzgledna szybkoscig czytania w tym jezyku
wynosita r= -0,142. W grupie lekarzy i nauczycieli
wartoéci te byly nizsze, ale nie byly istotne staty-
stycznie. Mozna przypuszczaé, ze wéréd nauczycieli
i lekarzy technika czytania jest inna niz studentéw.
Podczas czytania lekarze i nauczyciele czytaja wolno,
skupiajac si¢ na istotnych szczegétach, a nie na szyb-
kosci wykonania zadania. Do zadad czytania pod
presja czasu bardziej s przyzwyczajeni studenci.

Tabela 4. Wartosci wspdtczynnikéw  korelacji  pomiedzy
wzgledna szybkoscig czytania w L2 a ilocig czasu
przeznaczonego na czytanie w grupie studentéw,
lekarzy i lektoréw.

Zachowanie Studenci Lekarze Lektorzy
Cavtanie -0,142 -0,016 -0,047
4 p<0.001 p>0,05 p>0,05

Wplyw aktywnosci jezykowej

W grupie lekarzy sprawdzono jaki jest wplyw
iloscia kontaktéw z jezykiem okreslonymi jako
modele (M) na wzgledna szybkos¢ czytania w L2.
M1 (9 lekarzy) oznaczal poswigcenie na stuchanie
w jezyku angielskim przynajmniej jednej godziny
tygodniowo, M2, aktywny udzial w konferencjach
anglojezycznych w ciagu ostatnich dwéch lat (14),
M3 (20) systematyczny, przynajmniej jeden raz
w tygodniu kontakt prywatny lub zawodowy z osoba
anglojezyczng. W grupie zbadano pojedynczo
i sumarycznie wplyw trzech modeli.

Tabela 5. Poréwnanie median wzglednej szybkosci czytania
w L2 w zaleznodci od ilosci kontaktéw z tym
jezykiem wiréd lekarzy.

Lekarze 0 (13) 1(22) 2(7) 3 (1)
Mediana 1,83 1,44 1,40 0,88
(Min-Max) | (0,27-12,37) | (0,28-7,98) | (0,29-5,49) | (0,30-4,13)
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Im wigcej modeli zachowan jezykowych skupiali
poszczegdlni lekarze, tym szybciej czytali w drugim
jezyku. Jesli nie prezentowali zadnego w powyzszych
trzech modeli (M=0), ich wzgledna szybkos$¢ czytania
w drugim jezyku wynosita 1,83 (13 lekarzy, 30,2%).
Przy trzech modelach jezykowych, ktére wystapity
u 1 lekarza (2,3%), wzgledna szybkos¢ czytania
w drugim jezyku byla najnizsza i wynosita 0,88.
Biorac pod uwagg potrzeby jezykowe wsréd lekarzy,
mozna bylo oczekiwa¢ wigkszego zaangazowania
jezykowego w tej grupie.

Whnioski

Wezesne zaczynanie nauki jezykéw jest korzystne,
ale pod warunkiem, ze kontakt z jezykiem jest
kontynuowany. Inne czynniki takie jak pte¢ meska,
praworeczno$é, motywacja, sktonno$¢ do ryzyka
w niewielki sposéb zwigkszaly wzgledna szybkos¢
czytania. Z punktu glottodydaktycznego, rozczaro-
wujacy jest fake, ze ilo$¢ godzin nauki w szkole bardzo
stabo przektada si¢ na rozwéj kompetencji czytania.

Osoby badane reprezentowaly dwujezycznos¢
sztuczng. Jesli podkresla si¢ potrzebe innego potrak-
towania 0s6b prezentujacych bilingwizm naturalny
w poréwnaniu do rodzimych uzytkownikéw jezyka
(por. E Grosjean) to mozna uznaé, ze osoby, ktére
prezentujg sztuczny bilingwizm réwniez powinny
zastugiwa¢ na specjalne traktowanie i wsparcie.

Jezykowy styl zycia oznacza wybdr postgpowania
dla zapewnienia stalego kontaktu z drugim jezykiem,
co wigze si¢ z osiggnieciem biegtosci. Prezentowali go
tylko lektorzy, kedrych wzgledna szybkos¢ czytania
w drugim jezyku nie wykazywala zaleznosci od
innych czynnikéw. Oprécz zaangazowania jednostki,
potrzebne jest réwniez wsparcie ze strony srodowiska
i promowanie kontaktu z drugim j¢zykiem po ukon-
czeniu szkoty.

Praca doktorska powstaje pod kierunkiem dr. hab.
Piotra Garncarka, Wydziat Polonistyki, Uniwersytet
Warszawski.

Stowa klucze: Dwujezycznosé, czytanie, okres kry-
tyczny, jezykowy styl zycia
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Reading competence is indispensable in
modern world. The purpose of the thesis
Psycholinguistic and  neurolinguistic  factors
affecting the acquisition of a second language (L2).
The speed of reading as a measure of competence
was to investigate the impact of psycholinguistic
and neurolinguistic factors on the speed of reading

Aleksandra Swiecka

in English (L2) such as the Critical Period, time
of exposure, gender, handedness, motivation,
tendency to take risk, and linguistic proficiency.
Definitions of bilingualism, including artificial
bilingualism, are discussed and the role of the first
language in developing consecutive languages is
emphasised. The author ascertains that there is
a need to support adults who tend to be artificial
bilinguals and adopt a linguistic lifestyle.

Wptyw polskiego jezyka migowego
na wypowiedzi pisemne
,milczacych cudzoziemcéw”

Niniejszy artykul to refleksje ptynace z tekstu
mojej rozprawy doktorskiej pt. Wptyw polskiego jezyka
migowego na ksztalt wypowiedzi pisemnych tworzonych
przez Gluchych. Wpisuje si¢ ona w zakres badan pol-
skiej lingwistyki migowej i glottodydakeyki naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego. Jej gléwnym celem
byla préba zbadania wptywu polskiego jezyka migo-
wego na uzywanie pisanej odmiany jezyka polskiego
przez Gluchych, dla ktérych jezykiem pierwszym
jest polski jezyk migowy (PJM). Przeprowadzitam
analize pisemnych wypowiedzi os6b niestyszacych
i wskazalam interferencje jednokierunkowe wynika-
jace z wptywu PJM na polszczyzng pisana. W prze-
prowadzonych badaniach, ktére stanowia podstawe
rozprawy, opartam si¢ na gramatyce konfrontatywne;j
polskiego jezyka migowego i jezyka polskiego.

Badaniami objgta zostata mlodziez z o$rodkéw dla
niestyszacych w Warszawie. Podstawg materiatowa
pracy stanowily teksty uzytkowe oraz wypracowania
ucznidéw szkot $rednich na rézne tematy sformuto-
wane przez prowadzacych lekcje z jezyka polskiego.

N L
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Analiza wypowiedzi pisemnych miata charakter
lingwistyczny. Jej przedmiotem byty przede wszystkim
interferencje gramatyczne: fleksyjne i skladniowe.

Podstawowe problemy, ktére staralam si¢ roz-
wigzaé, sformulowalam w postaci nast¢pujacych
punktéw:



O JEZYKU

1. Jaki jest wplyw polskiego jezyka migowego na
ksztalt wypowiedzi pisemnych nieslyszacych
uczniéw?

2. Jakie konstrukcje ekwiwalentne stosuja autorzy
analizowanych prac w jezyku polskim do wyraze-
nia mysli, ktére za pomoca PJM artykutowane sa
w zupelnie inny spos6b?

3. Czy konstrukcje ekwiwalentne obserwowane
w pracach pisemnych w jezyku polskim Gluchych
odzwierciedlajg budowe gramatyczng PJM?

4. Czy analiza materialu metoda kontrastywna pole-
gajaca na wskazaniu réznic migdzy dwoma odle-
glymi od siebie systemami jezykowymi pozwala
na stworzenie Sensownego programu nauczania
oraz skutecznych podrecznikéw i innych pomocy
dydaktycznych ulatwiajacych przyswajanie Glu-
chym jezyka polskiego jako obcego?

Glusi z perspektywy glottodydaktycznej to ,,mil-
czacy cudzoziemcy”. Jako pierwszy w historii polskiej
lingwistyki migowej uzyt tego terminu Marek Swi-
dziniski, okreslajac gltuchych cztonkéw spoteczeristwa
jako osoby, dla ktérych jezyk polski nie jest jezykiem
pierwszym (preferowanym), cho¢ mieszkaja i ucza si¢
w Polsce. Takie samo spojrzenie na Gluchych jako
uzytkownikéw innego jezyka przedstawila w swo-
jej pracy doktorskiej pt. ,Jezyk polski jako obcy
w nauczaniu milczacych cudzoziemcéw” Justyna
Kowal [por. Kowal 2012]. Jak twierdzi Swidziriski,
zatozenie, ze polski dla Gluchego to jezyk obcy,
niemozliwy do przyswojenia w drodze naturalnej
akwizycji jako ojczysty, jest rewolucyjne. Gluchych
nalezy uczy¢ jezyka polskiego w sposéb specjalny.
»,Owa lingwistyczna oczywisto$¢, toruje sobie droge
w Swiecie Ciszy od trzech dekad. (...)To mit, ze
bedac gtuchym, polszczyzng mozna naby¢ w drodze
naturalnej akwizycji. Dla gluchego polski to lektorat.
Gluchy, ktéry zna biegle polski, nigdy nie bedzie
rozwijat swej kompetencji odruchu, mimochodem
i automatycznie, tak jak to czyni z angielszczyzng
Polonus w Chicago” [Swidzinski 2013]. Glusi to
mniejszo$¢ jezykowa. Jak udowadnia te teze Swi-
dzinski, faktem jest, ze zyja wéréd nas, w granicach
Rzeczypospolitej Polskiej Biatorusini, Ukrairicy,
Litwini, Romowie — z wlasna mowa odmienna od
polszczyzny. Po calej Polsce jest tez rozrzucona inna

diaspora: Glusi. Ich mowa jest niedostgpna slysza-
cym Polakom, tak samo jako litewski, ukraifiski czy
romski [por. Swidzifiski 2003: 21].

W czgsci teoretycznej swojej dysertacji wprowa-
dzitam definicje jezykéw wizualno-przestrzennych,
konfrontujac ja z definicjg jezyka w ogéle, przed-
stawitam Gluchych jako rodzimych uzytkownikéw
PJM, wymienitam sposoby komunikowania sig
Gtuchych, scharakteryzowatam ich rodzimy jezyk
oraz system jezykowo-migowy (SJM). Dokonatam
ponadto préby zestawienia wybranych aspektéw
struktury PJM oraz jezyka polskiego. Zwrécitam
uwage na oryginalne, typowe dla jezykéw migowych
kategorie, ktére pelniag wazna role¢ w ich budowie
gramatycznej. Sg nimi klasyfikatory, niemanulnosci,
zjawisko symultanicznosci i nielinearnosci, istotne
z punktu widzenia gramatotwérezej roli przestrzeni
w jezykach wizualno-przestrzennych. W pracy zaak-
centowatam glottodydaktyczne podejscie do pro-
blematyki nauczania jezyka fonicznego rodzimych
uzytkownikéw PJM. Na tle podstawowych zagadnieni
teorii kontaktéw jezykowych przedstawitam zjawisko
dwujezycznosci Gluchych oraz dokonatam przegladu
szkét uczacych metoda dwujezyczng w wybranych
krajach $wiata, a takze podkreslitam role Instytutu
Polskiego Jezyka Migowego w rozwijaniu i propa-
gowaniu tej metody w Polsce. Zwrécitam uwage, ze
pismo jest jednym z wazniejszych i skuteczniejszych
srodkéw komunikacji niestyszacych ze styszacymi.
Na koniec cz¢éci teoretycznej zaprezentowatam
stan badan nad wykorzystaniem pisma jako srodka
w nauczaniu mowy niestyszacych.

Czg$¢ empiryczna pracy zawiera analiz¢ zebranego
materiatu badawczego gtéwnie pod katem interfe-
rencji morfologiczno-syntaktycznych z polskiego
jezyka migowego na wypowiedzi pisemne tworzone
przez gtuchych uczniéw, dodatkowo za$ pod katem
ortograficznym i interpunkcyjnym. W analizowa-
nych pracach pisemnych nie odnalaztam materiatéw
$wiadczacych o regularnym wlaczaniu w wypowiedzi
pisemne zapozyczeri z PJM, dlatego tez ograniczytam
si¢ do analizy jako$ciowej i przedstawilam jedynie
wyekscerpowane z materiatu badawczego wybrane
typy konstrukeji ekwiwalentnych z zakresu morfolo-
gii i skfadni stosowanych przez Gluchych i majacych
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wplyw na ksztalt ich wypowiedzi pisemnych. Sa
to pewnego rodzaju zabiegi zastgpcze stosowane
z powodu braku mozliwosci przetozenia charakte-
rystycznych dla PJM zjawisk, takich jak predykacja
klasyfikatorowa, gramatyczne wykorzystanie prze-
strzeni, zjawisko symultanicznosci czy komponenty
niemanualne. Mogg one by¢ odzwierciedleniem
morfologii i sktadni charakterystycznej dla polskiego
jezyka migowego. Przedstawitam, jakie rodzaje zapo-
zyczen istnieja w badanym materiale i w jaki spos6b
realizujg je autorzy tekstéw.

Zebrany material zostal przepisany i podzie-
lony na ponumerowane wedtug kolejnosci 2182
wypowiedzenia. Przyjetam, ze wypowiedzenie to
w analizowanym materiale zapisany tekst od kropki
do kropki. Nalezy zwréci¢ uwagg, ze przyjety przeze
mnie spos6b analizy jednostki tekstowej od czasu do
czasu nastreczat pewnych trudnosci. Glusi nie stosujg
typowych dla polszczyzny pisanej zasad interpunkcji,
dlatego zdarza sig, ze przedmiotem mojej obserwacji
byly wypowiedzenia typu:

16 co on opisat na po czqtku to nic niewarte niktego nie kupi,
Albo ze w kwietniu bylo ich troje: pan pani i stuzqca, a w paz-
dzierniku juz tylko pani ale nie sama tylko z przedmiotami
domowymi meblami.

W zwiazku z tym zapis tekstu w postaci odizo-
lowanych jednostek sktadniowych zostal poddany
weryfikacji, a nastgpnie jego elementy poddano
porzadkowi wedtug funkcji i typéw.

Analizujac teksty uczniéw gluchych, napotkatam
na problemy metodologiczne, ktérych przyczyna
tkwi w przestrzennosci i wizualnosci jezyka migo-
wego. PJM, podobnie jak inne jezyki wizualno-prze-
strzenne, jest jezykiem analitycznym, bez fleksji [por.
Swidzitiski, Mikulska 2003: 32]. Trudno zanalizowaé
poszczegblne migi; w PJM nalezy dostrzec sekwencje
migéw, a takze uchwyci¢ fakty suprasegmentalne
w catym ich bogactwie. Biorac pod uwagg wszystkie
wyzej wymienione problemy badawcze, postanowi-
tam nie rozdziela¢ morfologii i sktadni tam, gdzie
zaburzytoby to klarowno$¢ opisu. W pierwszej
czgéci: probie charakterystyki morfologiczno-skta-
dniowej, najpierw obserwowalam przenikanie sig
PJM i jezyka polskiego na poziomie czgéci mowy,

potem ich zwigzkéw sktadniowych i funkcji w zda-
niu, ale tylko na tyle, na ile mozna byto spostrzec
w materiale badawczym okreslone zjawiska. Moja
préba charakterystyki, ogélnie rzecz biorac, jest
zorientowana sktadniowo i prawie nigdy nie schodzi
ponizej poziomu znaku jako jednostki stownika,
z drugiej jednak strony prébowatam w tej prébie
uchwyci¢ zjawiska suprasegmentalne, czyli elementy
niemanualne, bez ktérych obraz gramatyczny PJM
bytby niepelny [por. Swidziriski, Mikulska 2003: 31].
W drugiej cz¢sci: prébie charakterystyki pod katem
sktadni, zwrécitam uwagg w analizowanym materiale
na sposéb budowania przez Gluchych wigkszych jed-
nostek sktadniowych — wypowiedzen oraz na $lady
PJM w tych wypowiedzeniach.

Przywotujac przyktady budowy gramatyczne;j
polskiego jezyka migowego, oparlam si¢ gtéwnie na
opisie PJM autorstwa Malgorzaty Czajkowskiej-Kisil,
Michaela Farrisa, Marka Swidzifiskiego oraz Piotra
Tomaszewskiego. Nieocenionym zrédlem odwotarn
byta dla mnie takze praca Danielle Bouvet, traktujaca
wprawdzie o regulach gramatycznych francuskiego
jezyka migowego, ale zawierajaca spostrzezenia o cha-
rakterze uniwersalnym odnoszace si¢ do jezykéw
wizualno-przestrzennych w ogéle. Nawiazujac do
informacji o budowie gramatycznej jezyka polskiego,
korzystatam gléwnie z opracowania Zofii Kalety
Gramatyka jezyka polskiego dla cudzoziemcéw [Kaleta
1995], ktére zostalo pomyslane jako kompendium
dla studiujacych jezyk polski jako obcy lub ojczysty
za granica. Prace, ktére sa dopetnieniem opisu, to:
Zarys gramatyki polskiej Alicji Nagérko [Nagérko
2002], Skladnia Jerzego Podrackiego [Podracki
2002], Odmiana wyrazéw J6zefa Porayskiego-Pomsty
[Porayski-Pomsta 2002].

Analiza empiryczna tekstéw zawiera dwie zasadni-
cze czgdci: prébe charakterystyki zjawiska na poziomie
morfologiczno-skladniowym oraz oméwienie zaob-
serwowanych zagadnieri na poziomie skladniowym.
Pierwsza czg$¢ jest najobszerniejsza, gdyz literatura
dotyczaca gramatyki PJM jest wlasnie w tym aspekcie
najbardziej wyczerpujaca. Ogladowi poddatam czgsci
mowy i ich kategorie. Druga cz¢$¢ obejmuje zjawiska
syntaktyczne. Z powodu braku dostatecznej liczby
opracowan teoretycznych na temat skladni PJM
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ograniczylam si¢ do przeanalizowania tylko pewnych
wybranych przejawéw interferencji sktadniowej,
ktére, moim zdaniem, znalazly swoje odzwierciedle-
nie w badanych przeze mnie wypowiedziach pisem-
nych Gluchych. Z pewnoscia jednak wigkszos¢ z nich
zawiera w sobie nieprzektadalne na gramatyke jezyka
polskiego slady uzycia typowych tylko dla sktadni
jezykéw wizualno-przestrzennych elementéw, np.
niemanualnosci, klasyfikatoréw, znakéw miganych
symultanicznie. Jest to problem bardzo interesujacy

z punktu widzenia lingwistyki, jednoczesnie jednak

bardzo ztozony - w pewien sposéb niedostgpny zmy-

stom styszacego badacza - jezykoznawcy [por. Farris

1998, Lausz 2003, Mikulska 2003, Mrozik 2003,

Sacks 1990, Swidzinski 2003].

Trzecia dodatkowa cz¢$¢ dotyczyta analizy mate-
rialu pod katem subkodu graficznego. Ogladowi
empirycznemu poddatam tutaj zapis ortograficzny
i interpunkcyjny wypowiedzi pisemnych Gluchych.
Moje rozwazania to wstgpna propozycja, a whasci-
wie pytanie, w jakim stopniu Glusi, postugujac si¢
jezykiem o diametralnie réznej modalnosci, stosuja
zasady ortograficzne i interpunkcyjne, kiedy tworza
tekst pisany. Jak zauwaza Svartholm, piszac o jezyku
szwedzkim i szwedzkim jezyku migowym, pisana
odmiana jezyka szwedzkiego to ,cichy jezyk esdow-
-floreséw” [Svartholm 1987: 15].

Wybrane przyktady ,$ladéw” polskiego jezyka
migowego w wypowiedziach pisemnych Gluchych
ujete w punktach sa nastgpujace:

* wyrazanie informacji o plci poprzez dodanie do
rzeczownika wyktadnika rodzaju PAN, PANI;
Pani zydzi napisata wiersz 0 maz, bo Pani Zydzi
bardzo lubi kamizelka i dlatego napisata wiersz
0 meza, ,narrator” — to wiersz 0 meza.

* brak deklinacji rzeczownika;

Dzigki szczescie odniesli sukces.

Mendel zobaczyt na wnuczek i dziwit sig, ze wnu-

czek nie ma jarmétka.

* opuszczanie przyimka;

A nieba swieci gwiazda i ksigzyc.

* uzycie partykuly JUZ do wyrazania aspektu doko-
nanego;

Niestety, nie ma sokota, juz jedl.

* brak deklinacji zaimka osobowego;

Teraz jest wtorek, bo zapominam ze piszg list do wy.

* opuszczanie zaimka zwrotnego SIE;

Wokulski, zeby zdobyc panng mtodg nauczyt zdra-
dzac Izabel.

* opuszczanie zaimka wzglednego GDY / KIEDY
w wypowiedzeniach ztozonych podrz¢dnie oko-
licznikowych czasu;

Przebywat we Wloszech doswiadcza ze idealna nie
jest istnieje.

* opuszczanie spéjnika JEZELI/JESLI w wypowie-
dzeniach zlozonych podrz¢dnie okolicznikowych
warunku;

Ktos ma rodzicow Gluchych to mate dzieci patrzq jak
rodzice migajq potem wzorujq od rodzicéw migac.

* opuszczanie zaimka wzglednego KTORY w wypo-
wiedzeniach ztozonych podrzednie przydawko-
wych;

1 mamy bohatera Andrzeja Kmicica jest drobnym
postaci, mlody, znany.

Jednym z punktdw podsumowujacych moje
rozwazania jest tabela zestawiajaca wyekscerpowane
z materiatu badawczego wybrane typy konstrukeji
ekwiwalentnych stosowanych przez Gluchych. Nie
wszystkie z nich odzwierciedlajg strukturg PJM. Oto
przyktad:

Tabela zbioru par: zjawisko gramatyczne polskie — realizacja
broken (fragment)

Czasownik

4. KATEGORIA — brak odmiany przez osoby;

OSOBY — niepoprawna odmiana przez osoby;

CZASOWNIKA - wyznaczenie kategorii osoby poprzez
uzycie zaimka osobowego

5. KATEGORIA - stosowanie form czasu przeszlego

CZASU zamiennie z formami czasu terazniej-
s2ego;

- stosowanie form czasu przyszlego
zamiennie z formami czasu terazniej-
$2eg0;

- stosowanie form czasu przeszlego
zamiennie z formami czasu przysztego;

- stosowanie typowej dla PJM konstrukeji
analitycznej typu BYE ZROBIL

6. KATEGORIA - uzycie czasownika w formie liczby
LICZBY pojedynczej zamiast liczby mnogiej;
- uzycie czasownika w formie liczby
mnogiej zamiast liczby pojedynczej
7. TRYB - uzywanie czasownika w formie trybu
ROZKAZUJACY oznajmujacego;
- tworzenie kontaminacji gramatycznych
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8. TRYB PRZYPUSZ-

- dodawanie do czasownika w formie

CZAJACY oznajmujacej czasownika modalnego
MOZE;

- tworzenie kontaminacji gramatycznych

9. KATEGORIA - zamienne stosowanie form dokonanych

ASPEKTU i niedokonanych (dziatanie dwukierun-

kowe); )
- uzycie partykuly JUZ

10. NIEODMIENNE

- zamienne stosowanie imiestfowu przy-

FORMY CZASOW- stéwkowego uprzedniego i wspélcze-
NIKA snego

11. DEKLINACYJNE | - zastgpowanie form imiestow6éw przy-
FORMY CZASOW- miotnikowych rzeczownikami odcza-
NIKA sownikowymi;

- zastgpowanie form imiestowéw przy-
miotnikowych nieosobowymi formami
czasownikéw zakoriczonych na -no, -ono,
-to;

- zastapienie form imiestowdéw przymiot-
nikowych biernych formami imiestowéw
przymiotnikowych czynnych;

- uzycie czasownika w formie osobowej
badZ bezosobowej zamiast imiestowu
przymiotnikowego biernego

Przeprowadzona w mojej pracy analiza sklonita

niem byloby stworzenie propozycji edukacyjnej
dla Gluchych jako konkretnej grupy odbiorcéw.
We wspétczesnej dydaktyce jezyka polskiego jako
obcego istnieja pozycje ksiazkowe skierowane do
réznych grup jezykowych oparte na metodzie
kontrastywnej. Wnioski bedace efektem analizy
materiatu w niniejszej rozprawie moga by¢ poczat-
kiem dyskusji nad stworzeniem podrecznikéw do
nauki jezyka polskiego jako obcego dla rodzimych
uzytkownikéw jezykéw wizualno-przestrzennych;
moga by¢ wskazéwka, jakie rodzaje ¢wiczen mor-
fologiczno-sktadniowych, ortograficznych i inter-
punkcyjnych mozna zastosowaé¢ w nauczaniu
badanej przeze mnie grupy jezykowej;

. Podobnie jak tworzy si¢ kursy jezyka polskiego

jako obcego dla konkretnych grup jezykowych,
np. dla Stowian, dla studentéw niemieckojezycz-
nych, dla anglosaséw czy studentéw z romariskiej
grupy jezykowej, tak nalezatoby stworzyé spe-

mnie do nastgpujacych wnioskéw i postulatéw
z punktu widzenia lingwistyki i glottodydaktyki:
1. Nie nalezy dyskryminowa¢ Gluchych za to, jak 5. Zobrazowanie przenikania si¢ jezykéw: fonicz-

cjalne kursy dla grup postugujacych si¢ jezykami
wizualno-przestrzennymi;

pisza. Do niedawna programy edukacyjne dla
Gluchych byly takie same jak dla uczniéw szkoty
specjalnej. Glusi to mniejszo$¢ jezykowa, ktdra
ma prawo stosowa¢ w wypowiedziach pisemnych
tworzonych w  jezyku polskim interferencje
gramatyczne na poziomie fleksji i na poziomie
sktadni, gdyz nie jest to ich jezyk rodzimy. Ich
jezyk rodzimy: polski jezyk migowy, ktdry jest
diametralnie rézny w swojej strukturze od pol-
skiego jezyka pisanego, rzadzi si¢ zupetnie innymi
zasadami na poziomie fleksji, ktérej w polskim
jezyku migowym odpowiadaja procesy wewngtrz-
nej modyfikacji znakéw [por. Czajkowska-Kisil
2014] oraz sktadni;

. Glusi maja prawo stosowa’ interferencje z pol-
skiego jezyka migowego tak dlugo, az system
edukagji szkolnej nie wymysli skutecznych metod
uczenia Gluchych jezyka polskiego jako obcego;

. Glusi to mniejszo$¢ jezykowa, nalezy ich uczy¢
innymi metodami niz dotychczas. Nalezy spoj-
rze¢ na nich jak na obcokrajowcéw i dostosowaé
program nauczania tak, jak dostosowuje sig
program dla obcokrajowcéw. Idealnym rozwiaza-

nego i wizualno-przestrzennego na réznych

poziomach przedstawione w niniejszej pracy

moze u$wiadomi¢ nauczycielom, na co powinni
zwréci¢ uwage, uczac rodzimych uzytkownikéw

PJM jezyka polskiego jako obcego;

6. Problemy, pytania, watpliwosci wynikajace
z wplywu polskiego jezyka migowego na wypo-
wiedzi pisemne nieslyszacych uczniéw moga by¢
argumentem przemawiajacym za tym, Ze nauczy-
cielami jezyka polskiego jako obcego Gluchych
powinny by¢ osoby znajace PJM, a nie wylacznie
SIM.

W analizie materialu empirycznego zaakcentowa-
tam, ze zjawisko wptywu PJM na polszczyzng pisana
jest obecne na szeroka skale. Paleta mozliwosci mor-
fologiczno-skladniowych, jaka daja elementy PJM
nieprzektadalne na polszczyzng graficzng, podkresla
wage omawianego problemu i pokazuje, jak szerokie
perspektywy rysuja si¢ przed badaczami, ke6rzy beda
bada¢ przenikanie si¢ dwéch jezykéw, podobnych
do siebie tylko z nazwy, diametralnie rézniacych sie
kanalem przekazu.
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PhD dissertation Influence of Polish Sign
Language for the shape of the works written by
the Deaf is dedicated to Polish Sign Language
(further: PSL) and its users - the society of
Polish Deaf (written in a capital letter like other
cultural minorities for example Rome minority).
My work belongs to the scientific area of Polish
sign linguistics and Polish as a foreign language
teaching. The aim of my work is to research
influence of PSL for the written works of Polish
deaf teenage students. My informants are native
users of PSL whose mother tongue is the sign
language. The research was based on contrastive
grammar of the Polish language and Polish Sign
Language. The theoretical part includes the
definition of visual-space languages, particularly
of PSL. PSL is different from the spoken Polish
language, with its own grammar of space-visual
character, not of ear modal one, like standard
Polish. In my work I also present the idea of
bilingual education of the Deaf in Poland and
their situation here. The practical part of my PhD
work is connected with a big theoretical chapter
devoted to comparison of grammatical systems
of the Polish language and PSL. My analysis
concentrates on morphological interferences in
the range of: the noun, the verb, the adjective,
the pronoun, the numeral, the preposition, the
conjunction. I analyse the empirical material
paying special attention to syntactic interferences
in the range of: syntactic connections, simple
sentences, reported and direct speech, complex
sentences.
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Piotr Kajak

Kultura popularna
w procesie glottodydaktycznym

Tematyka niniejszej pracy sytuuje ja na pogra-
niczu antropologii kultury i glottodydakeyki, keére
od jakiego$ juz czasu niekiedy okresla si¢ mianem
kulturoznawstwa  glottodydaktycznego.
O koniecznosci badania probleméw pojawiajacych
si¢ na pograniczu pedagogiki i antropologii kultury
pisato wielu specjalistéw zajmujacych si¢ nauczaniem
jezyka polskiego jako obcego (jpjo). W ciagu kilku-
nastu ostatnich lat udowadniano, ze przekaz wiedzy
o kulturze jest wazng cz¢scig procesu glottodydak-
tycznego, ze glottodydaktyka musi bra¢ pod uwagg
realia oraz przemiany zachodzace we wspéiczesnym
$wiecie. W nauczaniu jezyka obcego nalezy czerpad
z rzeczywistosci ludzkiej tyle, ile si¢ da, by znajomos¢
jezyka byla jak najszersza, najbogatsza etc. Zatem
w glottodydaktyce najlepiej sprawdza si¢ antropo-
logiczne rozumienie kultury, pojecie catosciowe
i kompletne, obecne w pracach badaczy z Instytutu
Kultury Polskiej Uniwersytetu Warszawskiego (Woj-
ciecha Dudzika, Grzegorza Godlewskiego, Leszka
Kolankiewicza, Iwony Kurz, Andrzeja Mencwela,
Pawta Rodaka, Rocha Sulimy, Malgorzaty Szpa-
kowskiej i in.) oraz z innych osrodkéw, na przyktad
Wojciecha J. Burszty, Waldemara Kuligowskiego
i Wiestawa Godzica.

Zgodnie ze stwierdzeniem A. Mencwela (2005,
45), ,kultura jest dziedzing kumulacji a nie elimina-
Gji”. Zwlaszcza dzi$, gdy kultura to style zycia, prak-
tyki zycia codziennego; gdy tozsamosci tworzone sg
juz nie tylko w obszarze kultury wysokiego kanonu,
lecz przede wszystkim dzigki tekstom i tresciom kul-
tury popularnej. W praktyce — takze dydaktycznej —

powinno to oznacza¢ zniesienie réznic migdzy kultura
elitarng i popularna, ,wysoka” i ,niska’, oraz brak ich
warto$ciowania. Jednakze rozréznienie to funkcjo-
nuje dalej, przypuszczalnie dlatego, ze w bardzo pro-
sty spos6b pozwala segregowa¢ teksty i tresci kultury,
ktére powinny si¢ znalezé w programach nauczania,
na obiegi: wysokoartystyczny oraz popularny.
Obserwujac zmieniajacy si¢ przez lata program
nauczania obcokrajowcéw w Centrum Jezyka Pol-
skiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw ,,Polo-
nicum” Uniwersytetu Warszawskiego oraz analizujac
spostrzezenia specjalistéw zajmujacych si¢ naucza-
niem jpjo, wywodzacych si¢ z réznych osrodkéw
polskich i zagranicznych, postanowilem przyjrze¢ sig
kulturze popularnej jako no$nikowi tresci
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edukacyjnych w glottodydaktyce polonistycznej.
W srodowisku polonistycznych  kulturoznawcéw
glottodydaktycznych nie zajmowano si¢ jeszcze
calosciowo kultura popularna jako przestrzenia,
w ktérej przebiega proces glottodydaktyczny, nie
przygladano si¢ jej miejscu i roli w tym wilasnie pro-
cesie. A przeciez kultura popularna w swej obecne;j,
dojrzatej fazie, wplywa na zmiany w metodyce, stawia
nowe wymagania, sktania do dyskusji nad przyszto-
$cia nauczania jezykéw obceych. Tematyka ta jest roz-
legta, wymaga wielu badan, a zatem moje rozwazania
stanowia wstep do dalszych, bardzo szerokich docie-
kad. Proponowane przeze mnie ujecie jest dalekie
od dziatania ideologicznego: nie wdaj¢ si¢ w krytyke
kultury popularnej, w jej wartosciowanie, bo tego
typu préb podejmowali si¢ liczni badacze krajowi
i zagraniczni. Z drugiej strony mocno opowiadam si¢
po stronie badani, wierny zasadom przy$wiecajacym
moim ulubionym myfdlicielom, uprawiajacym studia
kulturowe wspétczesnie (m.in. Umberto Eco, Henry
Jenkins i in. aka-fani): opisujacym zalety i wady
badania ,kultury bliskiej ciatu”.

Badania te powinny mie¢ interdyscyplinarny cha-
rakter, albowiem popkultura jest wielowymiarowa.
Coraz wigksze jest zainteresowanie cudzoziemcéw
Polska, coraz wigcej obcokrajowcéw ma kontakt
z Polska. Te sytuacje trzeba wykorzysta¢ do promo-
wania Polski. Doskonale nadaje si¢ do tego kultura
polska oraz polszczyzna.

Niezwykle inspirujace byly dla mnie prace Zbyszka
Melosika, Tomasza Szkudlarka i Wojciecha J. Burszty
oraz innych. Badacze ci dowiedli, ze wspétczesna kul-
tura popularna ma pedagogiczny charakter, a eduka-
cja jest ,przysposobieniem do zycia w kulturze”: nie
mozna z niej eliminowac tych tresci i tekstéw, ktore
okresla si¢ — dos§¢ szeroko — mianem popkultury.
Z badan wymienionych autoréw wynika, ze bez wla-
czenia kultury popularnej w proces dydaktyczny nie
da si¢ w mlodym cztowieku wyrobi¢ elementarnych
kompetencji, niezbednych we wspétczesnej egzysten-
cji: odrézniania, selekcjonowania, samodzielnosci
oceny, odpornosci na propagand¢ i manipulagje.
Szkota ma wychowa¢ dojrzatego odbiorcg, uczestnika
i wspéttwéree kultury, a nie tylko (krytycznego lub
nie) konsumenta (Jenkins 2007, 250).

W kontekscie glottodydaktycznym warto zauwa-
zy¢, ze zmiana typow kultury i powstawanie nowych
mediéw oraz ich przemiany (takze przemiany kano-
néw kulturowych) wplywaja na zmiany nosnikéw
tresci dydaktycznych oraz modyfikacje koncepdji
metodycznych (wpisujacych si¢ — co oczywiste —
w zachodzace szerzej przemiany pedagogiczne).
Wspétczesna kultura popularna zmienia wige takze
proces nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Uczestnikiem tego procesu (i jako uczen, i jako
nauczyciel) jest przeciez uczestnik kultury, ktérego
wyposazenie antropologiczne zmienia si¢ (ale nie
uniewaznia dotychczasowych ludzkich doswiadczent
— ciagto$¢ ludzkiego zakorzenienia w pamieci kultu-
rowej jest zachowana!) pod wpltywem zmian typéw
kultury oraz mediéw (por. prace Maryli Hopfinger,
np. 2003, 2005).

Wspétczesne  wyposazenie  antropologiczne
wymusza (na réznym poziomie) akceptacje wielokul-
turowosci i réznorodnosci. Doskonale sie to kom-
ponuje ze zdominowana przez media wspéiczesna
kultura, medialng kultura popularna, ktéra stanowi
przestrzeni heterogeniczna, ktéra jest — jak pisze Roch
Sulima (2005, 584) — pos$rednikiem, ,translato-
rem” miedzy ,kulturg wysoka, tradycja kanoniczng
a idiomami potocznosci, elementarnymi strukturami
codzienno$ci, w tym sfera zwyczaju i obyczaju”.
Popkultura, ktéra tworzy swoje wlasne przekazy,
wartoéci, mity oraz tozsamosci, rozpowszechniane
przez $rodki masowego komunikowania.

Uznanie kultury popularnej za no$nik tresci edu-
kacyjnych oraz przestrzeri, w ktérej zachodzi proces
glottodydaktyczny, wymusza konieczno$¢ wyjscia
poza historyczne rozumienie kultury polskiej i zajecie
si¢ takze polska popkultura. W konsekwencji — czego
dowodza prace Zbyszka Melosika i innych — w pro-
cesie nauczania jezyka obcego powinno si¢ korzystaé
z wiedzy, ktdra uzytkownicy danego jezyka nabywaja
dzicki edukacji formalnej i nieformalne;.

Trudnym zadaniem jest wytyczenie ram czaso-
wych, mogacych objaé ,istnienie” kultury popularnej
w $wiadomosci Polakéw — wyznaczanie granic cza-
sowych, etapéw, epok w naukach humanistycznych
od zawsze budzito kontrowersje (por. Skarga 1989).
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Mozna przyjaé, ze o ,wplywie” kultury masowej,
a potem popularnej, méwi si¢ w Polsce od lat sze¢-
dziesigtych XX wieku. Pierwsze préby przeniesienia
dyskusji o kulturze masowej do jezyka polskiego
poczynit Czestaw Milosz, ktérego tom Kultura masowa
(por. 2002) ukazat si¢ w 1959 roku w Paryzu, nakfa-
dem paryskiej ,,Kultury”!. Na pracg t¢ nie zwrécono
jednak uwagi z powodéw politycznych. Wzgledy poli-
tyczne sprawily takze, ze ,zjawiska, ktdre okreslamy
dzi§ mianem kultury popularnej, bylty w PRL-u na
swoj sposob dyskryminowane. Pseudonimowato sig
te zagadnienia m.in. za pomoca pojecia >kultury
masowej<, ktérej obecnos¢ miata potwierdzaé np.
cywilizacyjng wi¢z PRL-u z nowymi technologiami,
dawala przy tym $wiadectwo postgpu i rozwoju,
legitymizowala tzw. przemiany spoleczne w gospo-
darce i kulturze. Kultura masowa miata w znaczne;j
mierze wykladni¢ ideologiczng” (Sulima 2007,
11). ,Wypaczonego stosunku Polakéw do kultury
popularnej” (Jaworski 2005, 116) nie zmienily takze
cenne prace Antoniny Kloskowskiej (1983, 1983a).

Sytuacja zmienita si¢, gdy upadt ZSRR: zniknely
ostatnie bariery przeplywu; nastapita nienotowana
wezesniej (ze wzgledu na swa intensywno$¢) wymiana
ludzi, débr, technologii, pieni¢dzy i symboli (Kuli-
gowski 2006, 30). Piotr Sztompka (2000, 55) pisze
o przelomie lat osiemdziesigtych i dziewigédziesia-
tych jako o zderzeniu repertuaru regut kulturowych
uksztattowanych przez dawny system komunistyczny
z tym, co trzeba wiedzie¢/zna¢/umieé¢/rozumieé etc.
w nowym kontekscie organizacyjnym (tzw. cywiliza-
cjazachodnia, kapitalistyczna, demokratyczna —i taka
whasnie , kompetencja cywilizacyjna”). Transformacja
systemu w Polsce spowodowala traume wielkiej
zmiany, traum¢ kulturowa w spoleczefistwie post-
komunistycznym. Nowy system oznaczat radykalnie
inne wymagania kulturowe (Sztompka 2000, 59).
Ow ,,chaos” kulturowy zaczeli bada¢ kulturoznawcy,

! Kultura masowa w swej formie komercyjnej obejmowata
przed druga wojna takie Europg Srodkowa (Mitosz 2002a, por.
takze Capek 1971). Jednakze, jak pisze Cz. Mitosz (2002, 150), ,,po
drugiej wojnie $wiatowej zostata jednak w srodku Europy ustawiona
bariera tak, zeby masowa kultura zachodnia nie mogta na wschéd sie
przedostaé. Réwnoczeénie jednak odbywa si¢ tam industrializacja,
ktérej ta kultura, w takiej czy innej odmianie, jest funkcjg’.

dzigki ktorym pojawito si¢ wiele prac opisujacych
»nowa kulture, dominujaca wspétczesnie kulturg
popularng.

Gléwnym celem mojej pracy byta eksploracja
dziedziny, majaca na celu przyblizenie jej granic, opis
pewnych zjawisk oraz identyfikacje i opis czynnikéw
majacych wplyw na opisywane zjawiska. Wiele
fragmentéw pracy nie bylo zbytnio odkrywczych
dla antropologéw kultury, ale waznych i nowych,
albo — rzucajacych nowe $wiatlo — dla glottody-
daktykéw-polonistéw. Mam nadzieje, ze dzigki
moim badaniom tematyka popkulturowa zaistnieje
w dyskursie kulturoznawczo zorientowanych glotto-
dydaktykéw-polonistéw. Kulturoznawstwo  glotto-
dydaktyczne jest projektem formutujacym dopiero
swe kategorie, przedmiot badan, stawiajacym liczne
pytania. Powinno wszakze pamictaé o dorobku
wypracowanym przez pokrewne dyscypliny. Stad
wziely si¢ moje starania, by wytypowane i omawiane
przeze mnie podstawowe teorie kulturoznawcze,
wypracowane giéwnie w Srodowisku antropologéw
mojej macierzystej uczelni, stuzyty mi — proponujac
metody, podsytajac stosowne kategorie.

W rozdziale pierwszym zastanawialem sig, jak
na proces dydaktyczny, a w szczeg6lnosci proces
glottodydaktyczny, wptywa dominujacy typ przekazu
kultury. Bardzo wazne jest tu przyjrzenie si¢ relacjom
taczacym jezyk i kultur¢ oraz analiza kompetengji
w nauczaniu jezykéw obcych. Tlo to pozwoli na
zbadanie zwiazkéw miedzy dominujacym medium
a typami kultury oraz na zbadanie wptywu mediéw
na proces dydaktyczny i glottodydaktyczny. Koniecz-
no$¢ przygotowania do uczestnictwa w kulturze
multimedialnej powoduje, iz w pedagogice stosuje
si¢ wiele technik i §rodkéw, towarzyszacych proce-
sowi dydaktycznemu, bedacych czestokro¢ nowym
sposobem ksztatcenia dla kultury. Analiza opracowar
poswigconych nauczaniu kompetencji kulturowej
pokazuje, iz kultura popularna jest coraz intensyw-
niej wykorzystywana przez system edukacyjny oraz
stanowi naturalne srodowisko dziatania odpowiednio
wyposazonych antropologicznie ludzi.

W rozdziale drugim skupitem si¢ na analizie
probleméw pojawiajacych si¢ przy opisie kultury
popularnej. Konsekwencja oceniania i wartoscio-
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wania kultury jest wyréznianie réznych jej typéw
i zasiggébw oddzialywania. Opisuj¢ wewngtrzne
zréznicowanie kultury popularnej. Omawiam zagad-
nienie popkulturowych tozsamosci. Zajmuj¢ si¢
takze popkulturowa mitologia oraz skladajacymi si¢
na nig strukturami mitycznymi. Struktury te — jedne
z form kultury popularnej, s intrygujacymi (ale nie
jedynymi) srodkami nawigacyjnymi pozwalajacymi
sprawnie porusza¢ sie¢ w kulturze. Zauwazam, ze kul-
tura popularna jest jednym ze sposobéw transmisji
kanonu kultury. Dzi¢ki nauce jezykéw obeych wszy-
scy uczacy si¢ tychze jezykéw moga przyswoic sobie
takze wiedz¢ o kulturze narodu, ktérego jezyka sig
ucza. Znajomo$¢ rdzenia kultury reprezentatywne;j
(kanonu) pozwala ludziom odnalez¢ si¢ w okreslonej
zbiorowoéci (przy czym stopien odnalezienia sig
bedzie odpowiadal wiedzy na temat kultury danego
narodu), podobnie znajomo$¢ pozardzeniowych
obszaréw tej kultury umozliwia uczacemu si¢ dos¢
wygodne usytuowanie si¢ w nowym $rodowisku.

W rozdziale trzecim przedstawitem korzysci pty-
nace z wykorzystania kultury popularnej w procesie
glottodydaktycznym. Refleksji na temat specyfiki
nauczania polskiej kultury i jezyka polskiego jako
obcego towarzyszy analiza wykorzystania kultury
popularnej w glottodydaktyce polonistycznej. Jako
jedna z pierwszych oséb, a czasem nawet jako pierw-
szy badacz w swoim $rodowisku, wprowadzam — jako
przyklady — do sfery glottodydaktyki polonistyczne;j
nastgpujace teksty kultury popularnej: dowcipy,
gry fabularne, hip hop oraz zachowania polityczne.
Przedstawiam swoje postulaty dotyczace prakeyki
glottodydaktycznej, opierajac si¢ na doswiadczeniu
kolegéw nauczycieli z warszawskiego ,,Polonicum”
i swoim wlasnym.

Warto $ledzi¢ to, co si¢ dzieje we wspdlczesnej
antropologii kultury. Nauczyciele jpjo musza by¢
takimi Baudelaire’owskimi flineurami, watgsajacymi
si¢ po rozlegtych przestrzeniach kultury. Nowe publi-
kacje, w ktérych badacze pochylajg si¢ nad zjawiskami
codziennymi, dajg lektorom wiedz¢ niezbedng przy
objasnianiu i tlumaczeniu polskiej rzeczywistosci.
Trzeba przeciez pamictaé, iz najwazniejszym zada-
niem nauczycieli jpjo jest przygotowanie studentéw
do funkcjonowania w rzeczywistosci takiej, jaka ona

jest. Niezaleznie od systemu politycznego, sytuacji
w kulturze, indywidualnych zainteresowan lektora.
Uczacy si¢ maja czud si¢ komfortowo, uzywajac jezyka
na co dzieri i w sytuacjach zawodowych. Korzystaja
z jezyka ,tu i teraz’, chod sa zwiazani z tym, co
bylo. Na satysfakcj¢ z przebywania w konkretnej,
w tym przypadku polskiej, rzeczywistosci: jezykowej
i kulturowej, wplywa takze to, jak zostali uksztatto-
wani — wychowani i wyedukowani, wymodelowani
antropologicznie.

Propozycje programowe, ktére zawierajg tresci
popkulturowe, nie wyczerpuja tematu obecnosci
kultury popularnej w nauczaniu jezykéw obcych
oraz nauczaniu jpjo. Dobrze by bylo sprawdzi¢, jak
zmieniajg si¢ zajecia, potrzeby uczacych sig i nauczy-
cieli w nowych warunkach kulturowych: w epoce
konwergencji mediéw, globalnej cyrkulacji tresci
kultury, kultury 2.0 i zmieniajacego si¢ catkowicie
sposobu odbioru kultury. To wlasnie jest zadanie
dla  kulturoznawstwa glottodydaktycznego, czy
doktadniej — w przypadku jpjo — dla polonistycz-
nego kulturoznawstwa glottodydaktycznego. Bedac
projektem formutujacym dopiero swe kategorie,
okreslajacym przedmiot badari, powinno stawia¢
liczne pytania, opierajace si¢ takze na wnioskach
wypracowanych przez pokrewne dyscypliny. Dosko-
nale si¢ tu sprawdzaja na przyktad oméwione przeze
mnie wspéiczesne teorie kulturoznawcze. Proponuja
one metody, podsylaja stosowne kategorie, taczace
aktualne trendy w wiedzy o kulturze z refleksjami na
temat wspdlczesnej pedagogiki, edukacji kulturalnej
czy glottodydakeyki.

Moja praca stanowi zaledwie wstep do dalszych,
szerszych dociekan, ktére — mam nadziejg — uda sig
w przysztosci przeprowadzi¢. To préba rozpoznania
pewnego tematu, jak dotad nieomawianego w $rodo-
wisku specjalistéw zajmujacych si¢ nauczaniem jpjo.
Bodaj nikt nie wykorzystywat wnioskéw z badan nad
kulturg popularna, ,translatorem” miedzy ,kulturg
wysoka, tradycja kanoniczng a idiomami potocz-
nosci, elementarnymi strukturami codziennosci”
(Sulima 2005, 584), kodem porozumiewania sig,
posrednikiem w komunikacji réznych kanondw,
jednostkowych sposobéw dziatania w kulturze etc.
Wihadystaw Miodunka, Grazyna Zarzycka, ale takze
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Aleksandra Achtelik, Urszula Dobesz, Piotr Garnca-
rek, Przemystaw E. Gebal, Ewelina Grossman, Miro-
staw Jelonkiewicz i inni, zauwazali w swoich pracach,
iz pod wplywem zmian zachodzacych wspétczesnie
modyfikuje si¢ takze przekaz kultury w nauczaniu
jpjo. Nie skupiano si¢ jednak na tym, ze (albo: czy)
popkultura staje si¢ jezykiem wspSlnym, plaszczyzng
porozumienia mi¢dzykulturowego, rozmowy, obser-
wagji dla réznych kultur, dla ich przedstawicieli.
Nie zwracano uwagi, ze dzi¢ki niej najszybciej moga
si¢ porozumie¢ i skomunikowa¢ rézni (kulturowo)
ludzie, ze dzi¢ki niej moze doj$¢ do migdzykulturo-
wej komunikacji i spotkania nauczyciela jpjo i kpjo
oraz uczacej si¢ tych przedmiotéw osoby.

Nie wolno zapomina¢, ze uczac jezyka polskiego,
przekazujemy zakodowany w nim dorobek kultu-
rowy caltej wspélnoty komunikacyjnej, doswiadcze-
nia tej wspdlnoty. Interpretacja tych doswiadczert
zmienia si¢, bo zmieniaja si¢ i ludzie, i czasy. Warto
wigc proponowac jak najwigcej zajg¢ dydakeycznych,
warto inwestowa¢ W NOwe propozycje programowe,
dostosowane do wymogéw wspdlczesnosci. Wiezi
powstale przy okazji uczenia si¢/nauczania jezyka, sa
niezwykle wytrzymate. W $wiecie, w ktérym domi-
nuje soft power, jest to sprawa kluczowa.

Kulturoznawstwo glottodydaktyczne powinno
si¢ zajmowacé takze zasygnalizowanymi w niniejszej
pracy problemami. Wiaczanie kultury popularnej do
procesu glottodydaktycznego, do procesu nauczania
jpjo, jest nieodzowne. Nie da si¢ uczestniczy¢ we
wspdlczesnej kulturze bez znajomosci tworzacych ja
struktur, kanatéw, sieci, tresci. A te z kolei sa nosni-
kami tresci edukacyjnych. Zatem proces glottodydak-
tyczny nie moze istnie¢ bez kultury popularnej. Nie
mozna nauczaé jezykéw obeych bez popkulturowej
przestrzeni i zawarto$ci.

Rozprawa doktorska Piotra Kajaka pt. Kultura
popularna w procesie nauczania jezyka polskiego
jako obcego napisana pod kierunkiem prof. dr.
hab. Rocha Sulimy, Instytut Kultury Polskiej,
Uniwersytet Warszawski, 2010.

Stowa klucze: Kultura popularna, kulturoznawstwo

glottodydaktyczne, jezyk polski jako obcy
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Dzieto Tadeusza Kantora jako sylwa

Przygotowywana przeze mnie praca doktorska pod
wieloma wzgledami jest szczeg6lna: bedzie broniona
na Wegrzech, co zwiazane jest z faktem, iz przez kilka
lat pracowatam jako lektor jezyka polskiego jako
obcego w Katedrze Filologii Polskiej Uniwersytetu
Lordnda Eétvosa w Budapeszcie, a jej bohaterem jest
Tadeusz Kantor. Istota problemu badawczego zawiera
si¢ w tytule. Chciatabym bowiem pokaza¢, ze sylwa
wspélczesna nie musi by¢ traktowana jedynie jako
kategoria literacka, ale jako konstrukcja artystyczna
wykraczajaca poza okreslone granicami dziedziny
sztuki, a ktérej geneza jest zwiazana z do$wiadcze-
niem historii XX wieku w $rodkowowschodniej
czesci Europy.

Tadeusz Kantor byl artysta totalnym. Malarz,
rezyser, twdrca grupy teatralnej Cricot 2, scenograf,
grafik, performer, teoretyk sztuki, niezgadzajacy si¢
na sztuczne podzialy wyznaczajace granice poszcze-
gblnych jej dziedzin. Negujacy rozdzielanie jego
sztuki od zycia, a zycia od sztuki.

Jego droga artystyczna byta ciagiem eksperymen-
téw, poszukiwan form wyrazu i materiatu twérczego,
az do momentu, w ktérym w ,Umarlej klasie” za
dosy¢ anachroniczng formuly teatralng ukryt uni-
wersalne dla wiekszosci ludzi doswiadczenia z dzie-
ciistwa i nieistniejacy $wiat galicyjskiego miasteczka.
Spektakl ten otworzyt w 1975 roku pictnastoletni
okres, zwany przez niego samego Teatrem Smierci,
przynoszac mu stawe na calym $wiecie. Kolejne
przedstawienia: ,,Wielopole, Wielopole”, ,Niech
sczezng arty$ci’, ,Nigdy tu juz nie powrdcg” oraz,
grane juz po $mierci artysty, ,,Dzi$ sa moje urodziny”,

y

ktére tkal z materii wlasnej biografii, intymnych
przezy¢ i artystycznych wizji, zapisaly go w dziejach
teatru XX wieku jako wybitna, oryginalng osobowos¢
o wielkiej charyzmie i radykalnych pogladach.

Okres twoérczosci Tadeusza Kantora zbiegt sig
w czasie z rozlegtym kryzysem europejskiej i poza-
europejskiej $wiadomosci, za ktérego przefomowy
moment uwaza si¢ dzi§ paryska wiosng 1968 roku.
Narodziny jeszcze nie do korica rozpoznanej for-
macji, bardzo ogélnie nazwanej postmodernizmem,
pociagnely za soba szereg przemian, od powstania
spoleczeristwa informatycznego przez rozwdj $wiato-
pogladu konsumpcjonistycznego na krytyce tradycji
metafizycznej konficzac. Wraz z uaktywnieniem sig
mlodego pokolenia, zwlaszcza w latach siedem-
dziesiatych, widoczne stalo si¢ wytwarzanie kultéw
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i ruchéw opartych na ideach kultury, kontestujacej
caly dotychczasowy porzadek, a ktérych celem
stalo si¢ poszukiwanie autentycznosci. Rewolucyjne
wrzenie wynikalo z odrzucenia kultury obowia-
zujacej i propagowanej przez system ideologiczny,
z degeneracji takich wartosci jak prawda i swoboda,
z powszechnego odczucia chaosu i ktamstwa. Sztuka
w takiej sytuacji stala si¢ jedyna forma manifestacji
wolnodci i odrzucenia panujacej sztucznosci. Zna-
czacymi znakami zmian w sztuce bylo odkrycie
i eksponowanie roli przypadku, zwrot ku kulturze
masowej, narodziny ruchéw subkulturowych. Dla
kontestatoréw jednym z wazniejszych i bardziej
charakterystycznych poje¢ byto uczestnictwo, prze-
tamywanie narzuconych podziatéw oraz traktowanie
tworczosci, zwlaszcza teatralnej i muzycznej, wspdl-
notowo i egzystencjalnie. Kryzys, ktéry wynikat réw-
niez z utraty zaufania do intelektualnego dziedzictwa
cywilizacji europejskiej, zaowocowat zwrotem ku
ciatu jako jednego z najwazniejszych srodkéw uwia-
rygodniania kontestacji'. W taki tez sposéb doszto
do zmian na polu sztuki, ktére byly ukierunkowane
na podejmowanie radykalnych krokéw, tamigcych
zastany porzadek, oraz na poszukiwanie nowych form
artystycznych. Narodzilo si¢ wéwczas wiele kierun-
kéw, jak informel, action painting, pop art, op art,
action art, process art, conceptual art, land art, body
art, happening, performance art. Punktem stycznym
wielu z nich bylo doswiadczenie autentycznosci, czy
to przez kontakt z materig sztuki, z przestrzenia,
z cialem, czy tez z sytuacja. Wyeksponowanie pokazu
czynnosci twérczych w zywym kontakcie z publicz-
noscia powodowato wyrazna trudno$¢ w jedno-
znacznym okre$leniu statusu tej nowej formy wyrazu
artystycznego i dzigki temu doskonale wpisywato si¢
w zatozenia rewolucji kulturowej. Pokrewne formy,
jak happeningi czy dziatalno$¢ ruchu Fluxus, mimo
rozmaitych srodkéw, form i estetyk, takze funkcjono-
waty na pograniczu réznych dziedzin sztuki, $wietnie
je z soba zestawiajac i integrujac. Podobne byly réw-
niez ich cele, mianowicie poprzez operowanie goto-

! Por. Kaczmarek J., Krajewski M., Ucielesniona rewolucja, w:
Rewolucje 1968, red. M. Berwiriska, H. Wréblewska, Z. Machnicka,
in., Agora i Galeria Zachgta, Wwa 2008, s. 43-47.

wymi elementami rzeczywistoéci, przedmiotami czy
czynno$ciami, chcialy poruszy¢ odbiorcéw, wywotaé
zmiane w postrzeganiu przez nich $wiata, a stawiajac
w nowej, nieoczekiwanej sytuacji, sprowokowaé
chociazby do refleksji.

Teatr pod wplywem nurtéw awangardowych,
zwlaszcza w ruchu’68, wiazal sie z dzialaniami
zacierajacymi wszelkie podzialy w sztuce, z urucho-
mieniem machiny eksperymentu, z pragnieniem
zniwelowania granicy migdzy sztuka a zyciem. To
pragnienie bezposrednio wynikato ze zmiany funk-
cji, jaka przypisano nowemu teatrowi, mianowicie
interwencji w $wiadomo$¢ odbiorcéw, wywotywaniu
refleksji, budzeniu emocji, zachg¢caniu, a czasem
wrecz zmuszaniu do dziatania, w przeciwienstwie do
rozrywki, z ktéra przez stulecia byt kojarzony. Stad
idea uczestnictwa byla kluczowa dla teatru doby
ponowoczesnej, zaréwno wobec twércéw, ktdrych
role ulegaly zwielokrotnieniu, jak i w odniesieniu
do widzéw, ktérych pozycja nie ograniczata sig
jedynie do biernego ,ogladactwa”. W obliczu tych
wszystkich zmian, a takze z perspektywy czasu,
og6lnie rzecz biorac od lat 70. do 90. XX wieku,
méwi si¢ o teatrze postmodernistycznym, ktéry
z kolei jest pojeciem bardzo pojemnym i posiada
wiele ,odmian”.

Z dzisiejszej perspektywy teatr Tadeusza Kantora
traktuje si¢ jako prekursorski wobec teatru post-
dramatycznego. Kantor odrzucit bowiem tekst jako
nadrzedny element konstytuujacy przedstawienie,
a uzywajac fragmentéw dziel literackich, poddawal
je dekonstrukgji i reinterpretacji. W zamian jako
budulec fabularny stuzyty mu przetworzone w pracy
pamigci wydarzenia z wlasnego zycia, wspomnienia
dzieciistwa, watki historyczne i religijne, obrazy
wojny, ktére zlozyly si¢ na jego osobista narracje
o galicyjskim rodowodzie, o rodzinie, o pamigci,
o przemijaniu, o $mierci. Ukfadajac opowies¢ ze scen
i powtarzajacych si¢ sekwencji obrazéw, na réwni
postugiwat si¢ wieloma $rodkami: przedmiotem,
muzyka, zapozyczonym tekstem oraz aktorem —
lalka i zywym cztowiekiem, ktéremu powierzal odna-
lezienie si¢ w roli w catosci spektaklu. Od ,,Umarlej
klasy” jego postal stala si¢ integralng czgécia spekta-
kli. Wizerunek artysty stale przebywajacego wsréd
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aktoréw, kontrolujacego ich i dyrygujacego ich
dziataniami wzbudzal powszechne zainteresowanie,
prowokowat do nazwania tej ,,bezprawne;j” obecnosci
i doszukiwania si¢ analogii (stad byl okreslany jako
aktor, dyrygent, obserwator, widz wiasnego spekta-
klu, narrator, demiurg, waki), a zarazem przyczynit
si¢ do zdefiniowania jego teatru jako teatru rezysera.
Wszystkie te dziatania Kantor uzasadnial dazeniem
do stworzenia teatru autonomicznego, w ktérym
wszystko, co si¢ dzieje w teatralnej przestrzeni, jest
wydarzeniem pozbawionym udawania i iluzji.
Przeniesienie akcentu z pojecia dzieta na pojecie
procesu i ogblne kwestionowanie granic sztuki
przez artystéw, krytykéw, teoretykéw i filozoféw na
poczatku lat sze$édziesigtych okresla si¢ dzisiaj jako
zwrot performatywny. Wszystkie sztuki — jak pisze
Erika Fischer-Lichte — zaczgly przejawia¢ tendencje
do tego, by spetnia¢ si¢ jako i poprzez przedstawie-
nie, arty$ci natomiast coraz czg¢sciej przygotowywali
wydarzenia, w ktérych brali udziat nie tylko oni sami,
lecz takze odbiorcy, ogladajacy, stuchacze czy widzo-
wie. Ulegly zmianie warunki tworzenia i odbioru
sztuki, uwypuklone zostaly relacje zachodzace
w wydarzeniu, autoreferencyjny wymiar prezentacji
i materialnodci, a takze zwrot ku sobie, ktéry musi
poprzedzaé przedstawienie. I chociaz mozna pojecia
performatywnosci i performansu rozumie¢ w waskim
sensie w odniesieniu do teatralnego aktu wobec
widowni, to odczytuje si¢ je takze w sensie szerokim,
kiedy jest mowa o praktykach zycia spofecznego,
widocznych w réznych rytuatach, demonstracjach,
paradach, festiwalach itp. Doskonatym tego przy-
ktadem jest pierwsza ksigzka Ervinga Goffmana
The Presentation of Self in Fveryday Life*, ukazujaca
teatralny charakter ludzkich zachowan spotecznych.
Za pomocy teatralnych metafor badacz dowodzit,
ze w interakeji z drugim czlowiekiem kazdy z nas,
ukierunkowany na osiagniccie rozmaitych celéw,
bedac zaréwno aktorem, jak i widzem, bierze udzial
w swoistych grach, bez ktérych spoleczeristwo nie
mogloby funkcjonowad wiasciwie.

2 Przetomowa publikacja socjologa z 1959 roku. W Polsce
ukazata sic w 1977 r. pt. Czlowick w teatrze zycia codziennego,
w ttumaczeniu Heleny Datner-Spiewak i Pawta Spiewaka, ze stowem
wstgpnym Jerzego Szackiego.

Wreszcie sztuka performatywna wymagata takze
twércy o konkretnych cechach, mianowicie silnego,
zaangazowanego, bedacego zarazem inicjatorem, jak
i sprawca.

Dokonujace si¢ pod wplywem postmodernizmu
przeobrazenia spofeczenistw zachodnich nie objely
rzecz jasna krajéw socjalistycznych, jednak ogélny
duch przemian i echa kryzysu $wiatopogladowego
dotarly takze i do tej czg$ci Europy. Mozna zatem
takze w powojennej historii Polski znalez¢ doswiad-
czenie nowoczesnosci, ktorego wyrazem byta z jedne;j
strony chociazby socjalistyczna kultura masowa,
a z drugiej — usilne starania o utrzymanie zwiazkéw
z kulturg zachodnia, innowacje w literaturze i sztuce
po 1956 roku, rozrachunki z tradycja narodowa czy
tez konsekwentnie podejmowana walke o wolnos¢
sfowa. Narzucona w sztuce doktryna realizmu
socjalistycznego poglebiata jedynie poczucie wszech-
obecnego falszu, dezorientacji. Odbiorcy pozadali
prawdy, tworcy odwracali si¢ od fikcji, co w efekeie
zaowocowalo ogromnym zainteresowaniem literaturg
niefikcyjng, pisarstwem dokumentalnym, pamigt-
nikarskim, czy diarystycznym. ,Czas historyczny
jako «wielkie metrum», w ktére wpisywaly si¢ czasy
fabularnych zdarzen i prywatne czasy poszczegdlnych
biografii, ulegt zatem od lat sze$¢dziesigtych destruk-
qji, przestal nadawac zwierzchni porzadek wszelkim
opowiesciom. Na jego miejsce pojawil si¢ czas autora
— jego osobiste losy, jednostkowa biografia — jako
kregostup i racja istnienia najciekawszych tekstéw
proza.”® Nalezy jednak doda¢, ze éwezesna literatura
musiata zmierzy¢ si¢ z wlasnymi ograniczeniami, to
znaczy wyksztalci¢ nowe $rodki do opisu zaktamanej
rzeczywistosci, z ktéra dotychczasowe nie mogly
sobie juz poradzi¢. Stad w prozie polskiej tego okresu
wida¢ tendencj¢ do przekraczania granic i nowator-
skie podejscie do formy, co zaowocowalo tekstami
»Z2 pogranicza’. Byly to bowiem teksty $wiadomie
ignorujace konwencje i mieszajace gatunki, operu-
jace rzeczywistymi faktami, jak dzienniki i réznego
rodzaju literatura prywatna z tymi, ktére z natury sa
nos$nikami fikcji, jak powies¢ czy opowiadanie.

3 Jarzebski J., Apetyt na Przemiang. Notatki o prozie wspdlczesnej,
Krakéw 1997, s. 168-169.
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Wsréd nich znalazla si¢ sylwa wspélczesna,
szczegdlowo po raz pierwszy opisana przez Ryszarda
Nycza. Podobnie jak jej siedemnastowieczny pier-
wowzOr sylwa zbierata ,wszystko”, gromadzita myfli
na rézne tematy, byta hybryda mieszajaca réine
konwencje. Czyniono ja ,ku pamigci”, wobec czego
stwarzata przestrzen dla kompozycyjnej otwartosci
— otwierala si¢ na rozmaite przerébki i dopiski, na
demontaz gotowych form. Mogta réwniez narastaé
z biegiem zycia swego tworcy. O jej sile stanowita
prawdziwo$¢ autorskiego przekazu, ktéry przede
wszystkim odzwierciedlat to, co ludzkie i autentyczne,
to znaczy chaotyczno$¢ i rozmaito$¢ w obrazowaniu
$wiata, brak logiki sformutowan, swiadomy blef czy
zafatszowania pamigci. Podstawowe zarzuty wobec
tej ,niekanonicznej” formy stanowily jej niereduko-
wane wlasciwosci: niesp6jnoéé, bezplanowosé, brak
konsekwencji gatunkowej, brak wyraznego tematu,
brak jednolitej kategorii estetycznej. Wedtug badaczy
te nowe formy zyskaly miano czego$ ,wigcej niz
literatura”, poniewaz pretendowaly do bycia $wia-
dectwem zycia, konkretng biografig ukryta w tekscie,
ubranym w stowo prywatnym spojrzeniem na $wiat.
Inaczej méwiac, sylwa (i podobne jej formacje
tekstowe) byta wystgpem. Jak magnes dziataly na
czytelnika autobiograficzne treéci i autotematyczne
watki, intymne wyznania oraz ujawnianie ludzkich
sekretéw i stabostek, ktére z punktu widzenia pod-
miotu twérczego byly tylko tkanka egzystencjalnego
projektu, skupionym na procesie pisania, nie za$ na
efekcie. Potwierdzeniem tej intengji jest takze sama
osoba twércy, ktdry jest — jak to w koncepcji perfor-
mansu — zewngtrznym sprawca tekstu i gwarantem
jego sensu, a zarazem nadawca, odbiorca, niekiedy
krytykiem tekstu, a tez jego bohaterem.

Zarysowany powyzej kontekst stanowi w mojej
pracy tlo dla bogatej i réznorodnej twérczosci Tade-
usza Kantora. Traktuj¢ ja jako niepodzielna catos¢,
w ktérej kluczowym dla zrozumienia jej fenomenu
jest okres tzw. Teatru Smierci. Analizujac poszcze-
gblne cechy tego okresu, wskazujac na zastosowane
przez artyst¢ zabiegi, a takze $ledzac mechanizmy
jego postgpowania w procesie twérczym, chciatabym
wykaza¢, ze dzieto Kantora mozna traktowad jako
sylwe.

Po pierwsze w warstwie fabularnej jest to bardzo
osobista opowie$¢ tozsamo$ciowa, ktdrg artysta
tworzy z fikcyjnej i niefikcyjnej materii biograficznej
z odwotaniami do kultury chrzescijaiiskiej i zydow-
skiej, historii XX wieku, doswiadczed zbiorowosci.
Wprowadzenie w przestrzen teatralng wlasnego zycia
zmierza do tekstualizacji prywatnego doswiadczenia,
ktére zostaje wprowadzone w sfer¢ publiczng, aby
zyska¢ wymiar uniwersalny. Opowies¢ ta jest takze
przekazaniem $wiadectwa nieistniejacego juz $wiata,
ktérego swiadek — stale obecny rezyser-widz-aktor-
-bohater swojego przedstawienia — zaswiadcza
0 jego prawdziwosci.

W ,Umarlej klasie” ukazuje obraz dziecinstwa
szkolnych lat za czaséw istnienia austro-wegierskiej
monarchii i galicyjskiego pogranicza kulturowego,
przeplatany sekwencjami i motywami z tekstéw
literackich Schulza, Gombrowicza i Witkacego oraz
odwotaniami do malarstwa Wojtkiewicza. W, Wie-
lopolu, Wielopolu” z kolei przedstawia prywatna
histori¢ rodzinng i do$§wiadczenia wojny nalozone
na sceny z Ewangelii - Ostatniej Wieczerzy, Drogi
Krzyzowej i Ukrzyzowania oraz wizji Apokalipsy
$w. Jana. Od spektaklu ,Niech sczezng artysci”
odtwarzanie i konstruowanie tozsamos$ci odbywa
si¢ wskutek przepracowywania wlasnych doswiad-
czeni i projekcji wydarzen przysztosci w zetknigciu
z tekstem ,Wsp6lny pokéj” Unitowskiego, a takze
i ,znaleziong” postacig Mistrza Wita Stwosza. Przed-
stawienie ,Nigdy tu juz nie powrdcg” zbudowane
z najbardziej intymnej materii prywatnego zycia,
staje si¢ przede wszystkim autobiografia artystyczna,
w ktérej przywotanie postaci z wezesniejszych sztuk
i sceniczna konfrontacja z nimi dokonuje swego
rodzaju podsumowania pogladéw artystycznych.

Natomiast w ,Dzi§ sa moje urodziny” nastgpo-
wato zupetne wymieszanie elementéw fikcyjnych
i niefikcyjnych — postacie realne wspétegzystowaly
z tworami wyobrazni, wydarzenia autentyczne
przeplataly si¢ z kreowanymi wizjami, obrazy z prze-
szfosci nakladaly si¢ na te przyszte — dodatkowo
zdublowane poprzez zastosowanie motywu teatru
w teatrze, a wlasciwie obrazu w teatrze, aby uzyskaé
niejako efekt projekcji pamigci i wyobrazni. Proces
konstruowania spektakli mozna byloby zobrazowaé
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spiralng linia, ktéra biegnac do wewnatrz, ukazuje
stopniowe oddalanie si¢ od rzeczywisto$ci zewnetrz-
nej i koncentracje wokét wiasnej biografii coraz bar-
dziej skierowanej ku §wiatom wewngtrznych przezy¢
i artystycznych kreacji i jednoczesnemu zamykaniu
si¢ w nim w zwielokrotnionych rolach (z dyrygenta,
autora, widza staje si¢ uczestnikiem, z uczestnika —
aktorem, z aktora — bohaterem).

Z punktu widzenia struktury dzieta Kantor
postuguje si¢ wieloma $rodkami typowymi dla sylwy.
Za element konstytutywny stuzy mu fragment, tak
adekwatny do opisu éwczesnej rzeczywistosci. Wyko-
rzystuje rozmaite gatunki, réznicujac poszczegélne
spektakle wzgledem siebie, co obrazuja podtytuty
seans dramatyczny, cricotage czy rewia. Jego Pisma
stanowia bogate silva rerum réznorodnych autorskich
wypowiedzi, komentujacych poglady na sztuke,
wyjasniajacych wezesniejsze idee, czy tez bedacych
prywatnym wyznaniem czy og6lna refleksja. Sa tam
teksty o charakterze deklaracji, przeznaczone do
wystapient publicznych, jak manifesty, monologi,
eseje, ale znajdujg si¢ réwniez wypowiedzi osobiste,
refleksyjne, na przyklad listy, notatki, intymne
monologi.

Kantor, podobnie jak postmodernisci, wierzyt,
ze nie istnieje jedna obiektywna historia, lecz szereg
pojedynczych indywidualnych historii, wartych
opowiedzenia i ocalenia, prawdziwych dla autoréw,
ale czasem juz nierzeczywistych dla odbiorcéw.
Z tego przekonania wynikata tez jego postawa wobec
przesztosci, ktéra stata si¢ podstawowa materig
jego sztuki. Autobiografia (prywatna i artystyczna)
zostaje przez niego zapisana i przedstawiona, ale
takze celowo przeksztatcona i kreowana tak, aby byta
$wiadectwem istnienia artysty. Ten proces kreacji
automitologii rozpoczyna si¢ po sukcesie ,,Umar-
tej klasy”, kiedy to stawia sobie za cel napisanie
wlasnej autobiografii na nowo tak, aby ukazujac
kolejne etapy twdrcze, sktadala si¢ ona na spdjna,
konsekwentna droge artystyczna. Woéwczas twdrca
redaguje wezesniejsze teksty, antydatuje je lub pisze
od poczatku. Elementy sfery rzeczywistej naklada na
wyobrazeniowa, osobistej na artystyczna. Porzadkuje
uzywane pojecia, definiuje hasta, rewiduje terminy.
Jak okredlit Mieczystaw Porebski, autobiografia

Kantora to autobiografia pisana ,dzietami” i ta, ktorg
mniej lub wigcej swiadomie do tych dziel dopisywal.
Fakry, ktore stwarzal, wydarzenia, ktdre chcial uczynié
Jjawnymi. Autobiografia mylgca, ale znaczqca, ktorej
pomingé nie sposéb.

Motywacj¢ tych wszystkich dziataii w przypadku
tworczosci Tadeusza Kantora, a wpisujacych sig
w koncepcje tekstéw sylwicznych, mozna odczy-
tywa¢ jako dazenie do ocalenia indywidualnej
historii w obliczu funkcjonowania totalitarnych
ideologii zaglady, jako wyraz jednostkowosci na tle
masowosci kultury, a takze cheé przekazania prawdy
z réwnoczesng kreacja wlasnej biografii. Te cele
niewatpliwie przy$wiecaly mu réwniez w trakcie
planowania i tworzenia archiwum wlasnej sztuki,
ktére miato uchroni¢ ja przed zaginigciem czy
rozproszeniem oraz ocalié pami¢é istnienia teatru
Ciricot 2.

Wymienione wyzej zabiegi zastosowane przez
Kantora, zmierzajace do zbudowania autorskiego
teatru wzruszeri, nadawanie wartoéci matym frag-
mentom osobistych wspomnieri, koncentracja na
watkach autotematycznych i autobiograficznych,
konsekwentnie realizowana idea napisania wlasnej
biografii na nowo, powoduja, ze odczytuj¢ twérczosé
artysty z lat 1975-1990 jako sylwe.

Rozprawa doktorska pt. Dziefo Tadeusza Kantora

Jjako sylwa powstaje pod kierunkiem prof. dr. hab.
Gdbora Gdngé, Uniwersytet Lorinda Eétvosa,
Budapeszt.

Stowa klucze: Tadeusz Kantor, teatr Cricot 2, post-
modernizm, performans, sylwa wspélczesna, opo-
wie$¢ tozsamosciowa, autobiografizm, autokreacja,
automitologia.
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The article is a general summary of a prepared
doctoral thesis, which bears on works of Tadeusz
Kantor - The ouevre of Tadeusz Kantor as silva.
The most significant of his entire artistic activity
is the ,Theatre of Death”, phase started with
»Umarla Klasa” (,,The Dead Class”) in 1975 and
ended alongside with artist’s death in 1990. The
primary motifs in it are death, transcendence,
memory and the history inscribed in memory. In
these performances Kantor made reference to his
own biography, reaching into the private archive of
his memory. After the success of ,,The Dead Class”
Kantor started to rewrite his private and artistic
autobiography to prove his ouevre as coherent and
consistent, moreover became an author of own
mithology. Drawing the background of cultural
and social changes in the second half of 20"
century in the West (postmodern art, performative
turn) will help to show that Kantor works can be
compare with modern sylwa, form of postmodern
literature, appeared in Poland after World War II
and tightly connected with reality of those days.



Justyna Zych
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Wptyw psychoanalizy na krytyke literacka
we Francji (1914-1939)

Celem rozprawy doktorskiej bylo wykazanie, jak
istotny wplyw wywarta psychoanaliza na krytyke lite-
racka we Francji w latach 1914-1939. Uznatam, ze
jest to wazne zagadnienie badawcze, ktére zastuguje
na prébe szczegdtowego i systematycznego opracowa-
nia. O ile bowiem inspirowane psychoanalizg inter-
pretacje literatury powstate w latach sze$¢dziesigtych
czy siedemdziesiatych - a wigc w okresie rozkwitu
psychoanalizy we Francji, utozsamianego z chary-
zmatyczng i wplywowa postacia Jacquesa Lacana - s
dobrze znane i doczekaly si¢ bogatej literatury przed-
miotu, o tyle prekursorski okres w historii francuskiej
krytyki psychoanalitycznej, ten wlasnie, ktéry przy-
pada na lata mi¢gdzywojenne, jest w wigkszosci prac
poswigconych krytyce literackiej we Francji zupetnie
pomijany albo zaledwie zdawkowo sygnalizowany.
Nie powstalo tez dotad monograficzne ujecie tej
problematyki. W efekcie obraz tego nurtu w krytyce
francuskiej jest niepetny, wyrwany z historycznego
kontekstu, niejako pozbawiony genezy. Ta luka zde-
cydowanie wymagala uzupetnienia, gdyz znajomos¢
tego inauguralnego okresu w historii francuskiej
krytyki psychoanalitycznej wydaje si¢ niezbedna dla
zrozumienia dalszego rozwoju calej krytyki literackiej
we Francji. Moja praca doktorska stanowi wlasnie
prébe przyblizenia zapomnianych i niedocenianych
poczatkéw tego nurtu w krytyce.

Zwrbcenie uwagi na te pierwsze francuskie préby
zastosowania psychoanalizy do interpretacji litera-
tury wydato mi si¢ tym bardziej zasadne, ze - obok
bergsonizmu, fenomenologii, marksizmu, a pdzniej
egzystencjalizmu i strukturalizmu - psychoanaliza

jawi si¢ jako jeden z najwazniejszych paradygmatéw
naukowych, ktére wyznaczyly w XX wieku kierunek
rozwoju badari literackich we Francji, a przede
wszystkim podwazyty swoisty monopol lansonizmu
w tej dziedzinie. Trzeba przypomnieé, ze w pierw-
szych dziesigcioleciach XX wieku na uniwersytetach
francuskich krélowata niepodzielnie metoda bedaca
poktosiem dziewigtnastowiecznych ambicji pozy-
tywistycznych, ktérej zalozenia jej twérca Gustave
Lanson przedstawil w artykule La Méthode de [histo-
ire littéraire 2 1910 roku, a ktéra polegata na rzetelnej
filologicznej analizie utworéw literackich i opierata
si¢ na historii, przywigzujac duza wage do Zrddet
i filiacji. Byta ona tak zakorzeniona w déwczesnej

praktyce krytycznej, ze jakiekolwiek inne podejscie
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do interpretacji utworu literackiego wydawalo si¢
chybione czy wrecz niemozliwe.

Psychoanaliza to wprawdzie orientacja meto-
dologiczna czgsto krytykowana i uchodzaca za
kontrowersyjna, jednak — niezaleznie od tego, jak si¢
do niej ustosunkowujemy - nie sposdb zaprzeczy¢, ze
teoria Freuda oparta na odkryciu determinujacej roli,
jaka odgrywa¢ ma w zyciu ludzkim nieswiadomos$¢
i, co wazne, sankcjonujaca naukowo t¢ kategorig,
catkowicie  zrewolucjonizowata  dotychczasowe
postrzeganie czlowieka, a co za tym idzie - takze
tworczoéci artystycznej i literatury. Freud szybko
zauwazyt, ze potencjal jego nowatorskiej teorii nie
ogranicza si¢ do medycyny i do psychologii, ale moze
wzbogaci¢ o nowe metody i o nosne pojecia — takie,
jak kompleks, wyparcie, libido czy sublimacja - wiele
dyscyplin naukowych. Rzeczywiscie, perspektywa
psychoanalityczna byta z powodzeniem stosowana
w analizie i interpretacji mitéw, basni, folkloru,
zwyczajéw ludéw zwanych prymitywnymi, sztuki
oraz literatury. Sam Freud zainaugurowal transfer
metodologiczny psychoanalizy do literatury, pod-
dajac lekturze psychoanalitycznej wiele utworéw
literackich, miedzy innymi Gradive Jensena, sztuki
Szekspira, opowiadania Hoffmanna czy powiesci
Dostojewskiego. Badania psychoanalityczne nad
literatura byly kontynuowane przez uczniéw i entu-
zjastéw Freuda w wielu krajach, takie — cho¢ ze
znacznym opoznieniem - we Frangji.

Ze wzgledu na bardzo wyraina obecno$¢ psy-
choanalizy we wspélczesnym francuskim dyskursie
naukowym cz¢sto si¢ dzisiaj zapomina, ze poczatkowo
teoria Freuda z trudem torowata sobie droge w tym
kraju. Nalezy zaznaczy¢, ze z wyjatkiem kilku arty-
kutéw dotyczacych freudyzmu, rozproszonych w réz-
nych czasopismach medycznych, psychoanaliza byta
we Francji praktycznie nieznana przed rokiem 1914,
co wynika z wrogosci wobec Freuda i jego teorii, jaka
wykazywaly francuskie $rodowiska medyczne, uni-
wersyteckie i koscielne. W migdzywojennej Frangji
psychoanaliza byta bowiem kategorycznie odrzucana
jako dyscyplina pseudonaukowa, wrecz szarlataiska,
a w dodatku skandalizujaca — utozsamiano ja wszak
przede wszystkim z rzekomym panseksualizmem
Freuda. Ukuto takze pojecie génie latin bedace

synonimem umitowania logiki, zdrowego rozsadku
i klarownosci cechujacego Francuzéw jako nardd
kartezjariski, ktéremu obce s3 zawile dywagacje
o niezbadanej glebi ludzkiej psychiki. Teoria Freuda
miata wigc by¢ zupelnie niekompatybilna z génie
latin, nie do zaakceptowania dla krytycznego francu-
skiego umystu.

Daty wyznaczajace okres, ktéremu poswigcona
jest moja praca doktorska, sa podwdjnie znaczace
— stanowig one wazng cezure zaréwno w historii
Europy, jak i w historii recepcji psychoanalizy we
Francji. W 1914 roku wybuchta pierwsza wojna
$wiatowa, a jednoczes$nie ukazata si¢ pierwsza fran-
cuska praca na temat doktryny Freuda zatytulowana
La Psychoanalyse des névroses et des psychoses Emma-
nuela Régisa i Angelo Hesnarda, za$ rok 1939 to
data wybuchu drugiej wojny §wiatowej, a takze data
$mierci Freuda, ktéra w sposéb naturalny zamyka
pierwszg faz¢ oddziatywania psychoanalizy we Frangji
i w innych krajach.

Nalezy zauwazy¢, ze oddzialywanie teorii Freuda
na kregi literackie we Francji przebiegato dwutorowo.
Z jednej strony psychoanaliza wywarta znaczacy
wplyw na krytyke literacka, przynoszac nowa per-
spektywe interpretacyjna, z drugiej za$ silnie inspi-
rowata pisarzy i poetéw. Wystarczy przypomniel, ze
w pierwszych dziesiecioleciach XX wieku narodzit
si¢ dadaizm i nadrealizm oraz ze twdrczo$¢ najwy-
bitniejszych pisarzy francuskich, takich jak Marcel
Proust i André Gide, takze nie pozostata oboj¢tna na
wplyw freudyzmu. Oddziatywanie psychoanalizy na
literature francuska jest bardzo zlozonym i interesu-
jacym zagadnieniem - na tyle obszernym, ze mogtoby
sie sta¢ tematem innej pracy. W mojej rozprawie
doktorskiej poswigconej wylacznie krytyce pojawia
si¢ jednak tylko na marginesie rozwazai o wplywie
teorii Freuda na badania literackie.

Trzeba podkresli¢, ze ta prekursorska epoka
rozwoju francuskiej krytyki psychoanalitycznej,
zamknigta ramami czasowymi 1914-1939, nie jest
okresem jednolitym. Przeciwnie, mozna w nim
wyréznié kolejne etapy charakteryzujace si¢ coraz
to innymi prébami zastosowania psychoanalizy do
badania literatury. Analiza powstajacych w tym okre-
sie prac krytycznych siegajacych do teorii Freuda,



a pozniej takze do teorii jego uczniéw, szczegdlnie
Junga, ukazuje wyraing ewolucje w obrgbie tej
orientacji metodologicznej — od pierwszych, czgsto
powierzchownych albo karykaturalnych, préb bezpo-
$redniego przeniesienia metody Freuda do dyskursu
o literaturze az po dojrzale propozycje krytyczne
nawigzujace tylko do psychoanalizy lub twérczo ja
adaptujace na whasne potrzeby. W swojej rozprawie
doktorskiej zachowatam porzadek chronologiczny
publikacji tekstéw krytycznych, ktére analizowatam,
starajac  si¢ jednocze$nie sproblematyzowal ten
poczatkowy okres francuskiej krytyki psychoana-
litycznej. Praca podzielona jest na cztery rozdziaty,
z ktérych kazdy liczy dwie lub trzy czesci.

W rozdziale pierwszym Premiéres infiltrations de la
théorie freudienne dans la critique littéraire (Pierwsze
echa teorii Freuda w krytyce literackiej) prezentuje
najwazniejsze artykuty, ktére ukazaly si¢ na poczatku
lat dwudziestych w czasopismach La Nouvelle Revue
frangaise i Le Disque vert, ktore odegraly duza rolg
w propagowaniu psychoanalizy we Francji. Publi-
kujacy w nich autorzy juz wéwczas zastanawiali sig
nad nowymi mozliwosciami, jakie psychoanaliza
otwierala przed krytyka, a nawet prébowali ja stoso-
waé do interpretacji dziet literackich. Czg$¢ pierwsza
dotyczy La Nouvelle Revue Frangaise. W czasopi$mie
tym ukazat si¢ w 1921 roku stynny prekursorski
artykut Alberta Thibaudeta Psychanalyse et critique,
w ktérym krytyk twierdzil, ze psychoanaliza moze
si¢ istotnie przyczyni¢ do wyjasnienia genezy dziela
literackiego. W tym czasopi$mie pojawily si¢ takze
pierwsze recenzje Jacquesa Riviére’a, w ktdrych
odwotywal si¢ juz do terminologii Freuda. Krytyk ten
wyglosil tez w 1923 roku seri¢ wykladéw majacych
na celu popularyzacj¢ psychoanalizy, ktére zostaty
opublikowane pod tytutem Quelques progrés dans
létude du coeur humain, a w kedrych zwrécit miedzy
innymi uwagg na wyrazna analogi¢ miedzy teoria
Freuda a powiescia W poszukiwaniu straconego czasu
Marcela Prousta — zauwazyl mianowicie, ze pisarza
i tworce psychoanalizy taczy podobne postrzeganie
czasu, pamicci, seksualnosci, ktére to kategorie
odgrywaja decydujaca role w ich koncepcji ludzkiej
psychiki. Czg$¢ druga traktuje o monograficznym
numerze czasopisma Le Disque vert z 1924 roku,
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pos$wigconym psychoanalizie, kt6ry stanowi pierwsza
publikacje z tego okresu gromadzaca tak wiele wypo-
wiedzi krytykéw, a takze pisarzy - takich jak Edmond
Jaloux, André Desson, Jean Hytier, Valery Larbaud
czy Henri-René Lenormand - na temat wplywu
psychoanalizy zaréwno na dyskurs o literaturze, jak
i na sama twérczos$¢ literacka we Francji.

Rozdziat drugi Traduire la vie intérieure du créa-
teur (Odtworzyé Zycie wewngtrzne tworcy) poswigcony
jest zapomnianym dzisiaj obszernym studiom z lat
dwudziestych autorstwa Pierre’a Audiata i Jean Frois-
-Wittmanna, ktére na gruncie krytyki francuskiej s
pierwszymi tak rozbudowanymi prébami zaadapto-
wania psychoanalizy do interpretacji dziet literackich
czy szerzej — artystycznych. W czgéci pierwszej
analizuj¢ ksiazke Pierre’a Audiata Biographie de
leenvre littéraire 2 1924 roku. Jej autor formutuje tezg
o koniecznosci poszerzenia obowiazujacej w bada-
niach literackich perspektywy historycznej o per-
spektywe psychoanalityczna, ktéra miata umozliwi¢
przenikniecie zycia wewngtrznego pisarza i uchwy-
cenie psychologicznej genezy jego dzieta, ktdre to
kategorie Audiat uznat za kluczowe dla petnego
zrozumienia utworu literackiego. Cz¢$¢ druga za$
traktuje o studium Considérations psychanalytiques sur
l'art moderne napisanym przez Jean Frois-Wittmanna
- zaréwno psychoanalityka, jak i malarza - kt6re uka-
zalo si¢ w 1929 roku w Revue frangaise de psychanalyse.
Rozprawa ta dotyczy nie tylko literatury, ale réwniez
sztuk plastycznych. Autor postrzegal psychoanalizg
jako nowatorskie narzedzie interpretacyjne pozwa-
lajace doceni¢ warto$¢ artystyczna dziet awangardo-
wych, takich jak poezja dadaistéw i nadrealistéw czy
obrazy ekspresjonistow, ktére pozostawaly zupetnie
hermetyczne dla wigkszosci 6wezesnych krytykédw,
a ktdre Jean Frois-Wittmann uwazat za logiczna kon-
sekwencje¢ dlugiego procesu wyzwalania si¢ artysty
z nakazu odtwarzania rzeczywistosci i przestrzegania
kanonéw pickna na rzecz niczym nieskrgpowanej
ekspresji wlasnego zycia wewnetrznego.

W rozdziale trzecim Le Triomphe de la psy-
chobiographie (Triumf psychobiografii) prezentujg
psychobiograficzne podejscie do literatury, bedace
préba bezposredniego i dostownego przeniesienia
psychoanalizy na grunt badan literackich. W latach
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L'influence de la psychanalyse

sur la critique litteraire en France
(1914-1939)

dwudziestych i trzydziestych XX wieku ukazaly sie
we Francji psychoanalityczne monografie traktujace
o zyciu i tworczosci stynnych pisarzy: Le Symbole chez
Verhaeren Charlesa Baudouina z 1924 roku, L'Echec
de Baudelaire René Laforgue’az 1931 roku i Edgar Poe
Marie Bonaparte z 1933 roku. Zaden z tych autoréw
nie byt krytykiem, wszyscy byli natomiast prakeyku-
jacymi psychoanalitykami. Stad dziefo literackie jako
takie nie interesowato ich zupetnie. Sprowadzali je do
dokumentu odzwierciedlajacego biografi¢ oraz zycie
wewngetrzne autora i analizowali je w ten sam spos6b
co wypowiedzi swoich pacjentéw podczas seanséw
psychoanalitycznych, wychodzac z zalozenia, ze
tworczo$¢ jest takze catkowicie zdeterminowana
przez nieswiadomos¢. Trzeba jednak podkredli¢, ze
wymienione monografie réznia si¢ stopniem orto-
doksji w zastosowaniu tej kontrowersyjnej metody
oraz wartoécig krytyczna. Czg§¢é pierwsza tego
rozdziatu poswigcona jest Charlesowi Baudouinowi,
ktéry byl najmniej dogmatyczny wsréd francuskich
psychobiograféw. Uwazal, ze odwolanie do bio-
grafii pozwala wyjasni¢ enigmatyczne fragmenty
utworéw literackich, zwlaszcza symbole. Starat si¢
stworzy¢ repertuar symboli charakterystycznych
dla Verhaerena, co zapowiadato juz psychokrytyke.
Jego refleksja o uwiktaniu twérczosci w zycie artysty

ewoluowata zreszta w kierunku bardziej ogélnych
rozwazai o psychicznym uwarunkowaniu sztuki, co
zaowocowalo obszerng ksiazka Psychanalyse de lart
z 1929 roku - pierwszym francuskim studium psy-
choanalitycznym o estetyce, ktérego najwazniejsze
tezy takze analizuje w tej czgsci swojej pracy. Kolejna
czg$¢ rozdziatu dotyczy ksiazki Laforgue’a o Baude-
lairze, ktéra okre$lana jest czgsto mianem patografii,
poniewaz przeprowadzona w niej analiza Zycia
i twlrczosci poety stanowi w istocie szczegbtowa
diagnozg jego zaburzen psychicznych. Laforgue nie
wzial w ogéle pod uwagg specyfiki tekstu literackiego.
Jest to wigc przyktad $cisle medycznego podejscia do
literatury. Czgé¢ trzecia rozdzialu poswigcona jest
za$§ monumentalnemu studium Marie Bonaparte
o Edgarze Poem. Praca ta, na ktéra sktadajg si¢ scisle
psychoanalityczne interpretacje wierszy i opowiadan
Poego czytanych przez pryzmat jego drobiazgowo
odtworzonej biografii, jest nadal przywotywana przez
badaczy twérczosci amerykanskiego pisarza, ponie-
waz unaocznila, jak wszechobecne sg w jego utwo-
rach odwotania do jego wlasnych przezy¢, zwlaszcza
z okresu wezesnego dzieciristwa.

Wreszcie w rozdziale czwartym L'Age de la matu-
rité = la psychanalyse en tant que paradigme (Wiek
dojrzaly: psychoanaliza jako paradygmat) poddaj¢ ana-
lizie propozycje metodologiczne trzech prekursoréw
krytyki tematycznej - Marcela Raymonda, Alberta
Béguina i Gastona Bachelarda - ktére stanowia
zupelnie nowg jako$¢ i autentyczny przetom w histo-
rii francuskiej krytyki literackiej. Powstaly w latach
trzydziestych XX wieku z mniej lub bardziej wyraznej
inspiracji psychoanaliza, ale dalekie s3 od synonimu
rygorystycznego przestrzegania metody Freuda na
gruncie literatury. Krytycy ci przyjeli fundamentalng
tezg psychoanalizy o istnieniu nieswiadomosci oraz
zapozyczyli od Freuda, a takze od Junga, pewne
koncepcje i pojecia, na przyklad kompleks i subli-
macjg, ktérych uzywali zreszta czgsto w znaczeniach
odlegtych od ich oryginalnych definicji. Ich ambicje
krytyczne wykraczaly poza twérczo$¢ jednego pisa-
rza. Stawiali sobie za cel odkrywcza charakterystyke
catych okreséw w historii literatury, szukali analogii
i powinowactw miedzy dzietami réznych twércow,
niekiedy z réznych krajéw i okreséw historycznych,



bazujac na podobienistwie wytworéw ich wyobrazni.
Cecha wspélna postawy krytycznej tych trzech
autoréw jest ograniczenie do niezbgdnego minimum
kontekstu historycznego analizowanych dziet oraz
dazenie do przeniknigcia zycia wewngtrznego pisarza
i do zidentyfikowania motywéw organizujacych swiat
jego wyobrazni. Cz¢$é pierwsza tego rozdziatu dotyczy
pracy Marcela Raymonda De Baudelaire au surréali-
sme z 1933 roku, w ktérej udowadnia on, ze poezja
nadrealistéw jest logicznym zwiericzeniem ewolucji
nowoczesnej poezji francuskiej, zapoczatkowanej
przez tworczo$¢ Baudelaire’a. Czg$¢ druga poswig-
cona jest ksiazce Alberta Béguina L'Ame romantique et
le réve z 1937 roku. Autor ten, opierajac swéj wywod
na kategoriach nieswiadomosci i marzenia na jawie,
wskazatl na zaskakujace podobieristwa miedzy poezja
romantykéw niemieckich a poetéw francuskich,
w tym nadrealistéw. Czg$¢ trzecia natomiast traktuje
o pracy Gastona Bachelarda La Psychanalyse du feu
z 1938 roku, w ktdrej ten krytyk i filozof formutuje
po raz pierwszy wlasna teori¢ wyobrazni poetyckiej,
rozwijang pozniej w kolejnych ksigzkach. Oparta jest
ona na pojeciu kompleksu, rozumianego jednak nie
jako reperkusja traumatycznego przezycia, ale jako
pewna dominanta wrazliwosci pisarza i jego sposobu
postrzegania $wiata, ktérymi rzadzi¢ ma nieuchronnie
jeden z czterech zywiotéw — ogieni, woda, ziemia lub
powietrze - wokét ktérego zogniskowane sa obrazy
poetyckie wystepujace w tworczosci tego literata.

W swojej pracy udato mi si¢, jak sadze, wykaza¢,
ze wplyw psychoanalizy na krytyke literacka we
Francji byt niekwestionowany — niewatpliwie teoria
Freuda dafa jej impuls do zmian i zapoczatkowata
proces jej stopniowego uwalniania si¢ od hegemonii
skostnialej metody Lansona. Uprawomocnita przede
wszystkim taka perspektywe interpretacyjna, ktdéra
opiera si¢ na poszukiwaniu zwiazku taczacego utwér
literacki z osobg jego autora. Dla psychobiograféw
ten zwigzek ograniczal si¢ do substratu biograficznego
tworczosci literackiej, podczas gdy dla prekursoréw
krytyki tematycznej byt synonimem do$wiadczenia
egzystencjalnego pisarza, ktérego emanacjg stanowic
miato dzieto literackie. Pomimo licznych dzielacych
je réznic wszystkie podejscia krytyczne zainspiro-
wane psychoanaliza koncentrowaly si¢ na autorze,
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nie pos$wigcajac wiele uwagi ani czytelnikowi, ani
samemu dzietu. Pierwszymi przejawami wplywu
psychoanalizy na krytyke literacka byly nowe pytania
stawiane przez krytykéw, ktérzy zaczeli interesowad
si¢ geneza dziel rozumiang jako pewien imperatyw
wyplywajacy z glebi zycia wewngtrznego twércy,
ktére z kolei zdeterminowane jest przez jego biogra-
fic. Nastgpnie fundamentalny w teorii Freuda podziat
wytwordw ludzkiej psychiki na tresci $wiadome
i nieswiadome przeniknat do refleksji o literaturze,
co stanowito prawdziwy przelom w badaniach lite-
rackich. Odtad utwér nie mégt by¢ juz postrzegany
wylacznie jako pewien fakt w historii literatury,
ktéry moze wyczerpujaco opisaé metoda bazujaca na
historii i filologii. Dzieto zaczgto jawic si¢ jako rodzaj
palimpsestu, ktéry trzeba umiejetnie odczytad, zeby
przekroczy¢ poziom dostownego znaczenia i zeby
wyjasni¢ jego wilasciwy gleboki sens, niedostgpny
przy powierzchownej interpretacji. Wszyscy krytycy
czerpiacy z psychoanalizy wychodzili z zatozenia, ze
utwor literacki kryje jaka$ istotng prawde o autorze,
esensj¢ jego zycia psychicznego — czy to traumatyczng
przeszto$¢, czy to imaginarium. Wreszcie trzeba tez
podkresli¢, ze psychoanaliza okazata si¢ trafnym klu-
czem interpretacyjnym w przypadku awangardowych
utwordw literackich.

W swojej pracy staralam si¢ wykaza¢, ze niektére
sposrdd drég, keérymi podazyly francuskie badania
literackie ~zainspirowane psychoanaliza, okazaly
si¢ Slepymi uliczkami, poniewaz zamiast poszerzaé
horyzont krytyki zaowocowaty bardzo dogmatyczng
i ograniczong wizja literatury — tak byto w przypadku
wigkszo$ci osiagnieé psychobiografii. Mysle, ze udato
mi si¢ réwniez udowodnié, ze psychoanaliza byta
silng inspiracja dla krytyki tematycznej - wartoscio-
wej metody krytycznej, opartej na empatii i dazeniu
do mozliwie petnego zrozumienia dzieta literackiego,
do ktérego doprowadzi¢ mialo odtworzenie $wiata
wyobrazni autora. Metoda ta miata w kolejnych
dekadach wielu znakomitych kontynuatoréw.

Rozprawa doktorska napisana w jezyku fran-
cuskim pt. Linfluence de la psychanalyse sur la
critique littéraire en France (1914-1939) [Wplyw
psychoanalizy na krytyke literackq we Francji
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(1914-1939)] pod kierunkiem prof. dr. hab. Hen-
ryka Chudaka, Instytut Romanistyki, Uniwersytet
Warszawski, 2014.

Stowa klucze: psychoanaliza, krytyka literacka,

Freud, Frangja, interpretacja, metoda, literatura
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This article presents the monograph Linfluence
de la psychanalyse sur la critique littéraire
en France (1914-1939) which is a detailed
characterization of the presence of psychoanalysis
in the discourse of French literary criticism in the
years 1914-1939. The development of the French
psychoanalytic criticism during this pioneering
era is by no means homogeneous. The analysis of
critical works written in this period and relating
to psychoanalysis reveals a clear evolution within
this methodological orientation — from the
first, often superficial or downright grotesque
attempts at transplanting Freud’s method directly
to the discourse concerning literature, to mature
critical proposals, the latter only referring to
psychoanalysis or creatively adapting it to their
own purposes.

,Chtopaki ze ztych dzielnic, mtodziez
z dobrych doméw”. Miasto jako
,miejsce autobiograficzne” w narracjach toz-
samosciowych o dorastaniu
w dwudziestowiecznej Warszawie

Moje zainteresowania badawcze z jednej strony
obejmuja szeroko pojete utwory autobiograficzne
i autobiografizujace z XX i XXI wieku, z drugiej za$

teksty (réwniez fikcjonalne) osadzone w Warszawie.
W rozprawie doktorskiej przygladam si¢ wspomnie-
niom pisarzy, ktérych wizerunki sg tak silnie zakorze-



nione w stolicy, ze mozna zaryzykowaé stwierdzenie
o ich zapo$redniczeniu przez kategorie spacjalne,
a $cidlej — miejskie, warszawskie. W czgsci teoretycz-
nej omawiam wybrane koncepcje trzech metodologii
(badan nad pamigcia, autobiografizmu, geopoetyki),
a w czedci  analityczno-interpretacyjnej badam
ksiazki Stanistawa Grzesiuka, Marka Htaski, Marka
Nowakowskiego, Jeremiego Przybory, Jarostawa
Abramowa-Newerlego oraz Agnieszki Osieckiej jako
$wiadectwa symbiotycznej relacji ,,pisarz — miasto”.
Szukam odpowiedzi na pytanie o dominanty
autokreacyjne pisarzy urodzonych przed 1939
rokiem, ktérzy w swoich wspomnieniach wykroczyli
poza istniejace konwencje i zdecydowali si¢ na wpi-
sanie wlasnych portretéw w panorame¢ Warszawy.
Chcg pokaza¢ dwie wizje przedwojnia i dwa modele
myslenia o uwarunkowaniach socjospotecznych, przy
czym nie zadowalam si¢ sloganem, ze autokreacja
przebiega inaczej, gdy gra si¢ na bandzoli, inaczej
za$, gdy w centralnym punkcie salonu stoi I$niacy
fortepian. Jestem przekonana, ze — wbrew deklara-
cjom wladz komunistycznych — podzialy klasowe nie
skoniczyly si¢ wraz z nastaniem PRL-u, lecz trwaty
dalej, a nawet si¢ poglebily, czego dowodzi cho-
ciazby dychotomia dobrych i ztych dzielnic. Innymi
stowy, stawiam sobie za cel wypelnienie pewnej luki
terminologicznej: analizuj¢ narracje tozsamos$ciowe
o dorastaniu w XX-wiecznej Warszawie, by zdez-
aktualizowane pojecia zastapi¢ nowymi terminami
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i propozycjami interpretacyjnymi. Najwazniejsze
spos$réd nich sa za$ kategorie wiazace autoportret
pisarza z miejscem, nazwane przeze mnie ,,topoindy-
katorami” (‘wskaznikami topograficznymy’).

Punkt wyjécia rozwazan stanowi refleksja nad
pamigcia, poniewaz wszelkie formy ,dokumentu
osobistego” (termin Romana Zimanda) wykazuja
silny zwigzek z obrazem przeszlosci zapamigtanej
badz zrekonstruowanej ze ,sladéw pamigciowych”
(Paul Connerton). Istotne s3 dla mnie rodzaje
pamieci oraz teorie pamietania i zapomnienia, przy
czym interesuja mnie zaréwno sposoby ozywiania
wspomniedt w celu zbudowania narracji tozsamo-
$ciowej, jak i zabiegi stuzace maskowaniu wypartych
/ zapomnianych elementéw zyciorysu. W tej czgci
swojej pracy odnoszg si¢ do rozwazan Aleidy i Jana
Assmanndéw, Marca Augé, Paula Connertona, Astrid
Erll, Jacquesa Le Goffa, Maurice’a Halbwachsa,
Marianne Hirsch, Birgit Neumann, Paula Ricoeura,
Haralda Welzera i innych. Przywotuj¢ rowniez bada-
nia prowadzone przez polskich naukowcéw, m.in.
Marcina Kule, Magdaleng Saryusz-Wolska, Barbare
Szacka i Marka Zaleskiego.

Nastepnie ogniskuje uwage na réznych aspektach
autobiografizmu, cho¢ badania nad pamigcia wciaz
pozostaja waznym kontekstem interpretacyjnym,
poniewaz kryterium wyboru tekstéw analizowanych
w drugiej czesci dysertacji stanowi ich przynaleznosé
do nurtu fictions of memory (Birgit Neumann), czyli
utworéw krazacych wokét relacji pamigci i tozsamo-
$ci. Przede wszystkim przygladam si¢ autobiograficz-
nym ,paktom” (Philippe Lejeune) i ,kontraktom”
(Przemystaw Czapliriski) oraz poprzedzajacym je
negocjacjom, ktére wyznaczaja skomplikowane
relacje migdzy instancjami nadawczymi a odbior-
czymi  (Aleksandra  Okopied-Stawiriska).  Zeby
usystematyzowaé wiedz¢ o tych wielowymiarowych
zalezno$ciach, przypominam typologi¢ utworéw
autobiograficznych  (Michal Glowinski, Ryszard
Nycz, Janusz Stawinski) i wskazuj¢ najwazniejsze
wyznaczniki gatunkowe poszczegélnych odmian
»pisarstwa osobistego” (Matgorzata Czermiriska).
Poniewaz wychodz¢ z zalozenia, ze przezycie auto-
biograficzne nosi znamiona ,lokalnosci”, a zatem,
upraszczajac, jest uzaleznione od miejsca zamiesz-
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kania pisarza oraz od panujacych tam warunkéw
geopolitycznych i socjospotecznych, kladg szczegdlny
nacisk na dokonania polskich badaczy dokumentu
osobistego (m.in. Tomasza Burka, Joanny Cieplini-
skiej, Przemystawa Czapliniskiego, Hanny Gosk,
Jerzego Jarzgbskiego, Edwarda Kasperskiego, Reginy
Lubas-Bartoszyniskiej, Anny Lebkowskiej, Jozefa
Olejniczaka, Andrzeja Zieniewicza). Na marginesie
dodaj¢ kilka obserwacji o psychologicznych aspek-
tach pisania utworéw opatrzonych przedrostkiem
auto- (Duccio Demetrio, Zygmunt Freud, Inga
Iwasiéw), przy czym nie mam ambicji wyczerpania
tego ztozonego tematu.

Narzedzia oferowane przez autobiografizm i bada-
nia nad pamigcig stuza mi do rekonstrukeji auto-
portretéw pisarzy, natomiast szersze, panoramiczne
ujecie staje si¢ mozliwe dzigki instrumentarium
geopoetyki (Kenneth White). Wspélnym mianowni-
kiem wszystkich ksiazek przywotanych w czgéci prak-
tycznej jest bowiem Warszawa, a moze raczej kilka
Warszaw, ogladanych z réznych perspektyw i w réz-
nych momentach historycznych (w dwudziestoleciu
»Paryz Wschodu”, w trakcie wojny i dramatycznych
wydarzeli powstania warszawskiego ,miasto ruin’,
a po wojnie stolica jako plac (od)budowy). Zastoso-
wanie terminologii tej stosunkowo mlodej dziedziny
badawczej pozwala na obejrzenie miasta i jego dziel-
nic jako ,aktywnego tta” oraz réwnouprawnionego
bohatera utworéw literackich. W mojej pracy poja-
wiaja si¢ m.in. takie pojecia z kregu geopoetyki, jak
yheterotopie” (Michel Foucalt), ,miejsca pamiegci”
(Pierre Nora), ,nie-miejsca’ (Marc Augé), ,miej-
sce autobiograficzne” (Malgorzata Czermiriska),
»post-polis” (Ewa Rewers), ,auto/bio/geo/grafia”,
»podréze lekturowe”, ,mapy narracyjne” (Elzbieta
Rybicka) i ,mentalne” (Edward C. Tolman) oraz
»miasto-palimpsest”.

Na dwudzielng cz¢$¢ praktyczng sktadajg si¢ szkice
analityczno-interpretacyjne pos$wigcone twdrczosci
autobiograficznej badZ autobiografizujacej tych pisa-
rzy, ktérzy — ogélnie rzecz ujmujac — wskazywali na
Warszawg jako istotny element swoich autokreacji.

Analiza wybranych utworéw literackich poprze-
dzona jest przez — by tak rzec — rozdzialy , realioznaw-
cze”, wprowadzajace w specyficzny klimat Warszawy

okotowojennej. Positkuj¢ si¢ tu pracami varsavia-

nistéw (m.in. Olgierda Budrewicza, Krzysztofa

Dunina-Wasowicza, Jerzego S. Majewskiego, Stefana

Wiecheckiego, Jarostawa Zielinskiego), antropolo-

géw (np. Iwony Kurz, Anny Pelki i Rocha Sulimy)

oraz socjologéw (ze szczegblnym uwzglednieniem
rzetelnych badan Hanny Swidy-Ziemby podsumo-
wanych w ksigzkach Urwany lot oraz Mtodziez PRL).

Istotne sa réwniez fragmenty propagandowych arty-

kutéw prasowych oraz ksiazek zdajacych relacjg z zycia

codziennego w Polsce powojennej — przypomne m.in.
monumentalng pracg Czestawa Czapowa i Stanistawa

Manturzewskiego zatytulowana Niebezpieczne ulice.

U 2rodet chuligarstwa. Materialy i refleksje, ktdrej

autorzy przedstawiali zgodnie z linig partii polskie

problemy spoteczne z lat pigédziesiatych.

W czgéci analitycznej rekonstruujg utrwalony
kulturowo mit chiopaka ze zlej dzielnicy Warszawy,
a w tym celu przywoluje¢ twérczo$¢ utozsamianych
z tym nurtem pisarzy: Stanistawa Grzesiuka (arche-
typicznego ,chlopaka z ferajny”), Marka Hlaski
(kreujacego si¢ na prostego ,szofera z Marymontu”)
i Marka Nowakowskiego (znajacego od podszewki
podmiejski $wiatek przestgpezy):

1. ,Bard z czerniakowskiej ferajny” (Boso, ale
w ostrogach, Pigc lat kacetu i Na marginesie zycia
Stanistawa Grzesiuka);

2. ,Proletariusz z awansu” (Opowiadania, Pigkni,
dwudziestoletni, Listy i in. Marka Hiaski);

3. ,Piewca marginesu warszawskich przedmies¢”
(opowiadania, Powidoki, Pidro. Autobiografia lite-
racka, Dziennik podrézy w przeszlos¢ i in. Marka
Nowakowskiego).

Podtoza tych stylizacji — osadzonych w réznych
dzielnicach, czasach historycznych i realiach — sa
odmienne, mimo tego da si¢ wytoni¢ kilka cech
wspélnych, ktére przedstawiam w syntetycznym
rozdziale o micie chlopaka ze ztej dzielnicy. Cho¢
dorobek literacki wymienionych autoréw stanowi
gléwny przedmiot moich rozwazan, nie przemilczg
$wiadectw innych pisarzy podejmujacych podobne
tematy, cz¢sto w tonie polemicznym, jak np. ksiazki
Stanistawa Dobiasza (Chlopcy z ferajny Godlaka) czy
Jerzego Kasprzaka (Ferajna z herbowej ulicy) opisu-
jacych przedwojenny Czerniakéw znany z ksiazek



Grzesiuka. Analizuj¢ réwniez utwory $wiadczace

o ,dlugim trwaniu” tej topiki, chociazby Jak zostatem

pisarzem (proba autobiografii intelektualnej) i Gro-

chow Andrzeja Stasiuka, Cwaniary Sylwii Chutnik
czy Smieré  frajerom  Grzegorza Kalinowskiego.

Szczegblnie istotne wydaje si¢ sproblematyzowanie

kwestii zwiazanych z ewolucjg i rozpadem kodeksu

honorowego obowiazujacego przed wojna mieszkan-
céw ,szemranych dzielnic” Warszawy.

Niejako w kontrapunkcie przyblizam postaci
kojarzone z elitarnymi dzielnicami Warszawy — zagla-
dam do ,,dobrych doméw”, w ktérych wychowywali
si¢ Jeremi Przybora, Jarostaw Abramow-Newerly oraz
Agnieszka Osiecka:

1. ,Panicz Jeremi” (Przymknigte oko opacznosci —
memuaréw czes¢ I 1 memuaréw czes¢ Il oraz Zdgzyd
z happy endem — memuardw czes¢ 11 i in. Jere-
miego Przybory);

2. ,Zoliborski lew” (Lwy mojego podwirka, Lwy
wyzwolone, Lwy STS-u i in. Jarostawa Abramowa-
-Newerlego);

3. ,Panienka z Kepy” (Szpetni czterdziestoletni, Gale-
ria potworéw, Rozmowy w taricu, Na poczqtku byt
negatyw i in. Agnieszki Osieckiej).

Koncentrujg si¢ na takich aspektach ich autokre-
agji, jak warunki (zaréwno materialne, jak i — by tak
rzec — mentalne) dorastania panienek i kawaleréw
z dobrych odméw, ich relacje rodzinne, metody
wychowawcze rodzicéw 1 pedagogéw, szkolne
perypetie, poczatki dziatalnosci artystycznej itd.
Wymienionych pisarzy taczy bowiem co$ wigcej niz
pochodzenie z dobrego domu, a mianowicie zaanga-
zowanie w twérczo$¢ kabaretowa (Kabaret Starszych
Panéw Przybory i Wasowskiego, Studencki Teatr
Satyrykéw, w ktérym poznali si¢ Osiecka z Abra-
mowem czy Kabaret Olgi Lipiriskiej, dla ktérego
oboje pisali po zakoriczeniu wspétpracy z STS-em).
Prébuje udowodnié, ze sklonnosci pisarzy do tego
typu dialogu ze spoleczeristwem i cenzura wynikaja
w znacznym stopniu z przedwojennego ,dobrego
wychowania”. Kolejnym watkiem, ktéry rozwijam
w swojej dysertacji, jest charakterystyczna rola
Zoliborza jako enklawy przedwojennych wartosci
i ,miasta w miescie”. Przy okazji omawiania dorobku
Abramowa-Newerlego,

artystycznego  Jarostawa
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dla ktérego Warszawa przez wiele lat byla tozsama
z ta najmniejsza dzielnicy stolicy, siggam réwniez do
wspomnien innych ,,piewcéw Zoliborza”: Melchiora
Warikowicza, Krzysztofa Teodora Toeplitza, Stani-
stawa Dygata, Olgierda Budrewicza oraz Antoniego
Libery. O Saskiej Kepie jako prawobrzeznym odpo-
wiedniku Zoliborza pisz¢ w rozdziale poswigconym
Agnieszce Osieckiej.

Celem mojej pracy nie jest ani opis poszczegdl-
nych realizacji mitu chlopaka ze zlej dzielnicy oraz
kawalera / panienki z dobrego domu, ani tez stwo-
rzenie uniwersalnego ,wzoru na bohatera”. Prébuje¢
wskaza¢ elementy stownika — a moze nawet alfabetu
— Warszawy, ktérego pierwsze hasta i litery zaczely si¢
formowac jeszcze przed 1939 rokiem, za$ ostateczny
ksztatt przybraly w realiach powojennych, kiedy
zatarly si¢ réznice migdzy dobrymi i ztymi dzielni-
cami, rodzinami inteligenckimi i robotniczymi czy
biegla znajomoscia francuszezyzny i ,mowy war-
siaskiej”. Nie ulega watpliwosci, ze zaréwno zanik
kultu inteligenckiego pochodzenia oraz dlugich
rodowodéw, jak i powojenny awans spoteczny, skut-
kujacy wkroczeniem ,zlych dzielnic” do dyskursu
krytyczno-literackiego, mozna odczytaé jako sygna-
tur¢ przemian charakterystycznych dla calej Polski.
W takiej sytuadji stolica staje si¢ soczewka skupiajaca
wszelkie tendencje i wyraznie ukazujacg pewne
zmiany, czasem za$ przesadnie je uwypuklajaca.

Chcg opowiedzie¢ o Warszawie, ktérej juz nie ma,
i to nie tylko ze wzgledu na zmiany w stotecznym
krajobrazie, lecz takie z powodu dezaktualizacji
podziatu spoteczeristwa na ,,cwaniakéw” i ,frajeréw”,
a w konsekwencji — pojawienia si¢ nowego typu
bohatera-hybrydy. To on ksztattuje wspétczesng
przestrzeri miejska i tworzy nowy model narragji
tozsamosciowej, ktory nie przystaje do opowiesci
wywodzacych si¢ z XIX i XX wieku. W swojej dyser-
tacji cheg nie tyle wskrzesi¢ te staro$wieckie narracje
o mrocznych zakamarkach miasta i bijacych jasnoscia
amfiladach, ile pozwoli¢ im wybrzmie¢ do korica.

Praca doktorska ,,Chlopaki ze zlych dzielnic,
miodziez z dobrych doméw”. Miasto jako ,,miejsce
autobiograficzne” w narracjach tozsamosciowych
o dorastaniu w dwudziestowiecznej Warszawie
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(Stanistaw Grzesiuk, Marek Hilasko, Marek
Nowakowski, Jeremi Przybora, Jarostaw Abra-
mow-Newerly, Agnieszka Osiecka) powstaje pod
kierunkiem prof. dr. hab. Andrzeja Zieniewicza,
Wydzial Polonistyki, Uniwersytet Warszawski.

Stowa klucze: ksiazki autobiograficzne, wspomnie-
nia, ,dobry dom”, ,zfa dzielnica”, , miejsce autobio-
graficzne”, Warszawa jako aktywne tlo, geopoetyka,
autobiografizm, badania nad pamigcia
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The aim of this paper is to briefly present
main ideas of my Ph.D. dissertation: “Boys of
bad neighborhoods, well-bred youth”. City as an
‘autobiographical site” in the personal narratives
about growing up in the twentieth-century War-
saw (8. Grzesiuk, M. Htasko, M. Nowakowski,
J. Przybora, ]. Abramow-Newerly, A. Osiecka)
which focuses on auto/biographical narratives
settled in the twentieth-century Warsaw. This
study will draw on diverse approaches to the hist-
ory of literature. Auto/biography, geopoetics and
memory studies will provide a means for explor-
ing the role of different “autobiographical sites”
(a term proposed by Malgorzata Czerminska) in
nostalgic narratives of Stanistaw Grzesiuk, Marek
Htasko, Marek Nowakowski, Jeremi Przybora,
Jarostaw  Abramow-Newerly and Agnieszka
Osiecka.



Andrzej Zieniewicz

Cytaty z przesztosci.
Monika Sznajderman, Fatszerze pieprzu.
Historia rodzinna. Wydawnictwo Czarne,
Wotowiec 2016

W Polsce dzisiejszej sprawy przesztosci sa bole-
sne, bo zdarzyto si¢ za wiele w ciagu stulecia, zeby
wszystko przyswoié. Jesli chcemy pamieta¢ jedno,
to nie chcemy drugiego. Jesli jedno uwazamy za
niepodwazalng prawdg, to inaczej myslacych mamy
za zdrajcéw pamieci, a jezeli grupy spofeczne sa od
siebie oddzielone, to ich historie tez — by tak rzec —
nie przenikajg sie.

Ten sofistyczny wstgp ma zwrdci¢ uwagg na
trudnosci — i w lekturze, i pewnie w pisaniu — ,,Fal-
szerzy pieprzu” Moniki Sznajderman. Ksigzka jest
o tradycjach rodziny, ktérej jedna gataz byta zydow-
ska, a druga szlachecka i narodowo-demokratyczna.
Ogien i woda? Otz znacznie trudniej. Profesor Artur
Sandauer napisat kiedys, w odniesieniu do czaséw
przedwojnia, ze czud si¢ wtedy jednoczesnie Polakiem
i Zydem to bylo tak, ,jakby mie¢ sfore pséw rozzar-
tych w sobie”. Jedni i drudzy bowiem kilkaset lat ,,zyli
obok siebie, ale si¢ nie zzyli”. I nie, zeby dzielita ich
jaka$ przepas¢, ale odmienno$¢ kultury tradycyjnego
zydostwa od polskosci wiejskiej czy miejskiej byta
spora — a dodatkowo wdrazany wsréd inteligengji
i w elitach kulturalnych projekt asymilacji, komplet-
nie nie sprawdzal si¢ na prowingji, za$ przez cz¢s¢
Polakéw, zwlaszcza t¢ o ziemiariskich tradycjach,
nastawiona prawicowo i wychowana w klimacie
narodowo-katolickim, byt Zle widziany. Z silnymi
zreszta resentymentami, bo asymilatorzy wniesli
znaczny (bardzo!) wktad w kulture polska, i ,elitarna”
zawi$¢ wobec Tuwima, Le§miana czy Schulza, rze-
komo ,zazydzajacych” literaturg, dobrze kompono-
wata si¢ z ,,ludowym” antysemityzmem ulicy czy wsi.

W ksigzce Moniki Sznajderman ta sytuacja
opisana zostaje w wymiarze pojedynczej biografii.
To znaczy, byly dwie rodziny, po wojnie potaczone
klamra zydowsko-polskiego matzeristwa — i teraz
z tego zwigzku narodzona cérka Monika (autorka)
opisuje swoje powojenne dziecifistwo jako zanurzone
w dwéch, wlasciwie obeych sobie $wiatach. Poniewaz
mieszkanie na Okélniku w potowie lat szes¢dziesia-
tych bylo dla mlodej Moniki dziecinstwem wsréd
przedwojennych mebli i pamictajacych lepsze
czasy ciotek i babek, uczacych angielskiego Kaling
Jedrusik czy Jerzego Maksymiuka, ciotek jedwabnie
ziemiariskich i wujéw sztruksowych, kombatanckich,
kawaleryjskich, popijajacych whisky, dostajacych
z zagranicy paczki od bialych Rosjan, grajacych
w brydza bardziej, by powspomina¢ cudnej urody
dworek w Ciechankach, niz ugra¢ szlemika, poplot-
kowa¢ o Guciu, ktérego z armii Andersa wyniosto
do Nowej Zelandii, a znowu tata wspominat Stanleya
Robe (przed wojna Stacha Rozenberga), ktéry tez
w Australii, a kim to on nie byl, zanim tu nie przyje-
chaly ruskie tanki, a Stach z Ireng przystali z Sidney
paczke i maskotke, tak, ze dziecko myslato sobie, ze
Polacy, jedwabie, Zydzi, Australia, kangury, szlemiki
i dworki, to wlasciwie taka jedna kraina, niby jakas
zamorska kolonia.

I teraz, picknyibolesnie autentyczny zamystksiazki
polega na rozejsciu si¢ tego Swiata dzieciristwa - a jest
to osobliwa post-przedwojenna sielanka PRLowska,
zapis z lat sze$¢dziesiatych z zycia inteligencji, kt6ra
jakos si¢ urzadzita w Polsce Ludowej, ktéra projektuje
dzielnice mieszkaniowe wbiuracharchitektonicznych,
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gra w teatrach, profesorzy na uniwersytetach, dziala
w aparacie partyjnym - w dorosta, trudng wiedze
o przedwojennej i wojenno-okupacyjnej historii
zydowskiej rodziny (od strony taty) i ziemianskiej
(od strony mamy). Te dwie historie opowiadane s
naraz, bo dzieja si¢ w tym samym czasie, a jak sa
przy tym calkiem odmienne, o tym przekonuje si¢
Monika, teraz juz dojrzata kobieta, gdy zaglebia si¢
w rodzinnych wspomnieniach. I co tam znajduje?
Ot6z — grozg. A moze, jasno$¢ i grozg. Lub inaczej —
zupelng niemozno$¢ odpowiedzi na pytanie: jak zy¢
w obu polskich §wiatach pamieci jednoczesnie?

Bo oto — podkre¢my wasa — $wiat rodziny
Lachertéw.

Rodzina Lachertéw ma pigkna karte.

Starannie pielegnuje opowies¢ o swojej masoriskiej przeszto-
$ci, zgodnie z tradycyjnymi szlacheckimi wartosciami jest
gleboko patriotyczna, ma tez niepodwazalne zastugi w walce
o niepodlegla Polske i w jej odbudowie. Wactaw przyjazni
si¢ z sanacyjnymi politykami (...) koleguje si¢ z ideowym
pitsudczykiem Walerym Stawkiem, wspélpracuje z prag-
matycznym Eugeniuszem Kwiatkowskim, ba, zna samego
Jézefa Pitsudskiego. (s.200)

Po $mierci Marszatka jednak

Polska ostro skreci w prawo, a wraz z nia, wydaje sie, takze
cze$¢ mojej polskiej rodziny. Mimo masoriskiej przesztosci
i legionowej tradycji razem z duza cz¢dcia spoleczenistwa nie-
ubtaganie pozegluje w strong katolicko-narodowa, a dziedzic
Ciechanek, Zygmunt Lachert zostanie prominentnym dzia-
taczem Stronnictwa Narodowego (...) Dzi$ po latach nadal
trudno mi to pojaé. Stronnictwo Narodowe bylo w latach
trzydziestych jawnie faszystowskie. Powszechnie i glosno
propagowato idee antysemickie, i nawolywato do catkowi-
tego wyrugowania Zydéw z zycia publicznego, forsowato
numerus clausus i numerus nullus, a narodowe bojéwki orga-
nizowaly liczne ,,dni i noce krysztalowe”, jak wybijanie szyb
w zydowskich sklepach i domach (...) Trudno nie widzie¢
tragicznych skutkéw antysemickiej kampanii prowadzonej
przez narodowcow. W czerwcu 1939 roku, niespetna trzy
miesiagce przed wybuchem wojny, gdy nie mozna mie¢ juz
zadnych ztudzeri co do tego, jak los spotka Zydéw w hitle-
rowskich Niemczech i w Austrii, Rada Naczelna Stronnictwa
Narodowego wciaz pisze o ,zazydzaniu” kraju i widzi w nim
gléwna przeszkod¢ na drodze do konsolidacji narodu. Co
mySlat o tym przyjaciel Walerego Stawka, moéj polski pra-
dziad Wactaw Lachert? (...) Co my$lat, gdy kilka miesigcy
p6zniej watek ,zazydzania” Polski podejmie niemiecka prasa
gadzinowa (...) Nietatwo mi to wszystko zrozumieé. I nie

wiem, czy stalo si¢ to nagle, czy tez moze zawsze w nas byto,

a ja tylko tudzg sig, ze nie. (s.201)

Rzec mozna, pani Monika ma o czym rozmysla¢
w dhugie zimowe wieczory, spogladajac na fotografi
pradziadka Wactawa czy dziadka Zygmunta. Lecz
jeszcze trudniejsze stang si¢ te rodzinne rozwazania,
gdy przeczyta zapis w pamigtniku dziadka. Z 1942
roku, dokonany zaraz po tym, jak Niemcy wymor-
dowali wszystkich Zydéw z tecznej, z miasteczka
opodal maje¢tnosci Ciechanki.

Kazalem zaprzac do bryczki i natychmiast (tam) pojechatem.
Obraz miasteczka byt straszny. Petno SS-manéw, przemyka-
jace si¢ postacie przerazonych ludzi: dzieci, kobiet, mezczyzn,
strzelajacy Niemcy, trupy na ulicach, jeki niedobitych,
policjanci zydowscy wrzucajacy niezywych i umierajacych
na nosze. Wynosili ich i ciskali do jaru przy synagodze. Wil-
czek (pies Zygmunta) krecacy si¢ wsrdd oprawcow, katuze
krwi na ulicach i placach. Widokiem tym bylem przerazony
i wstrzasniety do glebi. Zadnych mozliwosci przyjécia
z pomoca. (...) Rozwalone drzwi i wybite szyby domu Zil-
bersteina jak bolesna zadra uktuly mnie w serce. Poczulem
mdloéci, kazalem Stanistawowi czym predzej zawraca¢ do
Ciechanek. Mojego Zilbersteina nie widzialem, nie wiem,
kiedy go zabito, kiedy wymordowano cat jego rodzine.(...)
To, co widzialem w Eecznej byto potworne, stokro¢ gorsze
od naszych przezy¢ w czasie napadu bolszewickiego. My$my
uratowali si¢ wszyscy, oni wszyscy zgingli. (s.224)

Dodajmy do tego jeszcze komentarz autorki.

Tak, przerazenie Zygmunta nie jest udawane. Jak je jednak
pogodzi¢ z politycznymi sympatiami i wizja wolnej od
Zydéw powojennej ojczyzny? I dlaczego tecznej poswieca
ledwie kilka wzmianek w swoich pamietnikach, w ktérych
tyle miejsca zajmuja opisy dalekich bitew i wielkiej polityki?
Dlaczego Leczna nie wypelnia wszystkich kart pamigtnika,
dlaczego nie przestania ogromem tragedii opiséw wykwint-
nych kolacji, polowan i brydzéw? Dlaczego stali§my obok?
(s.226)

Wypisuje z ksigzki pani Moniki te wazne ,cytaty
z przesztosci”, poniewaz ona koriczy je pytaniami,
ktérych pisarze modnych dzisiaj studiéw post-
-pamicci (a jest ich wielu) najczeéciej nie chea, lub
nie umiejg postawié. Nie tak to bowiem trudno
zanurzy¢ si¢ w czas Galicji felix, albo w podwilenskie
kresy, by powspomina¢ pradziadka w tabaczkowych
spodniach, z podagra, w skrzypiacych butach, a tez
jego mariaze, z ktérych siedmioro wnuczat, jego



psy goricze, ekonoma Zyda, las przegrany w karty,
nami¢tno$¢ do alembikéwki, prastryja Onufrego, co
jeszcze pod Chocimiem na Turkéw szarzowal, a po
nim na strychu zostat koncerz obok skrzyni z doku-
mentami nadania, jeszcze z Zygmuntowskich czaséw,
oraz herb Deszpot albo i Slepowron. No, prosze.
I taki, powiedzmy, Szuldybuldowicz z Jarmoliniec
pigknie ozdobi salon albo tytut profesorski. Trudniej
snué opowiesci o rodowodach chlopskich, ze wsi,
powiedzmy w okolicach Rzeszowa, bo si¢ nagle moze
okaza¢, ze dziadek wrzial od komunistéw ziemie
z reformy, wstapit do PPRu, a babka Ukrainka byla
banderéwka, dziad — siekiernikiem (kto nie wie, co
to znaczy, ten niewiele wie o Wolyniu w 43 roku),
a obaj synowie przeniesli si¢ do Wroctawia, i jeden
pracowal w UB, a drugi ozenil si¢ z Zydéwkq,
i wyjechali do Holandii. Jeszcze trudniej snu¢ wspo-
mnienia o zydowskiej rodzinie przesiedlonej z jakiejs
Anatewki az pod Zielong Gore, albo o ciotkach,
zaraz po pierwszej wojnie zasiedlajacych Nalewki,
handlujacych warzywem, a potem, juz po emigracji
do Chicago ,zydtaczacych” przeciaggle ... takie
czulent, jakie ja jadtam przed wojna na Grzybowie
to juz nikt nie ugotuje”. Latwiej tedy wspominaé
dziadka z armii Andersa, a niechby i z Brygady
Swigtokrzyskiej, trudniej za$ dziadka, co przed wojna
byt zydowskim komunista, we Lwowie po 1939 roku
redagowal ,,Czerwony Sztandar”, dziatat jako przy-
boczny Wandy Wasilewskiej, potem dostuzyt stopnia
kapitana w referacie politycznym u Kosciuszkowcéw,
a majora u Witaszewskiego w Informacji Wojsko-
wej, 1 wreszcie zostal dyrektorem departamentu
w Ministerstwie Spraw Zagranicznych. A malo
mamy w DPolsce takich genealogii? Ano, niemato.
I wcale nierzadkie sg wypadki, gdy jeden dziadek po
wojnie idzie siedzie¢ za dzialalno$¢ antyparistwowa,
a wlasnie drugi go sadza.

Wszystko to jest polska prawda, czgsto po prostu
ukrywang przed dzieémi — bo o czyms$ si¢ méwi,
a o czyms$ tylko napomyka, a skad wujek miat ten
samochdd, Wanderera, co go ,przywiozt” w 1945
z ziem odzyskanych? A dlaczego mam nie méwic,
gdzie tata pracuje? Pewien poeta z Pomorza, Misa-
kowski (takie nazwisko z przerobionej kenkarty)
dopiero na tozu $mierci w polowie lat osiemdziesia-

tych wyznal, ze jest Rosjaninem i dezerterem z Armii
Czerwonej (partyzanci go przechowali), i cale zycie
bat si¢, ze si¢ 0 nim NKWD dowie. Do polowy lat
osiemdziesigtych! To sa prawdy dalekie od nostalgicz-
nych stereotypéw, nawet ze ,Skrzypka na dachu”.
A w to wszystko teraz — w sam $rodek tych loséw
— wdziera si¢ Zagtada, czyli fakt graniczny w dziejach
Cywilizacji ludzkiej w ogéle, poréwnywany przez
wielu, np. przez Kertesza, z Ukrzyzowaniem. I nagle
obco$¢, czy odmiennos¢ polskiego i zydowskiego
obok siebie bycia, ujawnia si¢ w straszliwym napigciu
ludobéjstwa, w ktérym jedni s3 mordowani, zabijani
na ulicach, w domach, wrzucani do jaru, z kobietami,
z dzie¢mi, dobici i niedobici, a drudzy trafiaja w to
ludobéjstwo jadac do miasteczka bryczka po spodnie
od krawca Zilbersteina. Tak bylo. I nie ma juz
krawca, nie ma miasteczka, nie ma Narodu. Zostal
zapis partii brydza w pamigtniku dziadka, wraz z jego
zdziwieniem, Ze to gorzej, niz kiedy weszli bolszewicy.
»Mys$my uratowali si¢ wszyscy, oni wszyscy zgineli.”
Nie zamierzam pytaé za autorka, czy jej dziadek
co$ zrozumial, wiem natomiast, jako czytelnik, ze
nie wolno mi udzieli¢ odpowiedzi wymijajacej,
mianowicie; - chwata Bogu, to nie méj dziadek. Bo,
niestety, méj. W takim sensie, ze moze kto$ z mojej
rodziny tez jechal bryczka, albo Wandererem (?)
przez zakrwawione miasteczko, a pies Wilczek fasit
si¢ do nég oprawcom. Wariantéw tej sytuacji byty
wszak tysiace. I przestaniem ksiazki Moniki Sznajder-
man jest to, ze jesli chcemy opowiadaé sobie ,historie
rodzinne” —a te, ktére ona opowiada sg tak bogate, na
obu korzeniach drzewa genealogicznego, ze ksiazka
dostownie skrzy si¢ od anegdot, przedwojennych
ramotek, klimatéw, opiséw Otwocka i calej ,aury”
zydowskiej inteligencji przechowanej w ,,pensjonacie
pamieci” — to powinni§my to robi¢ patrzac prosto
w twarz przesztosci, bo jedli nie bedziemy umieli sami
jej opowiedzie¢, to ona do nas przyjdzie, wlasnie ta
nie chciana, nawiedzi nas, jak Freudowskie wyparte,
wracajace jako niesamowite. Jakie np. byly losy
zydowskich dzieci-ocalencéw, wychowankéw domu
dziecka w Zatrzebiu — a stamtad wyszedt w doroste
zycie jedyny ocalony z zydowskiej rodziny, Tata
autorki — to temat na opowies¢, ktéra mogtaby stano-
wi¢ caly drugi, a moze i trzeci tom , Archipelagu ludzi
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odzyskanych” Igora Newerlego. A kto dzi§ co$ wie
o tej ksiazce o dzieciach wojny, ksiazce zapomniane;j
i wepchnigtej w socrealizm?

Jeszcze dwa pytania, bez odpowiedzi, ale z komen-
tarzem.

»Dlaczego staliémy obok?” Nikt nie wie. Ale rzecz
w tym, zeby nie zalatwia¢ sprawy kontr-pytaniem: -
a co mieli§my robi¢? Autorka odnosi si¢ tu, wltasnym
zyciem, a moze zyciem rodziny, do koncepcji bystan-
dera, czyli $wiadka Zaglady, takiego jednak, ktéry
stoi obok, ewentualnie lamentuje: - ,Zadnych moz-
liwosci przyjscia z pomoca”. Ot6z ta koncepcja, spo-
pularyzowana w znakomitym eseju Jana Bloriskiego
»Biedny chrzescijanin patrzy na getto” chyba nie daje
si¢ do korica przyjaé, prowadzi bowiem, owszem, do
»winy obojetnosci”, ale ta wina ostatecznie zostaje
moralnie rozgrzeszona. A wtedy bystander otrzasa sig
z szoku, i dalej pisze pamigtnik poswigcajac w nim
wiele stéw ,,opisom dalekich bitew”. Tak to zostato
wlasnie w ksiazce ukazane. Tak bylo. A co z tym, jako
czytelnicy zrobimy? Czy to nasza sprawa? No, coz.
Dziadek w kazdym razie nasz.

Nastgpne pytanie dotyczy Autentyku. Czy
rzeczywiscie ,tak bylo”? Otéz autorka nie pisze
o rodzinie Kowalskich, czy Goldbergéw, ale o wita-
snej. I jest w tej opowiesci obecna, jako jej pisarska
realizatorka i jako bohaterka jednoczes$nie. Mieszka
po obu stronach przedstawienia: tam, w przesztosci
i tu, przy komputerze. Nie stoi jednak z boku; wszak
to jej rodzina. Mamy wigc do czynienia z sytuacja
literacka, w ktérej ,dokumentacja historyczna”,
lub, inaczej méwiac, autentycznos$é, sterowana jest
zarébwno od strony listéw, fotografii, opowiesci

rodzinnych, wlasnych poszukiwai Moniki Sznajder-
man, jej dociekliwosci, pragnienia dojscia do prawdy,
jak od strony inwencji, czy imaginacji, bo wszak ona
musi sobie tych bohateréw, te rodziny w Otwocku,
w Ciechance, wyobrazi¢. Ale zauwazmy. Gest fikgji
zostaje tu zatrzymany w pot drogi. Miedzy szczegé-
lem, klimatem, wartko$cia opowiesci — a jej prawda
z punktu widzenia odpowiedzialnosci moralnej
autorki. Sensem opowiadania jest: tak bylo, a nie: tak
moglo by¢, tak mi si¢ wymyslito. Fikcja nie idzie ku
,zmysleniu”, poniewaz, rzec mozna, zmyslenie stuzy
uspokojeniu bystandera, jakiemus usprawiedliwieniu,
pominigciu czego$ niewygodnego, wyretuszowaniu
opowiesci, zeby byta fadniejsza od prawdziwe;j.

To zjawisko, auto-bio-grafizmu, czy autofik-
cji, nie dotyczy tylko ,Falszerzy pieprzu”, rzecz
jasna, ale rozkrzewia si¢ na calg bez mata literature
ostatniej ¢wierci XX wieku. W tej literaturze
bowiem, i Monika Sznajderman nie jest tu Zadnym
wyjatkiem, autorzy stwierdzaja czgsto, jak Tadeusz
Konwicki, Adolf Rudnicki, Miron Bialoszewski
(jeszcze kilkunastu innych z samych ,warszawskich”
pisarzy mdgtbym wymieni¢), ze aby opowiedziec
jakakolwiek historie z przesztosci (z wojen, okupaciji,
totalizméw, wszystkich piekiet XX wieku) musza
wzia¢ za nia odpowiedzialno$¢, jakby biograficznie
legitymizowad autentyk Doswiadczenia. I to samo
doskonale rozumie Monika Sznajderman. Jej historia
rodziny nie jest zmyslona, petna za to kart ciemnych,
ale i wielkich, rzeczy strasznych, ale i wspaniatych.
Autentycznych. Tak bylo. Ostatecznie bowiem to nie
zmyslenie okresla nasza tozsamo$é; w wigkszym stop-
niu niz sadzimy, sami jeste$my cytatami z przeszo$ci.



Dorota Zackiewicz

Polski z Ania

Czy mozna wyktad o gramatyce jezyka polskiego
przenie$¢ do internetu? Czy mozna zrobi¢ z niego
interesujacy, autentyczny, zwigzly film, ktéry jest ide-
alny pod wzgledem merytorycznym i metodycznym?
Czy mozna tradycyjna formule wykladu wzbogaci¢
animacjami, notatkami, tlumaczeniem? Czy mozna
do nagrania zaangazowa¢ kolege — nie nauczyciela,
ale ambasadora POLONICUM, pierwsze i najwaz-
niejsze ogniwo kontaktu, od ktérego czgsto zalezy, czy
cudzoziemiec bedzie chcial podja¢ wyzwanie uczenia
si¢ polskiego? Czy mozna zachgci¢ rzesze odbiorcéw
do nauki jezyka polskiego? Czy mozna tym samym
pokaza¢, ze jest si¢ lektorem jezyka polskiego jako
obcego doskonale przygotowanym do wykonywania
zawodu, jednoczesnie wskazujac, ze ksztatcenie glot-
todydaktykéw jezyka polskiego w POLONICUM
stoi na wysokim poziomie? Czy mozna tym samym
zasugerowal ,,Przyjdz uczy¢ si¢ do nas a przekonasz
sig, ze takich entuzjastycznych, fachowych i sympa-
tycznych nauczycieli jest tu wigcej”?

Czy mozna pokazaé, ze nauczyciel nie musi by¢
nad¢tym bufonem, posiadajacym autorytet wylacz-
nie z racji wykonywanego zawodu czy tytutu nauko-
wego? Czy mozna pokazaé, ze skrécenie dystansu
uczeni / nauczyciel, podtrzymywanie kontaktu, zart,
przyspiewka, u$émiech buduja pozytywna atmosfere,
utatwiajaca przyswajanie wiedzy? Czy mozna tez
wskazywa¢ na benefity uczenia si¢ jezyka polskiego,
pokonywania kolejnych etapéw nauki, pokazywaé
pozytywne aspekty szczegétowych zagadnien i jezyka
polskiego w ogéle? Czy mozna udowadniaé, uzywajac
np. internacjonalizméw, ze jezyk polski nie jest taki

trudny jak glosza plotki, i ze istnieje mozliwo$¢ opa-

nowania go? Czy mozna thumaczy¢ cudzoziemcom
trudne zagadnienia w niezwykle przystepny sposéb
PO POLSKU? Czy réwnoczesnie mozna stworzy¢
dyskretna reklame osrodka nauczajacego, objawiajac
zmyst marketingowca? Czy mozna réwnoczesnie
dowie$¢, ze Uniwersytet Warszawski, mimo 200 lat
istnienia, nie jest zgrzybialym tworem, ale podaza
z duchem czasu? Czy mozna tez wskazywaé adeptom
w zawodzie lektora jezyka polskiego jako obcego, jak
nalezy ttumaczy¢ zawitosci gramatyczne?

Czy mozna otwarcie dzieli¢ si¢ z innymi nauczy-
cielami tajnikami zawodu, a uczniom zdradza¢ tricki
stuzace lepszemu zapamigtywaniu? Czy mozna tym
sposobem stac si¢ wzorem pedagoga i cztowieka? Czy
mozna zarazem stworzy¢ material bedacy wyreka dla
nauczyciela, pomoca dla ucznia, mogacy stanowi¢
samouczek jak i powtérzenie, uzupetnienie, uporzad-
kowanie czy utrwalenie nabytej wiedzy? Czy mozna
otrzyma¢ niezwykle pozytywna informacj¢ zwrotna,
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Przyimki

Prepositions

wskazujaca, ze potrzeba takich cykli filmowych oraz
innych materialéw do uczenia si¢ i nauczania jezyka
polskiego jako obcego?

OdpowiedZz na wszystkie te pytania jest, rzecz
jasna, twierdzaca, a przekona¢ si¢ o tym mozna,
ogladajac cykl ,Polski z Ania” na YouTube.

Filmy powstaly przy wspétfinansowaniu przez
Fundusz Innowacji Dydaktycznych Uniwersy-

tetu Warszawskiego, Centrum Jezyka Polskiego
i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw Polonicum
Uniwersytetu Warszawskiego, przy wspélpracy
Centrum Otwartej i Multimedialnej Eduka-
¢ji, Centrum Nowych Technologii oraz Pawla
Kozlowskiego, Katarzyny Kus, Bartosza Mackie-
wicza, Anny Rabczuk, Lukasza Rongersa, Michata
Sikory oraz Pawla Wolaka



WYDARZENIA

Elzbieta S¢kowska

Kanton gospodarzem konferencji
z cyklu ,,Spotkania Polonistyk Trzech Krajow:
Chiny, Korea, Japonia”

W dniach 3 — 6 listopada 2016 roku odbyta si¢
V Miedzynarodowa Konferencja Akademicka, ktdra
zorganizowal Guangdong University of Foreign
Studies w Kantonie. Studia polonistyczne na tym
uniwersytecie zostaly powotane w 2014 roku.
Poprzednia konferencja z wymienionego cyklu miata
miejsce w Tokio. Jak wskazuje nazwa, konferencje
gromadza kierownikéw studiéw (sekeji) polonistycz-
nych oraz polonistéw-lektoréw jezyka polskiego jako
obcego, pracujacych na Dalekim Wschodzie. Sa tez
goscie zaproszeni z polskich i zagranicznych o$rod-
kéw akademickich; tym razem reprezentowane byty
uniwersytety: Slaski, Jagiellofiski, Adama Mickie-
wicza w Poznaniu, Mikotaja Kopernika w Toruniu,
Katolicki Uniwersytet Lubelski, Uniwersytet Gdan-
ski, Warszawski oraz Universit¢ Grenoble Alpes.

Mozna uznaé, ze konferencja rozpoczela si¢ pol-
skim akcentem, uczestnicy bowiem zostali zaproszeni
na przyjecie powitalne do Konsulatu RP w Kantonie,
gdzie urzad petni JE Joanna Skoczek.

4 listopada w siedzibie Kantoriskiego Uniwersy-
tetu Spraw Migdzynarodowych odbylo si¢ oficjalne
otwarcie konferengji: uczestnikéw powitala Mao
Yinhui, kierownik Instytutu Polonistyki GDUFS,
a nastgpnie glos zabrat Rektor, Zhong Weihe. Prze-
moéwienia powitalne wygtlosili ambasadorowie RP:
JE Mirostaw Gajewski, Ambasador w Pekinie, JE
Krzysztof Majka, Ambasador w Seulu oraz JE Joanna
Skoczek, Konsul Generalna w Kantonie. Przed roz-
poczeciem obrad odbyta sig jeszcze jedna uroczystose,
a mianowicie nadanie tytutu Profesora Honorowego
Kantoriskiego Uniwersytetu Spraw Migdzynarodo-

wych JE Krzysztofowi Ciebieniowi, Ambasadorowi
RP w Pjongjangu. Ambasador w interesujacym
wykladzie podzielit si¢ ze zgromadzonymi swoimi
wspomnieniami z pobytu w Azji.

W czasie konferencji wygloszono 40 referatéw.
Nie jest moim zamiarem ich omawianie, poniewaz
zostang wydane w ksigzce pokonferencyjnej, chcia-
tabym natomiast nakresli¢ zakres podejmowanych
zagadnien, zastrzegajac, ze przyjety podziat ma cha-
rakter przyblizony, ramowy.

Byly wiec tematy literackie (Yinhui Mao, Adam
Dziadek, Anna Saignes, Filip Mazurkiewicz, Tomoko
Yoshizaki, Anne-Marie Monlugon), miedzykul-
turowe (Koji Morita, Elzbieta S¢kowska, Jiwone
Lee, Aleksandra Achtelik, Arkadiusz Gut, Weiting
Zhao, Agnieszka Jasiriska), dydaktyczne (Waldemar
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Martyniuk, Sungeun Choi, Ewa Rutkowska, Tomasz
Lisowski, Marzenna Cyzman, Piotr Kajak, Yihan
Li, Jagna Malejka, Agnieszka Szamborska, Karolina
Lesniewska, Kinga Wawrzyniak, Piotr Horbatowski,
Emilia Kim. Nalezy tez wydzieli¢ referaty o ukierun-
kowaniu stricte jezykowym (Magdalena Pastuch,
Jolanta Tambor, Piotr Wierzchon) oraz historycznym
(Chiho Fukushima, Tomasz Ewertowski, Hexuan
Zhang). O wspétczesnym spojrzeniu Chiriczykéw na
Polakéw moéwili Mateusz Skucha i Andrzej Ruszer,
a Adam Antoniewicz o vlogach jako wspédtczesnej
formie dziennikéw podrézniczych na przyktadach
z Chin.

W prawie kazdym wystapieniu mozna bylo zna-
lez¢ elementy poréwnawcze: jezykowe, kulturowe
i dydaktyczne, taki jest bowiem cel konferencji — uka-
zanie podobiefstw i réznic migdzy kulturami i jezy-
kami, podzielenie si¢ do§wiadczeniami w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego w $rodowisku jezykéw
i kultur azjatyckich.

Uczestnicy konferencji wzigli udzial w imprezach
towarzyszacych konferencji; byly to: ogloszenie wyni-
kéw konkursu literackiego ,,Dlaczego warto pojechaé
do Polski” (teksty byly opublikowane w gazetce
kantoniskiej polonistyki pt. , Tak, ale ..., nr 2) oraz
w II Ogoélnochinskim Konkursie Krasoméwczym
w Jezyku Polskim. W konkursie startowali studenci
z réinych osrodkéw nauczajacych jezyka polskiego
jako obcego; konkurs obejmowatl recytacje dwdch
wierszy polskich poetéw: pierwszy to utwér Wistawy
Szymborskiej ,Niektérzy lubia poezje” (wybdr byl
podyktowany 20. rocznica otrzymania przez poetke
Nagrody Nobla), drugi — wybrany dowolnie. Recyta-
cje byly bardzo dobrze przygotowane z zachowaniem
wszystkich zasad kultury zywego stowa: artykulacji,
tempa méwienia, gestu. Jury miato trudne zadanie
z wytypowaniem laureatéw trzech nagréd. W czasie
obrad jury goscie zetkngli si¢ z powiewem chinskiej
tradycji: studenci zaprezentowali elementy chinskich
sztuk walki. Caly wieczér zakonczono polonezem do
muzyki Wojciecha Kilara.

Kilka stéw nalezy si¢ wspomnianej gazetce ,, Tak,
ale ...”, ktérej tytul nawiazuje do chinskiego aktu
odmowy. Otrzymaliémy dwa numery: w numerze
1. dominowaly teksty o kantorskiej polonistyce,

o studentach i pracownikach; numer 2. byt przygoto-

wany specjalnie z mysla o uczestnikach konferencji;
oprécz wspomnianych tekstéw z pobytu studentéw
w Polsce zawierat informacje o miescie: opisy zabyt-
kéw, restauracji i innych ciekawostek. Nalezy mie¢
nadzieje, ze gazetka bedzie wychodzita dalej i stanie
si¢ forum wymiany mydli dla studentéw polonistyki
oraz sposobem ¢wiczenia jezyka.

Konferencja w Kantonie byla bardzo starannie
przygotowana — kazdy uczestnik moégl liczy¢ na
pomoc studentdw w poruszaniu si¢ po miescie
i w obejrzeniu kampusu uniwersyteckiego. Ze
strony studentéw i organizatoréw byta to nie tylko
konwencjonalna grzeczno$¢, ale przede wszystkim
serdecznosé.

Przygotowywany tom pokonferencyjny, stano-
wiacy zbidr refleksji naukowych i obserwacji dydak-
tycznych, bedzie nie tylko dokumentacja spotkania
polonistyk, ale takze inspiracja w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego na Dalekim Wschodzie.

Ustalono, ze kolejne spotkanie z tego cyklu odbe-
dzie sie¢ w Seulu.

November 3rd-6th, 2016 in Guanghzou,
China, took place the 5th International
Conference ,,Meeting of Polish Studies Programs
from Three Countries: China, Korea, Japan”. This
time conference was organized by the Guangdong
University of Foreign Studies. Hosting institution,
the Polish Studies program at the GUEFS, was
established 2014. Since then it has been working
very productively, also shering responsibility as
a meeting ground for scholars from both Poland
and Asia.



