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Szanowni Czytelnicy,

polecamy Waszej uwadze kolejny, tym razem
podwdjny, numer naszego pisma. Znajdujq sie
w nim artykuly, ktérych autorami sq wylgcznie
pracownicy i wspélpracownicy Szkoly Jezyka
i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slgskiego w Kato-
wicach. To juz trzeci, po ,,warszawskim i ,,wro-
clawskim” numer, w ktérym staramy si¢ Paristwu
zaprezentowaé dorobek naukowy, dydaktyczny
i wydawniczy wybitnych osrodkéw akademickich,
zajmujqcych si¢ nauczaniem jezyka polskiego jako
obcego. Prezentacje takie, kreowane i wypetniane
trescig przez same Centra Jezykowe, powinny po
czasie utozyé si¢ w spdjng mape, na ktérej bez
trudu mozna bedzie odnalezé wszelkie wskazania
zwiqzane z historiq i wspdlczesnosciq, ale tez
specyfikq i specjalizacjq w obrebie akademickiej

Jolanta Tambor

glottodydaktyki polonistycznej. Polecajqc lekture
kolejnego numeru Kwartalnika POLONICUM,
pragne zwrdcié Paristwa uwage na réznorodnosé
tematyczng zawartych w nim artykutéow. To nic
innego, jak egzemplifikacja coraz bardziej widocz-
nej i oczywistej interdyscyplinarnosci nauczania
jezykow obcych, gdzie wywdd jezykoznawczy
uzupelniany jest nieustannie wiedzq o kulturze,
dociekaniem antropologicznym, podpatrywa-
niem psycho-, czy neurolingwistycznych bada
i ustaler.

Podqgzajgc tropem autoprezentacji poszczegol-
nych Szkét i Osrodkéw akademickich, juz teraz
pragne poinformowad, ze kolejng z nich bedzie
zbior artykutéw naszych kolezanek i kolegow
z Uniwersytetu Jagiellotiskiego w Krakowie.

Piotr Garncarek

O Szkole Jezyka i Kultury Polskiej
oraz Katedrze Miedzynarodowych Studiow
Polskich Uniwersytetu Slaskiego

Przedstawianie Szkoly Jezyka i Kultury Polskiej
Uniwersytetu Slaskiego zaczne nietypowo: od Stowa-
rzyszenia ,,Bristol” Polskich i Zagranicznych Nauczy-
cieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego.
Motywacj¢ powierzchniows takiego porzadku tatwo
znalez¢ bardzo aktualng — obecng prezeska Stowarzy-
szenia jest dr hab. Aleksandra Achtelik, wicedyrektor
Szkoty Jezyka i Kultury Polskiej US. Motywacja
gleboka to konsolidacja polonistycznego — polskiego
i $wiatowego — $rodowiska glottodydaktycznego. Wraz
z powstaniem ,,Bristolu” przestali$my ze soba konku-
rowad, a zaczeliSmy wspétpracowaé. Poznalismy sie,

polubilismy, znalezlismy w wielu kwestiach wspdlny
jezyk (polski, oczywiscie :)). Efektéw tej wspétpracy
jest wiele, ale w tym momencie chcg wskazad jeden:
zaproszenie przez Kwartalnik ,,Polonicum” kolejnych
szkot jezyka polskiego do zaprezentowania ich specy-
fiki i oferty dydaktycznej. Dzickujac za t¢ mozliwos¢,
pragniemy si¢ przedstawic.

Szkota Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu
Slaskiego powstala w 1991 roku. Zaczeto sie od
organizadji letnich szkét — pierwsza w sierpniu 1991 r.
trwala 3 tygodnie i zgromadzita 32 uczestnikéw.
Kazda nastepna letnia szkota trwata juz 4 tygodnie,
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z roku na rok przybywato uczestnikéw — po dziesigciu
latach liczba przekroczyta 100. Do dzi§ utrzymujemy
limit ok. 150 0séb — tyle miesci stotéwka w kampusie
US w Cieszynie na jedng ture, tyle oséb wchodzi do
trzech autokaréw wycieczkowych, tyle moze swo-
bodnie pomiesci¢ si¢ w picknej sali konferencyjnej
w Cieszynie, gdzie organizujemy rézne imprezy,
spotkania, gry, koncerty, pokazy i wreszcie w takiej
grupie przed potows kursu jeste$my wszyscy dobrymi
znajomymi, rozpoznajemy si¢ nawzajem.

Dos$¢ szybko Letnia Szkota zostata przeksztalcona
w jednostke ogdlnouczelniang o petnym, catorocz-
nym trybie funkcjonowania i juz po niespetna roku
istniata jako Szkota Jezyka i Kultury Polskiej. Przez
16 lat jej dyrektorem byt prof. Romuald Cudak, od
2006 roku funkcje przejeta prof. Jolanta Tambor.
Pierwszy dyrektor Szkoty zatozyl w tym czasie
Katedre Miedzynarodowych Studiéw Polskich na
Wydziale Filologicznym US, opracowujac program
stacjonarnych migdzynarodowych studiéw polskich
I i II stopnia, ktére pokazuja studentom Polske
(jezyk, literature, kulturg) na tle jezykéw i kuleur
réznych regionéw $wiata: Dalekiego Wschodu, kultur
$rédziemnomorskich, Europy Srodkowo-Wschod-

niej, Ameryki Pétnocnej i innych. W tworzeniu
i prowadzeniu tego programu do$wiadczenia pracy
z cudzoziemcami w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej
okazaly si¢ bezcenne. Zreszty prezentacja jezykéw
i kultur studentéw i uczestnikéw réznych kurséw
jest jednym z waznych elementéw dziatalnosci Szkoty
i Katedry. Uczac cudzoziemcéw i Polakéw zza granicy,
staramy si¢ wszystkich ksztatci¢ ku wielokulturowosci
— studenci polscy i zagraniczni razem prowadza lekcje
jezykéw dla uczniéw szkét podstawowych i $rednich,
warsztaty kulturowe i kulinarne dla mieszkancéw
miast wojewddztwa $laskiego czy miedzynarodowe,
otwarte dla wszystkich chgtnych, pokazy tradyciji,
zwyczajéw i obrzedéw. Poczatkiem tych przedsigwzigé
byt cieszyriski Wieczér Narodéw, organizowany
najpierw we wlasnym gronie uczestnikéw letnich
szkét w auli uniwersyteckiej, az wreszcie 15 lat temu
zostat przeniesiony na Rynek w Cieszynie. Wieczér
Narodéw to pokazy narodowych taricéw, recytacje
poezji, $piewanie piosenek, prezentacje narodowych
strojow, poczestunki narodowymi potrawami samo-
dzielnie przygotowywanymi przez studentéw. Impreza
przyciaga tlumy cieszynian i turystéw, otwiera ja
Burmistrz, konczy si¢ polonezem na 200 par, gdyz
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do studentéw chetnie i licznie dolaczaja widzowie
i przechodnie.

Waznym sktadnikiem dziatalnosci Szkotly jest
ksztalcenie przysztych nauczycieli jezyka polskiego
jako obcego / drugiego / odziedziczonego oraz
doksztalcanie czynnych nauczycieli pracujacych za
granica. Na calym $wiecie coraz wigcej oséb chce
si¢ uczy¢ jezyka polskiego — kolejne pokolenia emi-
grantéw zaczynajg wraca¢ do korzeni i poszukuja
w sobie elementéw tozsamosci swych rodzicéw czy
dziadkéw, budzi si¢ potrzeba poznawania jezykéw
etnicznych w miejscach, gdzie przez wiele lat
panowaly doktryny jednojezycznosci, jezyk polski
zyskuje na znaczeniu w Europie, gdyz stat si¢ jednym
z oficjalnych jezykéw UE itd. Potrzeba wigc coraz
wigkszej liczby wykwalifikowanych nauczycieli.
Ksztalcimy ich przede wszystkim na Podyplomowych
Studiach Kwalifikacyjnych Nauczania Kultury Polskiej
i Jezyka Polskiego jako Obcego — prowadzimy je juz
od 1999 roku, obecnie maja 3 semestry i zawieraja
specjalny blok zaje¢ dla oséb, ktére chciatyby uzyska¢
kwalifikacje nauczycielskie, gdyz nie zdobyly ich na
studiach stacjonarnych. Prawie 20 edycji Podyplo-
mowych Studiéw przeprowadziliSmy za granica we
wspotpracy z miejscowymi uczelniami (to m.in.
Uniwersytet im. Humboldtéw w Berlinie, Uniwer-
sytet w Lipsku, Biatoruski Uniwersytet Paristwowy
w Minsku, Lwowski Uniwersytet Narodowy im.
I. Franki), polskimi placéwkami dyplomatycznymi
czy organizacjami polonijnymi (np. Ogélnokrajowy
Samorzad Polski na Wegrzech). Kontakty zagraniczne
pokazaly nam tez zapotrzebowanie na krétsze formy
doksztalcajace — serie warsztatdow metodycznych,
seminaria z gramatyki i poprawnej wymowy polskiej,
lekcje pokazowe z oméwieniami, éwiczenia tworzenia
programéw nauczania i konspektéw. Tego typu warsz-
taty przy finansowym wsparciu Senatu RP, MSZ,
MNIiSW i réznych fundacji i stowarzyszeri odbywaja
si¢ w réznych miejscach na $wiecie — w Kanadzie,
USA, Kazachstanie, na Ukrainie i Biatorusi, niektére
sa regularne i cykliczne: w brazylijskiej Kurytybie we
wspotpracy z Konsulatem Generalnym RP, w Buenos
Aires z Ambasada i Zwiazkiem Polakéw w Argentynie
(w wyniku warsztatéw powstal Zwiazek Nauczycieli
Polskich w Argentynie i zalozono pierwsza szkétke

polska w Paragwaju), w Moskwie na zlecenie Insty-

tutu Polskiego.

Do nauczycieli i przysztych nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego / drugiego / odziedziczonego
jest skierowana seria Sztuka czy/i/to rzemiosto. Nauczyé
Polski i polskiego pod naukows redakcja prof. prof.
J. Tambor, M. Kity i A. Achtelik. Seria przeznaczona
jest dla tych wszystkich, kt6rzy cheg si¢ nauczy¢, jak
efektywnie i zarazem efektownie przekaza¢ wiedzg
o naszym jezyku, literaturze, kulturze. Z tego kom-
pendium korzystaja nauczyciele nie tylko w Polsce, ale
i poza jej granicami. Autorami sa znawcy poszczegdl-
nych tematéw — pracownicy naukowi Uniwersytetu
Slaskiego, do$wiadczeni lektorzy i profesorowie
wizytujacy w réznych osrodkach zagranicznych oraz
zaproszeni goscie — glottodydaktycy z innych uczelni
polskich i zagranicznych.

Kazda ze szkét jezyka polskiego w Polsce ma
swoja specjalnos$¢. Nasza sa na pewno multimedia
i literatura w nauczaniu. Juz w latach 90. ubiegtego
wieku Szkota zorganizowata seri¢ konferencji ,Mul-
timedia/komputery w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego”, dzi$ ta tradycja wrécita w corocznych
wiosennych seminariach Katedry Migdzynarodowych
Studiéw Polskich, do ktérych Szkota jest zapraszana,



KWARTALNIK

POLONICUV

WSTEP

bim
R

STANISEAW LEM

cz Ky

SLAWOMIR MROZEK
Nocny ekspres

MARIA KONOPNICKA
Wyprawa pierwsza

( Nasza szkapa
ELIZA ORZESZKOWA

NATASZA GI(JERKE ZOFIA NALKOWSKA
Paralele
Przy torzefiolCICMYEL ANDRZEJ SAPKOWSKI
TADEUSZ BOROWSKI Wiedzmin

Prosze panstwa do gazu

RYSZARD KAPUSCINSKI
Wewnatrz géry lodowej

CZYTAJ PO POLSKU
[pozion podiiavony A2}

STEFAN ZEROMSKI
sitaczka HENRYK SIENKIEWIC?

ozdziobig nas kruki, wrony,.. Latarnik
Janko Muzykant

BOLEStAW PRUS

Kamizelka

Zlegend dawnego Egiptu e

- r7 L

poswigconych nowoczesnym technikom w dydakeyce.
Seminaria sg prowadzone z wykorzystaniem technik
zdalnej komunikacji, wigc moga w nich uczestniczy¢
studenci nie tylko z innych o$rodkéw w Polsce, ale
i na $wiecie — prelegentem jednego z seminariéw byl
np. prof. Piotr Horbatowski i do udziatu zaprosit
swoich koreanskich studentéw, ktérzy wraz z nim
zasiedli przed kamerami Skype’a w Seulu, by ze
swoimi polskimi kolegami wzia¢ udziat we wspédlnej
dyskusji. Rozwazania teoretyczne przekladaja si¢ na
prakeyke. W Szkole powstato kilka nowoczesnych
pomocy glottodydaktycznych, np. GRAMPOL —
komputerowy program wspomagajacy nauczanie
polskiej gramatyki, FRAZPOL (sjikp.old.us.edu.pl/
frazpol) — program do uczenia polskiej frazeologii,
Gloski polskie — poradnik z ¢éwiczeniami do uczenia
poprawnej wymowy polskiej z ptyta DVD i przygo-
towywanym zestawem ¢wiczen online.

Literatura w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego to réwniez zagadnienie, ktére stanowi

zaréwno namyst badawczy, jak i obszar praktycznej
dziatalnodci dydaktycznej. W tym roku Katedra
Migdzynarodowych Studiéw Polskich we wspétpracy
ze Szkota organizuje juz siédma konferencje zaty-
tutowang ,Literatura polska w $wiecie”, tym razem
poswiccong reportazowi. W Szkole powstato kilka
serii, poswieconych wykorzystaniu tekstéw kultury
— literackich, filmowych, piosenek — w nauczaniu.
To np. serie: Biblioteka Interpretacji — z tomami:
Czytajgc Barariczaka (D. Pawelec), Bialoszewskiego
(R. Cudak), Herberta (D. Opacka-Walasek), Mitosza
(J. Olejniczak), Czytaj po Polsku, czyli popularne
»poczytajki”, ksiazeczki z tekstami literackimi ory-
ginalnymi lub adaptowanymi i ¢wiczeniami, ktdre
pomagaja zrozumie¢ tekst i wykorzystujg go jako
pretekst do doskonalenia znajomosci jezyka pol-
skiego. To wreszcie kolejne wydania w serii Leksykon
Polski (,1007): 100 filméw polskich, ktére kazdy
cudzoziemiec powinien zobaczylé — Polska pitka
Sfilmowa (A. Tambor) i zeszyt ¢wiczent do tej ksiazki
(A. Tambor i J. Budzik), na druk czeka 100 cytatow.
I pomoce nieutozone w serie: Spiewajgco po polsku
(J. Tambor i A. Majkiewicz) z polskimi piosenkami
czy literacko-frazeologiczne karty (Znajdz pytanie,
znajdz odpowiedz oraz Co to znaczy? Czy to wiesz?
Wioletty Hajduk-Gawron i Matgorzaty Smerecz-
niak). Te publikacje i gry sa jedng z wizytéwek
Szkoty.

Szkota swe liczne aktywnosci prowadzi za granica
w ramach zawartych uméw bilateralnych, programu
Erasmus+ oraz dotacji i grantéw. Jest ich wiele.
Owocuja réznymi projektami: dydaktycznymi,
naukowymi, popularyzatorskimi, wydawniczymi.
Te ostatnie to m.in. nowe podreczniki przeznaczone
specjalnie dla konkretnych odbiorcéw. Po latach
pisania podrecznikéw ogélnych (warto wskazaé
Dzieri dobry A. Janowskiej i M. Pastuch, Mito mi
paniq poznaé A. Achtelik i B. Serafin czy Polski
mniej obcy A. Madei i B. Morcinek), do dzi$ chetnie
uzywanych w grupach wielojezycznych, przyszed?
czas na podreczniki adresowane do odbiorcy jedno-
jezycznego. Niespelna dwa lata temu zostal wydany
w US podrecznik Polski jest prosty dla studentéw
japoniskojezycznych B. Morcinek-Abramezyk, obecnie
powstaje specjalny podrecznik dla poczatkujacych
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Chiniczykéw, ktdry zostanie wydany réwnoczesnie
w Chinach i w Polsce.

Coraz cz¢sciej w wyniku umiedzynarodowienia
grup studenckich powstaja prace licencjackie
i magisterskie o tematyce poréwnawczej. Studenci
chetnie przygladaja si¢ swoim jezykom i kulturom
na tle polskiej oraz jezykowi polskiemu i polskiej
kulturze na tle swoich wlasnych. Powstaja prace
wazne dla piszacych, a przy tym niezwykle ciekawe
dla promotoréw i recenzentédw, gdyz pokazuja
nowe spojrzenia na wiele zjawisk, otwieraja nowe
perspektywy. Pracownicy Szkoly i Katedry opiekuja
si¢ tez migdzynarodowymi doktoratami (pod opieka
naukows prof. Jolanty Tambor doktoryzowala si¢
m.in. Claudia Mihaela Florea-Hygen z Rumunii,
za$ prof. Romuald Cudak byt promotorem rozprawy

MICHAL J. MIKOS

3'"1

ZARYS HISTORII POLONISTYKI
W AMERYCE POLNOCNE]

doktorskiej dr Li Yinan, obecnie szefujacej pekiriskiej
polonistyce, na obrong czeka doktorantka z Ukrainy,
Kateryna Metelska, kt6ra napisata rozprawe pod kie-
runkiem prof. Malgorzaty Kity). Powstaja kierunki
studiéw, ktére koricza si¢ uzyskaniem podwdjnego
dyplomu. Katedra Mig¢dzynarodowych Studiéw
Polskich wraz z Instytutem Filologii Wschodniosto-
wianskiej od roku akademickiego 2017-2018 uru-
chomily specjalny kierunek na pierwszym poziomie
ksztalcenia: Jezyk rosyjski
z komunikacjg kulturowa, ktéry w przysztym roku

— program jezyk biznesu

ukonicza dwie absolwentki, studentki z Northeastern
University w Shenyang w Chinach. Program zaktada,
ze cztery semestry studiéw sa realizowane w uczelni
macierzystej, a na kolejne cztery studenci przyjezdzaja
na Uniwersytet Slaski. Cykl korczy sie podwdjna
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obrona, a wigc i uzyskaniem podwdjnego dyplomu
— uczelni polskiej oraz chiriskiej. Dzigki temu
absolwenci beda zapewne bardziej konkurencyjni na
migdzynarodowym rynku pracy.

By dzieli¢ si¢ wiedza i do§wiadczeniem z réznych
pdl tematycznych, juz w 1992 roku zostal powotany
do zycia kwartalnik ,Postscriptum”, ktéry w roku
2008 przeksztalcit si¢ w pétrocznik ,Postscriptum
Polonistyczne”. I znéw — by taczy¢ polonistyki, a nie
dzieli¢ je na krajowe i zagraniczne — w sktad Rady
Naukowej weszli najwybitniejsi badacze dzialajacy na
rzecz promogji jezyka polskiego w $wiecie — ludzie
$wiata nauki, kultury, sztuki z niemal wszystkich
kontynentéw. Ta poczatkowo niewielka rozmiarowo
i objetosciowo publikacja po niemal 30 latach jest
cenionym czasopismem naukowym, wpisanym na
listy uznanych rankingéw i baz naukowych — polskich
i zagranicznych (jak np. CEJSH, ERIH+ czy Index
Copernicus). Kazdy numer poswigcony jest jakiejs

dziedzinie czy dyscyplinie, jakiemu$ zagadnieniu

— jezykoznawczemu, kulturoznawczemu, literatu-
roznawczemu czy wreszcie glottodydaktycznemu,
cho¢ zdarzaja si¢ numery bez monograficznego
zamystu. Bardzo cenione sg przez odbiorcéw numery
w catosci opisujace stan polonistyk dzialajacych na
zagranicznych uczelniach w jakims okreslonym
regionie $wiata — polonistyk wieloletnich, o bogatych
tradycjach polonistycznych i waznych dokonaniach.
Dotychczas opisano np. polonistyki Ameryki Pétnoc-
nej, Wihoch, krajéw niemieckojezycznych, Bulgarii,
Ukrainy, Dalekiego Wschodu oraz Czech i Stowagji.
Odmienny punkt widzenia pozwala bowiem spojrze¢
na prezentowang problematyke szerzej, petniej, gle-
biej. Nad tak zarysowana wizja i misja czasopisma
czuwa redakcja pod kierunkiem redaktora naczelnego,
prof. Romualda Cudaka.

By uzmystowi¢ wszystkim, dla ktérych wizja Polski
w $wiecie i promocja jezyka polskiego jest istotna,
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w jakim miejscu jesteémy obecnie pod tym wzgledem
i stworzy¢ spéjna i ujednolicong wizj¢ obecnosci pol-
szezyzny w réznych kregach jezykowych i kulturowych
$wiata, Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
zaproponowato Uniwersytetowi Slaskiemu powotanie
komisji eksperckiej ds. opracowania strategii naucza-
nia i promocji jezyka polskiego w $wiecie. Spotkania
odbywaly si¢ cyklicznie na Uniwersytecie Slaskim
w Katowicach. Komisji przewodniczyli wspdlnie prof.
Jolanta Tambor (US) i prof. Wiadystaw T. Miodunka
(UJ). Efektem prac komisji bylo kilkusetstronicowe
opracowanie stanu i perspektyw nauczania jezyka
polskiego jako obcego we wszystkich przedziatach
wiekowych oraz na wszystkich poziomach zaawan-
sowania w Polsce i za granica — w systemach os$wiaty
i szkolnictwa wyzszego oraz poza tymi systemami:
w szkotach sobotnich, szkotach przyparafialnych, na
kursach itp. Wazne miejsce w opracowaniu znalazta
literatura polska i jej dostgpnosé za granica, wiele
uwagi poswigcono promocji filmu polskiego za
granica, opisano stan funkcjonowania polszczyzny
w przestrzeni publicznej poza Polska. Kazdy rozdziat
koniczy si¢ propozycjami, sugestiami, wskazaniami

mozliwosci poprawy sytuacji. Do prac w komisji
eksperckiej zostali powolani przedstawiciele uczelni
wyzszych w Polsce, ktérych ogromne doswiadczenie
zapewnito wysoki poziom merytoryczny projektu.
Obecnie przygotowywana jest do druku publikacja
bedaca rezultatem prac zespotu. Mamy nadzieje,
ze postuzy ona kolejnym pokoleniom ucznidw,
studentéw, nauczycieli, wykltadowcdw, faczac ich
pasj¢ przekazywania/uczenia si¢ jezyka, literatury,
kultury — stowem: polskosci. Jest to bowiem cel, ktéry
Szkole Jezyka i Kultury Polskiej US przyswieca od bez
mata 28 lat, a Katedrze Migdzynarodowych Studiéw
Polskich od siedmiu. W sumie realizujemy go wigc

juz 35 lat :)

Stowa kluczowe: Szkota Jezyka i Kultury Polskiej uUs,
kwartalnik "Postscriptum”

The present issue of the POLONICUM quarterly
in its entirety is dedicated to presenting The School
of Polish Language and Culture at the University
of Silesia in Katowice, founded in 1991. The text is
a presentation of the institution’s activities.
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Semestralne kursy jezyka
polskiego — semestr zimowy
i letni kazdego roku akade-

mickiego

Kursy przeznaczone sa dla studentéw US i innych uczelni w wojewddztwie $laskim, wykta-
dowcéw US oraz dla wszystkich oséb zainteresowanych nauka jezyka polskiego (w tym dla
o0s6b mieszkajacych i pracujacych w Polsce).
* Kursy jezyka polskiego sa prowadzone na wszystkich poziomach znajomosci jezyka
— zajecia odbywaja si¢ dwa razy w tygodniu.
* Godzina lekcyjna na kursach trwa 45 minut. Podstawowy modut nauczania sktada si¢ z 60
godzin lekcyjnych. Za zaliczenie 60 godzin kursu przyznaje si¢ 6 punktéw ECTS.
¢ Liczebno$¢ grup nie przekracza 15 oséb.

Roczny kurs przygotowaw-
czy dla cudzoziemcéw
zamierzajacych podjaé studia
w jezyku polskim w Polsce

Kurs jest prowadzony na podstawie uprawnied nadanych przez Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego. Przeznaczony jest dla tych cudzoziemcéw, ktdrzy pragna podjaé studia w jezyku
polskim na wyzszej uczelni w Polsce.

* Uczestnikami kursu moga by¢ osoby pragnace podja¢ studia zaréwno na kierunkach
humanistycznych, jak i $cistych — program kursu jest dostosowany do wybieranego przez
uczestnika kierunku studiéw (praktycznej nauce jezyka polskiego towarzysza zajecia
jezykowe uwzgledniajace leksyke i idiomatyke specjalistycznego jezyka przedmiotéw, jakie
zamierza studiowa¢ kandydat).

* Kurs rozpoczyna si¢ w pazdzierniku i trwa 2 semestry: od pazdziernika do stycznia i od
potowy lutego do czerwca.

* Kurs obejmuje 780 godzin lekeyjnych. Praktyczna nauka ogdlnego i specjalistycznego
jezyka polskiego trwa 600 godz., czyli po 300 godz. w kazdym semestrze. Nauka przed-
miotéw propedeutycznych przygotowawczych do studiéw trwa 180 godz. — to wyktady,
seminaria i ¢wiczenia akademickie.

* Zajecia odbywaja si¢ 5 dni w tygodniu.

Intensywny roczny kurs

Celem kursu jest takie przygotowanie jezykowe kandydata, aby mégt swobodnie postugiwaé

literatury i kultury polskiej
(w sierpniu kazdego roku)

jezyka polskiego si¢ jezykiem polskim w mowie i w pi§mie w zakresie niezbednym w edukacji oraz w pracy
zawodowej w Polsce.
* Kurs obejmuje 450 godzin lekcyjnych.
* Zajecia odbywaja si¢ 5 dni w tygodniu.

Letnia szkota jezyka, ¢ Kurs jest prowadzony w Cieszynie — starym miescie potozonym u stép gér Beskidéw,

na granicy polsko-czeskiej, 70 km na potudnie od Katowic. Kurs odbywa si¢ w kampusie
Uniwersytetu Slaskiego.

* Kurs jezykowy obejmuje okofo 100 godzin.

* Program letniej szkoly zawiera: kurs jezyka polskiego, seminarium ,, Wiedza o Polsce”
(w dwéch wariantach: popularnym oraz akademickim, po polsku i po angielsku), program
kulturalny (pokazy filmowe, koncerty, zwiedzanie, spotkania ze znanymi Polakami),
wycieczki (np. Oswiccim, Gérny Slask, Beskidy, Krakéw, Pszczyna), rekreacje.

* Podczas kursu odbywaja si¢ dwa wydarzenia specjalne: Sprawdzian z Polskiego (zwycigzca
otrzymuje tytul Cudzoziemskiego Mistrza Jezyka Polskiego) oraz Wieczér Narodéw, keéry
odbywa si¢ na Rynku w Cieszynie.

Podyplomowe Studia
Kwalifikacyjne Nauczania
Kultury Polskiej i Jezyka
Polskiego jako Obcego

Studia ksztalcg lektoréw i nauczycieli kultury polskiej i jezyka polskiego jako obcego.

Przygotowuja do pracy w kraju i na lektoratach zagranicznych w réznych $rodowiskach

zainteresowanych nauka jezyka polskiego (takze wérdd oséb pochodzenia polskiego).

¢ Studia trwaja 3 semestry. Ogélna liczba godzin: 357 (dla 0sdb, ktére posiadaja kwalifikacje
nauczycielskie) i 455 (dla osob, ktére podczas Studiéw chea naby¢ kwalifikacje nauczyciel-
skie). W czasie Studiéw stuchacze odbywaja interesujaca praktyke.

Edycja w Polsce — w Polsce odbylo si¢ ponad 30 edycji studiéw.

Edycje zagraniczne — dotychczas odbyly si¢ edycje na Ukrainie we Lwowie, na Biatorusi
w Minsku, na Wegrzech w Budapeszcie, we Wloszech w Rzymie, 9-krotnie w Niemczech
(7 razy w Berlinie oraz w Lipsku i w Kolonii, 2-krotnie w Itlandii w Dublinie).

Specjalnos¢: ,,Nauczanie
polonistyczne wéréd
cudzoziemcédw”

Specjalno$¢ prowadzona jest na kierunku filologia polska na Wydziale Filologicznym US pod
opieka Katedry Miedzynarodowych Studiéw Polskich i przy wsparciu merytorycznym
Szkoly. Studia na specjalnosci przygotowuja do wykonywania zawodu nauczyciela i lektora
jezyka polskiego jako obcego oraz asystenta jezykowo-kulturowego w szkotach.
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Oferta przedmiotowa/
Semestralne studia polskie

Przedmioty przeznaczone dla studentéw obcokrajowcéw, ktdrzy pragna uzupetnié i poszerzy¢

studia podjete w swoim wiasnym kraju lub zaliczy¢ w Polsce nicktdre przedmioty z kierunku

wybranego we wlasnym kraju.

* W zajeciach moze uczestniczy¢ kazdy student, niezaleznie od studiowanego kierunku.

* Zaliczenie kazdego z przedmiotéw w ramach studiéw koriczy si¢ otrzymaniem punktéw
ECTS

e W ramach studiéw prowadzone sa nastgpujace przedmioty: Polska i Polacy w filmie,
arcydzieta literatury polskiej, wspétczesna literatura polska, historyczne lady we wspéteze-
snej polszczyznie, jezyk polski w prasie, kultura jezyka i normy zachowan, polskie
stfownictwo i stowniki, wspélczesny jezyk polski.

Jezykowo-adaptacyjne kursy
jezyka polskiego dla studen-
téw programu Erasmus+
(wrzesien, luty — miesigczne

i tygodniowe kursy odbywaja
si¢ regularnie przed rozpo-
czgciem kazdego semestru)
Kurs jezykowo-adaptacyjny
dla stypendystéw programu
im. Stefana Banacha

Uczestnikami kursu sg studenci, ktdrzy przyjezdzaja do Polski, aby podja¢ studia na Uniwer-

sytecie Slaskim lub na innych uczelniach w Polsce.

¢ Program kurséw obejmuje: kurs jezyka polskiego, konsultacje jezykowe, gry i zabawy
jezykowe, wyktady dotyczace literatury, kultury i historii Polski, aktualnej sytuacji
spoleczno-politycznej, miejsca Polski w §wiecie, program kulturalny, wycieczki.

o Studenci po odbyciu kursu otrzymuja punkty ECTS (liczba jest zalezna od intensywnosci
i czasu trwania kursu).

Kurs przygotowujacy do
egzaminu
certyfikatowego z jezyka
polskiego jako obcego

* Kurs ma przygotowa¢ do egzaminu certyfikatowego na wybranym poziomie znajomosci
jezyka.

* DPodczas kursu mozna zapoznad si¢ ze struktura egzaminu i réznymi typami zadan
egzaminacyjnych. Pod okiem nauczyciela rozwiazuje si¢ przyktadowe testy oraz pojedyncze
zadania testujace poszczegélne sprawnosci.

Panstwowy egzamin

Od 2016 . Uniwersytet Slaski zgodnie z decyzja MNiSW posiada uprawnienia do przepro-

certyfikatowy z jezyka wadzania pafstwowego egzaminu z jezyka polskiego jako obcego na wszystkich dostgpnych
polskiego jako obcego poziomach. Do maja 2018 odbylo si¢ kilka edycji egzaminéw.

W maju planowany jest egzamin poza siedziba US, tzn. na Pekiriskim Uniwersytecie Jezykéw

Obcych dla studentéw z polonistyk w Pekinie, Kantonie i Harbinie.

Szkota ma kilkunastu wykwalifikowanych egzaminatoréw i autoréw zadan certyfikatowych.
Egzaminy online dla Egzaminy przygotowywane i prowadzone sa na zlecenie i w porozumieniu z Biurem Rekruta-

kandydatéw na studia
w Uniwersytecie Slaskim
(czerwiec, lipiec i wrzesieri

kazdego roku)

gji )
Studentéw Migdzynarodowych Uniwersytetu Slaskiego. Egzamin obejmuje cz¢$¢ ustng
i pisemna.

Warsztaty wyjazdowe

Program obejmuje warsztaty doskonalace dla nauczycieli jezyka polskiego poza granicami
Polski. Program warsztatéw obejmuje zajgcia doksztatcajace z metodyki, gramatyki, wymowy
polskiej, literatury, filmu, teatru i in. Seminariom i wyktadom towarzysza lekcje pokazowe,
ktére sa omawiane z uczestnikami warsztatéw. Odbyto si¢ kilkadziesiat edycji w USA,
Kanadzie, Brazylii, Argentynie, Kazachstanie, Motdawii, Gruzji, Rosji, Estonii, na Wegrzech,
Bialorusi, Ukrainie.

Program stazowy

W ramach programu odbywaja si¢ regularne praktyki studenckie, ktére obejmuja pomoc
przy organizacji kurséw, opieke nad studentami, organizacj¢ warsztatéw kultur i jezykdw
$wiata oraz warsztatéw kulturowych w szkotach podstawowych i §rednich w regionie.

W ramach programu prakeyki i staze odbywaja zaréwno studenci stacjonarnych (Polacy

i obcokrajowcy) np. miedzynarodowych studiéw polskich, jak i stazyéci i doktoranci
przyjeidiajacy do US, by odby¢ studia czesciowe w ramach programu Erasmus+ oraz
programéw stypendialnych oferowanych przez BUWiWM/NAWA i uméw bilateralnych US
(m.in. studenci ze Stambutu, z Zagrzebia, Seulu, Pekinu, Shenyangu, Tokio, Bari i wielu
innych).

Oprac. Agnieszka Tambor
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Barbara Morcinek-Abramczyk

Komunikacja pozawerbalna
w glottodydaktyce

Dla glottodydaktykéw uzywanie rak, gestéw
i catego ciala jako pomocy naukowej przy wyjasnianiu
zawilosci leksykalnych, gramatycznych czy kultu-
rowych naszego jezyka to chleb powszedni. Nasze
zachowania sg sprzgzone $cisle z kodem werbalnym,
doskonale go obrazuja i uzupetniaja. Wydawac by si¢
zatem moglo, ze sami stosujac tak czgsto i chetnie
mowe ciata, dbamy takze o to, by poznali j3 w petni
nasi studenci. Obawiam si¢, ze tak jednak nie jest.
Glottodydaktyczna codzienno$¢ to uczenie jezyka,
kultury, literatury, testowanie rozumienia ze stuchu,
poprawnosci gramatycznej, rozumienia tekstu pisa-
nego, kompozycji tekstu i méwienia. Kazdy z tych
komponentéw jest tak obszerny i rozbudowany, ze
zajmuje duzg cz¢§¢ prowadzonych przez nas zajgé.
W zasadzie méwienie i, ogélnie rzecz biorac, ¢wicze-
nie sprawnosci komunikacyjnej nalezatoby potaczy¢
z zaznajamianiem studentéw z kodem pozawerbal-
nym, jakim postuguja si¢ Polacy. Praktyka jednak
podpowiada co innego. Na pierwszy plan wysuwaja
si¢ (w zaleznosci od poziomu jezykowego uczacego
si¢) fonetyka, dostosowanie leksykalne, osiagnigcie
sukcesu komunikacyjnego, opanowanie poszczegél-
nych form odpowiednich dla komunikacji oficjalne;j
i nieoficjalnej, wreszcie budowanie wypowiedzi na
konkretny temat, na podstawie okreslonych bodzcéw,
w oparciu o tekst, czyje$ wystapienie, wydarzenie...
Tych przyktadéw mozna poda¢ bardzo wiele. Nauczy-
ciel koncentrujacy si¢ na nauczeniu méwienia czy,
szerzej ujmujac, skutecznego komunikowania sig
w kazdej sytuacji, ma bardzo wiele pracy i chcac jak
najlepiej przygotowaé swoich studentéw do funk-
cjonowania w §rodowisku jezyka polskiego, stara si¢
wyposazy¢ go jak najlepiej we wszystkie umiejetnosci.
W tym miejscu wlasnie pojawia si¢ pytanie, czy

na pewno we wszystkie? Odpytywani przeze mnie
wielokrotnie kolezanki-lektorki i koledzy-lektorzy po
zrobieniu rachunku sumienia najczgsciej przyznawali,
ze rzeczywiscie brakuje im czasu na przekazywanie
wiedzy i umiejgtnosci zwigzanych z szerzej rozumiang
komunikacja pozawerbalng. Nie mam tu na mysli
podstawowych wiadomosci typu zachowanie podczas
powitania czy pozegnania, zasady podawania reki
(cho¢ tu juz bardziej wkraczamy na teren kultury
i norm zachowania). Pominigcie tego aspektu naucza-
nia wydaje si¢c umotywowane dwoma przyczynami.
Pierwsza jest wzmiankowany juz wczesniej nattok
zagadnienl i materialu do wprowadzenia, a co za
tym idzie permanentny brak czasu, druga natomiast
jest pewna oczywisto$¢. Oczywistos¢ zachowan
pozawerbalnych. Oczywisto$¢ dla nas, rodzimych
uzytkownikéw polszczyzny. Uczacemu jezyka wydaje
si¢ czgstokroé, ze przekazujac wiedzg jezykowa, réw-
noczesnie przekazuje modele zachowan. Tak jednak
nie jest, gdyz trzeba sobie uswiadomi¢, ze sala lek-
cyjna jest srodowiskiem, w ktérym nie wykorzystuje
si¢ calego wachlarza zachowan uzywanych w innych
sytuacjach codziennych, czgsto zachowari nieuswia-
damianych, a niezmiernie istotnych. Ta oczywisto$¢
nie wynika bynajmniej ze zlej woli czy lekcewazenia
problemu przez nauczycieli. Sklonna jestem raczej
przypuszczaé, ze wynika ona z braku pewnych
refleksji. Przyznaje¢ uczciwie, ze sama zastanawialam
si¢ nad problemem komunikacji pozawerbalnej
w nauczaniu j¢zyka polskiego jako obcego jedynie
incydentalnie i przy szczeg6lnych okazjach. Tak byto
do czasu mojego pobytu w Japonii w charakterze
wyktadowcy goszczonego na Tokijskim Uniwersytecie
Studiéw Migdzynarodowych. Kontakt z grupami
jednorodnymi, z grupami ztozonymi ze studentéw
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tak odlegltych kulturowo od mojej wiasnej kultury,
zaprocentowal refleksja zwiazang z koniecznoscia
poszerzenia nauczania o konkretne umiej¢tnosci,
a mianowicie o kontekst pozawerbalny komunikagji.

Jako nauczyciele jesteSmy zwykle postawieni
w dwéch sytuacjach (mam na mysli nauczanie
w grupach): pracujemy z grupa wielokulturowa lub
jednokulturowa (rzadziej prowadzimy zajgcia ze
studentami indywidualnymi). Sytuacja pracy z grupa
wielokulturowa pozwala na pominigcie pewnych
niejasnosci, na niedostrzezenie ich. Zwykle w takich
zespotach cz¢$¢ oséb jest z kultur stowianskich
i europejskich, co sprawia, ze w wigkszosci poprawnie
dekoduja nasza komunikacj¢ pozawerbalna. I nawet
jesli pojawia si¢ w tym momencie student z bardzo
odlegtej kultury, to albo koledzy mu ttumacza to, co
dla niego niejasne (oczywiscie o ile uwiadomi sobie
w danym momencie, ze co§ go niepokoi lub czego$
nie rozumie, a to wcale nie jest takie oczywiste), albo
po prostu w calej grupie gdzie§ rozmywa si¢ jego
zagubienie w jezyku gestéw i nie dostrzegamy go
na tle jej tle, bo sam nie jest w stanie wyekspliko-
waé swoich watpliwosci. Inaczej wyglada praca ze
studentami nalezacymi do jednej kultury. W takiej
grupie znacznie tatwiej wyloni¢ niezrozumienie,
bledne odczytanie czy nawet zawahania studentéw.
Oczywiscie zawsze znajdzie si¢ student, ktéry bedzie
bardziej obeznany z kultura polska czy europejska,
ale zachowanie wszystkich uczestnikéw kursu bedzie
najlepszym prébnikiem. Dlatego wlasnie bodzcem
dla mnie byta praca w Tokio. Tam zrozumiatam, jak
istotne jest nauczanie komunikacji pozawerbalne;.
Pozwolilo mi to takze bardziej wyczuli¢ si¢ na
potrzeby studentéw w grupach wielokulturowych
i szybciej wylania¢ ich reakcje $wiadczace o braku
zrozumienia lub zagubieniu w meandrach naszej
komunikacji niewerbalnej, majac ciagle w pamieci
teorie o nabywaniu umiej¢tnosci komunikowania
pozawerbalnego w danym jezyku jeszcze przed opa-
nowaniem komunikacji werbalnej i o utrwalaniu tego
wzorca przez cale zycie studenta w danym otoczeniu
jezykowym (Leathers 2007, 391).

Nie zamierzam tu przytaczaé oczywistosci,
powotujac si¢ na teori¢ Alberta Mehrabiana, wedtug
ktérej zaledwie 7% komunikacji to stowa (Glazewska,

Kusio 2012, 29). Znacznie blizsza jest mi teoria Raya
Birdwhistella o jedynie 30-35% procentach znaczenia
przekazywanego werbalnie czy teza E.T. Halla, ze
jedynie 10% aktéw komunikacji migdzyludzkiej
jest przez nas $wiadomie wyrazanych, za$ pozostate
sa nieuswiadomione i nabyte w procesie socjalizacji
(Glazewska, Kusio 2012, 29). Nie zamierzam tu takze
polemizowa¢ z zadna z nich, lecz zaproponowa¢ je
jako punkt wyjscia do refleksji. Jakimikolwiek danymi
postuzyliby$my si¢ w tym dyskursie, wazny jest wnio-
sek, ktéry bardzo jasno pozwala sobie uswiadomic,
ze niezaleznie od danych statystycznych komunikacja
pozawerbalna stanowi ogromna cz¢$¢ naszego jezyka
i przekazu. Co wigcej, jest to czgéé, ktorej nie daje si¢
zbyt fatwo skodyfikowaé na potrzeby obcokrajowca
uczacego si¢ jezyka polskiego, zwlaszcza na poczat-
kowym etapie nauki jezyka. Proponuj¢ zatem, by
podda¢ pod rozwagg poszczegdlne zakresy, w ktdrych
mozliwe sg zaklécenia w komunikacji pozawerbalnej,
by bardziej wyczuli¢ si¢ na dekodowanie blednych
odczytan studentédw czy tez wskaza¢ im w odpo-
wiednim momencie odmiennoséci kultury polskiej
od ich kultur w sferze komunikacji pozawerbalnej.
Oczywiscie nie mam ztudzen, ze mozliwe dla lektora
jest poznanie kultury kazdego z uczacych si¢ do tego
stopnia, by fatwe bylo wskazanie wszystkich réznic.
Dlatego dobra propozycja wydaje si¢ podkreslanie
miejsc charakterystycznych dla naszej komunikagji
w poszczegblnych zakresach, by w ten sposéb bardziej
uczuli¢ studentéw na mozliwosci wystapienia niepo-
rozumien komunikacyjnych w danych sytuacjach,
a tym samym podja¢ prébe uchronienia ich przed
niepowodzeniem komunikacyjnym, ktére wynika
z nieprzystawalnosci kodéw pozawerbalnych. Warto
uzmystowi¢ studentom, ze nieswiadomie przeno-
simy zachowania pozawerbalne z jezyka, ktéry jest
naszym jezykiem rodzimym do jezyka, ktérego sig
uczymy. Taka perspektywa pomoze im z pewnoscia
na baczniejsze przyjrzenie si¢ wlasnym zachowaniom
niewerbalnym oraz na wzmocnienie obserwacji
odmiennosci mowy ciata Polakéw.

Dobrze jest zaczaé¢ od czegos, czego kazdy ze
studentéw uczy si¢ na samym poczatku swej drogi
jezykowej, czyli od liczenia. Mam na mysli konkretnie
system liczenia na palcach, ktéry w wielu jezykach
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przybiera réznorodne formy i juz samo u$wiadomienie
cho¢by studentom chiriskim, ze péjscie do polskiej
restauracji czy sklepu i pokazanie wyciagnigtych przed
siebie kciuka i palca wskazujacego, co w Chinach
oznacza liczbe 8, w Polsce zostanie zdekodowane jako
2 i ze zamiast o§miu sztuk otrzymaja dwie — a to nie-
watpliwie ma duze znaczenie (Morcinek-Abramczyk
2015, 130-133).

Wskazujac obcokrajowcowi odmiennosci zacho-
wanl, warto zatem wzia¢ pod uwage poszczegdlne
dziedziny zachowan pozawerbalnych, by w ich
obrebie uczuli¢ na mozliwo$¢ wystapienia nieporozu-
mient komunikacyjnych. I tak w zakresie proksemiki
— uzycia przestrzeni i terytorium w kontaktach mig-
dzyludzkich (Hall, 1963, 1003) — warto poréwnacé
to, czy w danej kulturze przestrzen, w ktérej odbywa
si¢ komunikacja jest jedynie tlem, czy tez elementem
niosacym znaczenie? Dobrze zastanowi¢ si¢ nad
wielkoscia, wystrojem i aranzacja mieszkan, organi-
zacja miast, przeanalizowa¢ dystanse komunikacyjne
i zastanowi¢ si¢ nad umiejscowieniem poszczegdlnych
typéw komunikacji na osi kultur dotykowych czy
bezdotykowych.

W zakresie kinezyki, czyli dziedziny opisujacej
ruchy ciafa, gesty i mimike, warto potozy¢ szczegdlny
nacisk na u$wiadomienie studentom, ze uczac si¢
nowego jezyka, nie przejmujemy automatycznie jego
zachowan niewerbalnych i wyczuli¢ ich na sytuacje,
w ktérych moga pojawi¢ si¢ odrgbnosei. Tu bardzo
duza jest rola nauczyciela jako tego, ktéry powinien
dazy¢ do wskazania uczacemu si¢ najlepszej drogi
do osiagnigcia spdjnosci miedzy zachowaniami
gestycznymi i kodem werbalnym w jezyku polskim
tak, by przekaz stowny i niewerbalny byly ze soba
kompatybilne. Wazne wydaje si¢ takze uswiadomienie
korelacji pomi¢dzy oboma kodami a wiarygodnoscia
przekazu, ktéra znacznie si¢ obniza w sytuacji ich
nieprzystawalnosci (Jarzabek 2002, 6).

Kolejnymi dziedzinami, w ktérych moga sig
pojawic réznice migdzy uczacymi si¢ jezyka polskiego
a jego rodzimymi uzytkownikami, sa chronemika
i haptyka. Opisywane przez chronemike uzycie czasu
przez reprezentantéw poszczeg6lnych kultur, sposobu
postrzegania i kategoryzowania go moze znacznie
utatwi¢ zaréwno relacje na plaszczyinie nauczyciel-

-student, jak i na plaszczyZnie obcokrajowiec-rodzimi
uzytkownicy jezyka. Duze znaczenie ma w tym kon-
tekscie mniej lub bardziej restrykeyjne przestrzeganie
norm punktualnosci, zwlaszcza w zestawieniu kultur
zachodnich z arabskimi czy potudniowoamerykan-
skimi. Tu przenoszenie nawykéw chronemicznych
z whasnej kultury i np. notoryczne spdznianie sie,
moze powodowac liczne sytuacje niekomfortowe czy
wrecz konfliktowe.

Podobnie jest w przypadku zachowan hap-
tycznych, czyli relacji dotykowych zachodzacych
w procesie komunikacji. Gdyby przedstawi¢ nat¢zenie
relacji dotykowych na wykresie, to polska norma
miescitaby si¢ mniej wiccej posrodku, za$ na jej
biegunach znajdowalyby si¢ kultury znane ze swej
powsciagliwosci jak skandynawskie czy japoriska oraz
kultury bardzo nastawione na dotyk jak arabskie
i latynoamerykanskie. Oswojenie si¢ z kulturg polska,
ktéra mogtaby si¢ wydawac zlotym sSrodkiem, moze
jednak przynies¢ dyskomfort zaréwno tym, ktérzy
sa przyzwyczajeni do zachowania dystansu, bo nasza
kultur¢ moga odebra¢ jako zbyt wylewna, jak i tym,
ktérzy w swej codziennej komunikacji nie moga si¢
oby¢ bez dotyku, bo z ich perspektywy kultura polska
jest do$¢ chlodna i nastawiona na dystans.

Réwniez okulestyka i olfaktyka moga przysporzy¢
probleméw obcokrajowcowi w Polsce. Dziedziny te,
koncentrujace si¢ na budowaniu i interpretowaniu
zachowan wzrokowych oraz zapachowych, moga si¢
wydawaé dos¢ odlegte od tradycyjnie pojmowanej
mowy ciala. Wystarczy sobie jednak u$wiadomi¢
potrzebe kontaktu wzrokowego w komunikacji
w jezyku polskim, jego funkcje regulujace, potwier-
dzajace, podtrzymujace, by uswiadomi¢ sobie, ze
negatywnie moze by¢ odebrana zaréwno postawa
studenta, ktéry nie ma $miatosci spoglada¢ swemu
rozmdéwey w oczy, jak i tego, ktéry robi to zbyt
$miato, wydawa¢ by si¢ moglo, ze wrecz napastliwie.

Warto uzupelnié te spostrzezenia o kilka uwag
z zakresu olfaktyki. W komunikacji pozawerbalnej
zapachy zdaja si¢ mie¢ znaczenie marginalne. Ale
nic bardziej blednego. Gdy u$wiadomimy sobie, ze
wlasnie zapachy przyswajamy jako jedne z pierwszych
bodzcéw juz w dziecinistwie, ze to one (jak chocby
zapach matki) daja poczucie bezpieczeristwa, fatwiej
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dostrzec ich duze znaczenie i probowaé przekazaé
studentom pewne zaréwno pozytywne, jak i nega-
tywne ich konotagje.

Koriczac te szkicowe rozwazania, dobrze wspo-
mnie¢ o jeszcze jednym aspekcie komunikacji poza-
werbalnej, a mianowicie o paralangue. Opisywana
w jego zakresie m. in. moc, intensywno$¢ i tonacja
glosu moga mie¢ duze znaczenie w komunikowaniu
si¢ studenta. Szczegblne wazna wydaje si¢ tonacja
glosu, zwlaszcza w jezykach, gdzie tonacje gloséw
kobiecych i meskich s3 mocno wpisane w kulture
i dostosowane do specyficznych sytuacji. Podobnie
jest z jego moca czy tempem.

Biorac pod uwagg te wszystkie aspekty, naprawde
warto skupi¢ w pracy dydaktycznej nieco wigcej
uwagi na komunikacji pozawerbalnej, gdyz jej lepsze
opanowanie moze znaczaco wplynaé na komfort
zaréwno jezykowy, jak i psychiczny uczacego sig
jezyka polskiego.

Stowa kluczowe: komunikacja pozawerbalna w glottodydak-
tyce, kody wspomagajace w nauczaniu jezyka, mowa ciata
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The article addresses the issue of codes aiding the
process of acquiring and using a foreign language. The
author underlines the importance of the instructor’s
body language, as a set of inadvertent references,
which are conscious and distant from a systematic
usage in language teaching. Furthermore, extra verbal
forms of communication, visual materials, sound and
engaging active cultural backgrounds are described.
Herein, the studies on extra verbal communication
in teaching language make use of anthropological
ideas, cultural and linguistic studies, which
contribute to the interdisciplinary nature of the work.
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Anna Galeziowska-Krzystolik

Kompetencje komunikacyjne w kontekscie
nauczania jezyka polskiego jako obcego na
kursach przygotowawczych i semestralnych

Przystapienie Polski do Unii Europejskiej
w 2004 r. sprawil, ze do naszego kraju przybywa coraz
wigcej cudzoziemcéw, ktdrzy pragnag podjaé nauke na
polskich uczelniach. Przybysze napotykaja na dwie
zasadnicze trudnodci: barierg jezykowa i kulturowa.
Organizowane dla nich kursy jezyka polskiego maja
za zadanie poméc im pokonaé obie te przeszkody.

Celem nauki jezyka obcego jest nabycie umiejet-
noéci, ktéra umozliwia nawiazanie kontaktu i komu-
nikacj¢ z innymi osobami potrafiacymi postugiwad si¢
danym jezykiem. Komunikacja ma szans¢ przebiegaé
bez zaktécen tylko w wypadku, jezeli w procesie
dydaktycznym zostanie powiazana nauka jezyka
obcego z poznaniem kultury i wzorcéw zachowari
danego obszaru jezykowego. Jezykoznawcy zwracajg
uwagg na fake, ze idealne porozumienie nie istnieje
nawet w obrebie tej samej spotecznosci, poniewaz
nasze widzenie $wiata jest jedynie zblizone, a nie
identyczne (por. Tambor 2003, 2011). Rozumienie
przekazu zgodne z intencja nadawcy jeszcze bardziej
maleje, gdy komunikujacy si¢ naleza do réznych
spotecznosci. W ocenie stopnia znajomosci jezyka
obcego liczy si¢ nie tylko biegtos¢ w stosowaniu regul
gramatycznych i znajomo$¢ stownictwa, ale réwniez
kompetencja komunikacyjna, czyli umiejgtnosé
whasciwego zachowania werbalnego i pozawerbalnego
w okreslonych sytuacjach zycia codziennego.

Nauczyciel jezyka obcego powinien zdawac sobie
sprawe ze wspomnianych czynnikéw, wplywajacych
na funkcjonowanie studentéw w nowych warunkach.
W wyniku kontaktu z inng rzeczywisto$cia student
moze reagowaé w rézny sposéb: od fascynacji, poprzez
bunt, az po rozumiejaca akceptacje (por. Achtelik,

Tambor 2014, 14), dlatego tak wazne dla procesu
dydaktycznego jest przygotowanie odpowiedniego
programu nauczania jezyka polskiego oraz interkul-
turowa $wiadomo$¢ i edukacja nauczyciela. Staje
si¢ on bowiem mentorem i wzorcem kulturowym
dla studentéw. W wyniku kontaktu dwéch kultur
dochodzi, wedtug Aleksandry Achtelik i Jolanty
Tambor, do redefinicji tozsamosci zaréwno po stronie
studenta, jak i nauczyciela. Badaczki zwracaja uwagg,
ze wspomniana redefinicja zalezy od wielu czynnikéw:
psychiki studenta, dtugo$ci pobytu w danym kraju,
celu pobytu i rodzaju kontaktu z poznawang kultura.

»Ksztalcimy cztowicka, ktéry ma funkcjonowaé w prze-
strzeni tekstu kultury, jakim jest m.in. zaréwno polska
ulica, sklep, standardowa polska rodzina, ale tez przestrzen
polskiego kina, muzeum czy teatru itp. i ktéry ma umie¢
si¢ w tych sytuacjach zachowac i rozumie¢ przejawy dziatari
kulturowych, czyli przej$¢ do fazy rozumiejacej akceptaciji.
Aby mogta ona nastapi¢, niezb¢dna jest wiedza o zjawiskach
otaczajacej rzeczywistosci (jezykowa i czasem pozajgzykowa).
Nowe trzeba pozna¢, by méc nawiaza¢ dialog!” (Achtelik,
Tambor 2014, 19).

Przekazywanie wiedzy o kulturze i wlasciwych
danej grupie spotecznej zachowaniach jest zgodne
z najnowszymi tendencjami glottodydaketyki europe;j-
skiej. Postuluje to réwniez wielu badaczy polskich,
ktérzy dostrzegaja znaczenie kompetendji socjokul-
turowych, to znaczy osadzenia jezyka w kulturze
danej wspélnoty jezykowej (W. Jekiel, J. Mazur,
W. Martyniuk, W. Miodunka, C. Rowiriski). Na
kompetencj¢ socjokulturowa, jak pisze Waldemar
Martyniuk, skfadaja si¢ trzy elementy. Pierwszym
jest kompetencja socjolingwistyczna, czyli znajomosé
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regut grzecznosciowych i rejestréw jezyka, dostosowa-
nych do wieku, plci i pozycji spoltecznej partneréw
komunikacji, $wiadomo$¢ istnienia styléw i regio-
nalnych odmian jezyka oraz znajomo$¢ zachowan
przypisanych danym sytuacjom komunikacyjnym.
Drugim elementem jest kompetencja lingwistyczna,
polegajaca na znajomosci systemu jezyka: fonologii,
morfologii, skladni i leksyki. Trzecim za$ — sktadnik
pragmatyczny, to znaczy umiej¢tno$¢ stosowania
poznanego systemu jezykowego w okreslonym celu
komunikacyjnym, wykorzystanie réznych styléw
i rodzajoéw tekstu oraz kompetencja dyskursywna
(Martyniuk 2006, 120-121).

Podkredlajac konieczno$¢ powigzania nauki
jezyka z wiedzg o kulturze kraju, Jan Mazur zwraca
uwage na bardzo wazny aspekt aktu komunikagji:
mozliwo$¢ zaistnienia nieporozumienia wynikajacego
wylacznie z nieznajomosci norm zachowan danej
spotecznosci kulturowej i opacznego zrozumienia
intencji rozméwey. Tego typu zagrozenie jest wprost
proporcjonalne do stopnia oddalenia danych kultur.

,Im bardziej odbiegaja od siebie socjokulturowo nadawca
i odbiorca, tym czgéciej zdarza sie, iz w przekazie komuni-
kacyjnym obok elementéw wspélnych nadawcy i odbiorcy
znajduja sic komponenty odbiegajace od siebie, czasem
podobne, powodujace nieporozumienia. Te ostatnie moga
takze wynika¢ nie z samej treéci, ale z jej interpretacji spo-
wodowanej np. réznica norm zwyczajowych i moralnych”
(Mazur 1995, 32; za: Gebal 2006, 216).

Autorzy programéw nauczania j¢zyka polskiego
jako obcego pracujacy pod kierunkiem Wiadystawa
Miodunki zalecaja ksztalcenie kompetencji inter-
kulturowej juz od poziomu Al i rozwijanie strategii
yutatwiajacych [...] funkcjonowanie w spoteczeristwie
polskim” (Janowska, Lipiriska, Rabiej, Seretny, Turek
2011, 14). Opracowali katalog podstawowych
zagadnieri socjolingwistycznych, socjokulturowych
i realioznawczych jako propozycje programowsa dla
wszystkich pozioméw nauczania. Program obejmuje
wiele kwestii np. nawiazanie kontaktu w sytuacjach
oficjalnych i nieoficjalnych, przechodzenie na #y kon-
takt niewerbalny, gesty, mimike, zasady grzecznosci na
co dzieri oraz podstawowg wiedz¢ na temat geografii,
historii i zycia codziennego w Polsce. Zalecaja réwniez

otwarto$¢ na potrzeby studentéw i realizacje tematéw,
ktére moga pojawi¢ si¢ w czasie zajgé. Realizacja
wspomnianych zagadnied ma na celu ulatwienie
funkcjonowania studentéw w polskiej rzeczywistosci
i pozytywne postrzeganie ich przez otoczenie.
Studenci, ktérzy przyjezdzaja na Uniwersytet Slaski,
mogg uczestniczy¢ w réznego rodzaju kursach jezyka
polskiego. Na zlecenie Ministerstwa Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego Szkota Jezyka i Kultury Polskiej US
prowadzi miegdzy innymi kurs przygotowawczy dla
kandydatéw na studia w jezyku polskim. Kurs trwa
dwa semestry, od pazdziernika do czerwca, i obejmuje
780 godzin lekcyjnych: 600 godzin nauki jezyka
polskiego ogélnego oraz przedmioty propedeutyczne
w wymiarze 180 godzin. Uczestnicy tego cyklu zajeé
majg osiagna¢ taki poziom znajomosci jezyka, ktory
pozwoli im na podjecie studiéw w jezyku polskim.
Bierzemy przy tym pod uwagg wybrany przez stu-
denta kierunek studiéw i wprowadzamy dodatkowo
poza lektoratem stownictwo specjalistyczne. W dru-
gim semestrze studenci moga uczestniczy¢ ponadto
w niektérych wyktadach na wybranych kierunkach
w ramach praktyki jezykowej. Popotudniowe zajecia —
socjologia jezyka, wiedza o Polsce, historia Polski oraz
migdzynarodowe relacje kulturowe — pozwalaja na
nabycie niezb¢dnej wiedzy z zakresu kultury i realiéw
polskich. Przedmioty propedeutyczne uwrazliwiajg
studentéw na kontekst spoleczny komunikacji,
uczg ocenia¢ wypowiedzi i dokonywaé wlasciwego
wyboru srodkéw jezykowych w réznych sytuacjach
komunikacyjnych. Zapoznajg z najwazniejszymi
wydarzeniami historycznymi, ktére mialy wptyw na
ksztatt paristwa polskiego, Europy i $wiata. Prezentuja
istotne zjawiska kulturowe i procesy, ktére oddzia-
tywaty na relacje pomiedzy kulturg polska i innymi
kulturami. Na zajeciach lektoratowych wprowadza sie
do programoéw tresci, dzigki ktérym studenci poznaja
sfownictwo, wzory zachowan i sposoby komunika-
¢ji ustnej i pisemnej w warunkach akademickich:
w dziekanacie, w kontaktach z wyktadowcami i z pra-
cownikami akademika. Stuchacze poznaja rézne typy
szkét wyzszych, ich strukture, organizacje studiéw,
funkcje, stanowiska i tytuty naukowe, rodzaje zajec
i sposoby uzyskiwania zaliczeri. Dbamy o formy
zwracania si¢ do wyktadowcéw, uzywania odpowied-
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nich zwrotéw adresatywnych i stosowanie tytutéw
naukowych. Te struktury sprawiaja studentom wiele
ktopotéw, bez wzgledu na ich kraj pochodzenia.
Staramy si¢ wpoi¢ stuchaczom zasady uczelnianego
savoir-vivre'u po to, zeby byli pozytywnie postrzegani
przez §rodowisko i skuteczni w swoim dziataniu.
Innym typem zaj¢é sg semestralne kursy jezyka
polskiego, przeznaczone dla oséb, ktére przyjechaty
do Polski nie tylko z przyczyn edukacyjnych, ale
takze z powoddw osobistych, ekonomicznych lub
politycznych, ktére dysponuja niewielka iloscig czasu,
ale pragna usystematyzowaé swoja wiedzg. Kursy te
prowadzone s3 dwuetapowo: od pazdziernika do
lutego i od potowy lutego do czerwca, dwa razy
w tygodniu po 1,5 godziny. W czasie nauki jezyka
polskiego wprowadzamy, w zaleznosci od potrzeb
stuchaczy, informacje na temat zycia codziennego
w naszym kraju, objasniamy tradycje i pomagamy
odnalez¢ si¢ w realiach polskich. Urozmaicamy formy
przekazu, wykorzystujemy scenki sytuacyjne i dramy,
quizy i gry jezykowe, aby uswiadomi¢ stuchaczom
istnienie réznic w widzeniu $wiata i w normach poste-
powania. Wprowadzamy odpowiednie stownictwo
i struktury, stosujac techniki werbalne i wizualne (np.
komentowanie fragmentéw filméw). Na etapie utrwa-
lania powtarzamy zwroty z odpowiednig intonacja,
uktadamy je od najbardziej potocznych do najbardziej
wyszukanych, wskazujemy na zasady grzecznosci zasto-
sowane w odgrywanych scenkach, koficzymy dramy
w formie grzecznej rozmowy lub naruszajacej przyjete
normy. Uwrazliwiajac na grzeczno$¢ pozajezykowa,
proponujemy ¢wiczenia polegajace na dobieraniu wia-
Sciwych gestéw do opisanych sytuacji, dopasowywaniu
tekstéw do rysunkéw w systemie komiksowym lub
odgrywamy scenki przy zastosowaniu odpowiedniej
gestykulacji. Poprzez wydarzenia kulturalne, typu
wieczér andrzejkowy, spotkanie optatkowe, wspélne
$piewanie koled przy choince i degustacja potraw wigi-
lijnych, wprowadzamy ich w $wiat polskich tradycji.
Opisane dzialania dydaktyczne maja na celu prze-
kazanie wiedzy o wlasciwym i niewlasciwym zacho-
waniu oraz pozwalaja studentowi czué si¢ w miare
swobodnie w spoteczenstwie polskim, poznawad
cenione przez Polakéw wartosci i zasady moralne.
Poniewaz grzeczno$¢ jest osadzona w kulturze

danej spolecznosci jezykowej, nie ma uniwersalnego
modelu zachowan ani jednego podrecznika opisu-
jacego wszystkie obyczaje i podpowiadajacego, jak
nalezy w danej sytuacji postgpowad. Zwracajg na ten
fakt jezykoznawcy i dyplomaci:

»Musimy zatem przyjaé, ze nie istnieje uniwersalny standard
zachowan [...]. Dzisiaj dyplomata, biznesmen czy turysta
wybierajacy si¢ do kraju nalezacego do innego kregu cywi-
lizacyjnego powinien zapozna¢ si¢ z jego zwyczajami. [...]
Nie wystarczytaby do tego znajomos¢ jednego uniwersalnego
podrecznika, kedry zreszta nie istnieje, bo nie méglby objaé
wszystkich zwyczajéw i sytuacji. Wazne jest, by pozostaé
otwartym na inno$¢” (Orfowski 2010, 451).

Jednocze$nie opisane podejscie do procesu naucza-
nia skfania studenta do refleksji nad odr¢bnoscia jego
whasnej kultury. Pisze o tym Artur Swiatek (2013), pod-
kreslajac jednoczesnie zakorzenienie w jezyku przeko-
nar, obyczajowosci i ogladu $wiata danej spotecznosci.

»~Mowienie po angielsku czy po chidsku powinno dawaé
uczniowi okazj¢ do patrzenia na $wiat przez angielskie lub
chiriskie okulary, bez konieczno$ci zmiany wlasnego sposobu
postrzegania rzeczywistosci” (Swiatek 2013).

Student poznaje obcg kulture przez pryzmat swo-
ich doswiadczen, uswiadamiajac sobie jednoczesnie
warto$¢ i znaczenie kultury wiasnej.

»[Nauczyciel — A.G.-K.] staje si¢ wzorem zachowan i prze-
kaznikiem zwyczajéw kulturowych swojego narodu. [...]
wszystko, co robi, jak si¢ rusza, ubiera, patrzy itp. moze
by¢ interpretowane jako charakterystyczne dla mieszkadcéw
kraju, ktéry reprezentuje” (Lipiniska, Seretny 2005, 167).

Otwarto$¢ na inng kultur¢ w procesie uczenia
si¢ jezyka obcego, gotowos¢ do poznania innych
obyczajéw moze, chociaz nie musi, prowadzi¢ do
ich petnej akcepracji, utatwia jednak zrozumienie
zachowania o0séb, z ktérymi si¢ kontaktujemy. Im
wigcej wiedzy na temat sposobdw postgpowania
w codziennych sytuacjach, tym mniej mozliwosci
nieporozumien i niepotrzebnych konfliktéw.

Stowa kluczowe: werbalne i pozawerbalne zachowania
komunikacyjne, kompetencje socjokulturowe, realioznawstwo
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This article concerns itself with the rules of
formulating proper communicative behaviour
(verbal and extra verbal) in particular and changing
situations regarding the quotidian. The essence of
this formulation is the acquisition of intercultural
knowledge that is relevant for language teaching.
The sociocultural aspect allows for the investigation
and defining of differences as well as similarities
occurring in particular linguistic communities.

W trosce o poprawng wymowe mowigcych
po polsku cudzoziemcow

W ostatnich latach coraz wigcej miejsca nie tylko
w procesie glottodydaktycznym, ale i dydakeyki
polonistycznej zajmuja przedmioty poswigcone zagad-
nieniom ortofonicznym (tendencja obserwowana jest
zaréwno w Polsce, jak i w zagranicznych o$rodkach
polonistycznych czy slawistycznych). Uwaga naukow-
coéw, wydawcodw czy autoréw podrecznikéw skupia
si¢ na tych wlasnie aspektach, zatem wydaje si¢, ze
wieloletnie dazenia niematego przeciez grona badaczy
(wéréd nich wymieni¢ nalezy chociazby J. Tambor,
A. Dabrowska, L. Madelska, A. Seretny, E. Lipiniska)
do zaznaczenia roli fonetyki, prawidet poprawne;j
wymowy czy emisji glosu w cyklu edukacyjnym
obcokrajowcéw i kandydatéw na lektoréw jezyka pol-
skiego jako obcego przyniosty wreszcie spodziewane
rezultaty w postaci nie tylko dobrze wyksztalcone;j

kadry mlodych adeptéw glottodydaktyki, lecz réw-
niez coraz nowoczes$niejszych ksiazek oraz pomocy
dydaktycznych do nauki i nauczania jpjo.

Jedng z pierwszych (o ile nie pierwsza') tego typu
pozycja na polskim rynku wydawniczym byta kaseta
wideo z przewodnikiem Gloski polskie w opracowaniu
J. Tambor i R. Cudaka. Byla to nowoczesna jak na
lata 90. pomoc przeznaczona dla studentéw, ale
i dla glottodydaktykdéw, ktérzy pragneli wyksztat-
ci¢ u swych podopiecznych nawyk poprawnego
wypowiadania si¢ po polsku. Program edukacyjny
nagrany zostal na kasecie VHS, dolaczono do niego
przewodnik w postaci broszury. W zatozeniu mial

! Kaseta wraz z papierowym przewodnikiem ukazata si¢ w 1993
roku w Katowicach.
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stuzy¢ rozpoznawaniu polskich dzwigkéw ze stuchu
i uczy¢ poprawnej wymowy. Dotaczone do kasety
rentgenogramy pozwalaly na zobrazowanie uktadu
narzadéw artykulacyjnych w momencie produkeji
danej gloski. W materiale znalazla si¢ wymowa glosek
w réznych pozycjach, ich przykladowe realizacje oraz
krétkie wypowiedzi z ich uzyciem. Motywacja do
pracy nad stworzeniem nowszej wersji wydanych
w latach 90. Glosek polskich byly prosby plynace
ze $rodowisk polskich i polonijnych spoza granic
naszego kraju — gdzie najbardziej brakuje stycznosci
z zywa, poprawng polszczyzna, z wzorcowa wymowsa.
Brzemi¢ odpowiedzialnosci za ksztalcenie popraw-
nych postaw wymawianiowych spoczywa czgstokro¢
wlasnie na lektorze. Nauczycielom (i uczniom)
brakowato podrecznika, ktéry zawieratby nie tylko
wiedzg na temat powstawania polskich glosek, ale
takze zbiér praktycznych éwiczern doskonalacych
wymowg. W odpowiedzi na ten postulat w roku
2012 ukazalo si¢ pierwsze wydanie Glosek polskich.
Podrgcznika fonetycznego dla cudzoziemcow i nauczy-
cieli uczqcych jezyka polskiego jako obcego autorstwa
Marcina Maciotka i Jolanty Tambor. Skrypt opisuje
trudnosci zwigzane z artykulacjg glosek przez poszcze-
gélne grupy narodowosciowe?, uczy, jak radzi¢ sobie
z ¢wiczeniem wymowy tych dzwickéw, prezentuje
reguly poprawnego akcentowania i intonacji, a takze
przedstawia podstawowg wiedzg o pozycji jezyka
polskiego wsréd innych jezykéw s$wiata. Ksiazka
zawiera przykladowy test z fonetyki dla kandyda-
tow na lektoréw jezyka polskiego jako obcego oraz
zréznicowany (réwniez pod wzgledem poziomu
znajomosci polszezyzny) zbidr éwiczeri utrwalajacych
poprawng wymowe polskich glosek. Wartoscia ksiazki
s3 dofaczone do niej rentgenogramy, ktére z powodze-
niem mozna wykorzysta¢ na zajeciach dla studentéw
obcokrajowcow, pokazujac im, gdzie i w jaki sposéb
powstaje dana gloska, oraz ptyta DVD z nagrang
wymowa poszczegblnych glosek wraz z materialem
do samodzielnych ¢wiczen.

2 Tekst zamieszczony w podreczniku jest po raz kolejny uzupet-
niona i poprawiona wersja artykutu Nauczanie wymowy polskiej.
Trudnosci réznych grup cudzoziemcéw opublikowanego po raz
pierwszy w tomie Sztuka i rzemiosto? Nauczy¢ Polski i polskiego pod

red. A. Achtelik, M. Kity i J. Tambor.

Jak wiadomo, zajeciom z elementami poprawnej
wymowy polskiej powinna towarzyszy¢ zasada
stopniowania trudnosci dobranego materialu fone-
tycznego. Wedle Janiny Wéjtowicz

nawka dfwickéw musi wwzgledniaé przede wszystkim te
elementy systemu dzwigkowego jezyka, kidre sq niezbedne
do zrozumiatego postugiwania si¢ wyuczanym jezykiem. Nie
trudnosé czy latwosé dzwickn, ale jego waga, rola w systemie
powinny decydowaé o wprowadzeniu danego elementu juz
w pierwszym okresie nauczania (Wojtowicz 1980, 97).

Do powyzszych postulatéw nalezaloby doda¢, ze
stopniowanie trudnosci obejmowaé powinno materiat
fonetyczny skorelowany z trescia wiodacego podrecz-
nika do nauczania jezyka polskiego jako obcego, gdyz
niemalze niemozliwe jest skonstruowanie podrecznika
w taki sposob, by wyeliminowa¢ trudniejsze dzwigki
na poczatku nauki i wprowadzaé je w pézniejszym
etapie procesu dydaktycznego (por. Wojtowicz 1980,
97). Poza tym byloby to niewskazane chociazby ze
wzgledu na osadzenie — mniejsze lub wigksze — studen-
téw w polskiej rzeczywistosci jezykowej, w ktdrej taka
izolacja dzwigkéw przeciez nie wystgpuje. W sytuagji,
gdy mamy do czynienia z grupa jednolita pod wzgle-
dem jezyka pierwszego, nalezy uwzgledni¢ trudnosci
tej wlasnie grupy i skupi¢ si¢ na problemach, ktére
sprawiajg jej najwigcej trudnosci. W przypadku klas
mieszanych warto skoncentrowa¢ si¢ na wszystkich
trudnych aspektach, uznajac, ze nadmiar ¢wiczen
jest lepszy niz ich brak. W osrodku katowickim
szczegblng uwage poswigca si¢ nauczaniu wymowy
i poprawnej emisji glosu, uwazajac te wlasnie elementy
za sktadowe sukcesu w postaci dobrej komunikagji.

Szkota Jezyka i Kultury Polskiej dwukrotnie
miata okazj¢ prowadzi¢ zajecia lektoratowe dla grup
koreariskojezycznych goszczacych w wojewddzewie
$laskim w czasie warsztatéw organizowanych w Kosze-
cinie w siedzibie Zespotu Piesni i Tarica ,Slask” im.
S. Hadyny. Byli to studenci polonistyki Uniwersy-
tetu Studiéw Migdzynarodowych Hankuk (HUES)
w Seulu, czlonkowie studyjnego koreanskiego
zespotu ,Mazurka”. Grupy przyjechaly do Polski
na zaproszenie Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa
Narodowego, by doskonali¢ umiej¢tnosci taneczne
i wokalne oraz nauczy¢ si¢ poprawnej wymowy
i emisji glosu w $piewie, co jest szczegblnie wazne
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w czasie wystepow scenicznych. Warsztaty trwaty od
29 pazdziernika do 12 listopada 2015 oraz od 5 do
17 lutego 2017 roku. Studenci wzigli takze udzial
w intensywnym kursie jezyka polskiego, ktéry miat
im pomoéc w jeszcze lepszym zrozumieniu polskiej
kultury. Zajecia obejmowaly najwazniejsze elementy
gramatyczne oraz komunikacyjne z wykorzystaniem
tekstéw najpopularniejszych polskich piosenek
i piesni ludowych. Przeprowadzone warsztaty
wymawianiowo-emisyjne mialy za zadanie uswia-
domienie studentom, jak wazna jest systematyczna
praca nad aspektami ortofonicznymi, jak réwniez
pokazanie im technik doskonalenia glosu, popraw-
nej intonacji i artykulacji. Studenci na poczatku
poznali budowe narzadéw mowy, dowiedzieli sig,
w jaki sposéb poprawnie oddycha¢ oraz jak proces
prawidlowego wypowiadania dzwickéw wplywa na
postrzeganie ich osoby w procesie komunikagji.
Uczestnikom zaprezentowano poprawne oddychanie
piersiowo-brzuszne (tor ten jest bowiem najbardziej
optymalny dla prawidlowej pracy narzadéw glosu),
¢wiczenia regulacji oddechu oraz na wzdtuzenie fazy
oddechowej. Przygotowano réwniez zestaw ¢éwiczeni
rozgrzewajacych narzady mowy (m.in. usprawniajace
pracg warg i jezyka oraz na jego pionizacj¢). Kilkoro
uczestnikéw otrzymato dodatkowe porady z zakresu
pracy nad wymowa poszczegdlnych glosek dostosowa-
nych do poziomu ich znajomosci polszczyzny, a takze
spersonalizowane pod katem probleméw z wymowa
wynikajacych z indywidualnych cech anatomicznych.
Zréznicowanie wykonywanych zadan, a takze bogaty
dobér pomocy do ich przeprowadzenia sprawit, ze
zajecia spotkaly si¢ z entuzjastycznym odbiorem.
Kolejnym istotnym elementem nauczania wymowy
jest rozumienie komunikatéw, ktérym towarzysza
zakl4cenia z zewnatrz. Wéjtowicz stusznie zauwaza, ze

Jakkolwiek pierwszoplanowym zadaniem jest wycwiczenie tych
dzwigkdw mowy, ktdrych nieznajomosé zakléca w zasadniczy
sposéb komunikacje jezykowg, to jednak oprécz tego nalezy
Cwiczyé rozumienie szybkiej mowy z ewentualnymi zakldce-
niami (Wojtowicz 1980, 97).

Uzna¢ nalezy, ze przygotowanie uczniéw do
odbioru zaktéconego komunikatu rozpoczaé nalezy
stosunkowo wczesnie, jednak nie na poczatkowym

etapie nauczania, gdzie priorytetowym celem jest
percepcja prostych tekstéw i ich whasciwe zrozumienie
(zaréwno globalne, jak i szczegétowe oraz selektywne).
W Programach nauczania jezyka polskiego jako obcego
jeszcze na poziomie B1 (progowym) w opisie spraw-
nosci stuchania widnieje informacja:

Uczqcy si¢ powinni rozumie¢ temat (rozumienie globalne),
gldwne mysli, intencje, a takze konkretne informacje (rozumienie
selektywne i szczegblowe) zawarte w wypowiedziach o przejrzystej
strukturze, wyraznie artykutowanych, realizowanych
w wolnym tempie, w standardowej odmianie jezyka,
w dobrych warunkach akustycznych (Janowska i in. 2011, 73).

Aby nauczyé poprawnej wymowy w przypadku,
gdy mamy do czynienia z grupami niejednorodnymi
jezykowo, dobre rezultaty pozwoli osiagna¢ metoda
audytywno-werbalna, ktéra wspomaga rozwdj
percepcji stuchowej, umozliwiajac rozpoznawanie
i réznicowanie dzwigkéw. Nauczanie poprawne;j
wymowy w glottodydaktyce to dzial stosunkowo
mtody, szczegélnie biorac pod uwage wieloletnia
dziatalno$¢ naukowcéw badajacych proces uczenia
si¢ i nauczania jezyka polskiego jako obcego i/lub
drugiego. Pozostawia zatem do dyspozycji badaczy
szeroki wachlarz mozliwosci — réwniez tych z pogra-
nicza réznych galezi nauki. Jedng z takich dziedzin
jest logopedia. Od pewnego czasu obserwuje si¢
wzrost obopélnego zainteresowania tych dziedzin,
co spowodowane jest wzrostem migracji ludnosci
(réwniez w obre¢bie kontynentu europejskiego).
Specyficzne problemy dzieci, mlodziezy i os6b
dorostych wymusity wspétprace logopedii i glottody-
daktyki. Zaczgto dostrzega¢ analogie w obrebie tych
dyscyplin, szukaé miejsc wspélnych lub punktéw
stycznych, by wspoméc proces adaptacji jezykowych
w nowym $rodowisku. Niektére z metod wyko-
rzystywanych w logopedii mozna z powodzeniem
i bez szkody dla studenta przenie$¢ na grunt glot-
todydaktyczny, co zaowocuje w postaci utatwienia
wymowy. Logopedom z kolei poszerzona wiedza
na temat trudnosci artykulacyjnych przedstawicieli
poszczegdlnych grup narodowosciowych przyda
si¢, by wykluczy¢ nieptynnos¢ wymowy wynikajaca
z uzytkowania odmiennego systemu fonologicznego.
Schemat postgpowania logopedycznego (uproszczony
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i mozliwy do przeprowadzenia przez nauczyciela
glottodydaktyka) jest szczegdlnie wazny w przypadku
pracy z dzie¢mi i mlodzieza polska i polonijna
poza granicami Polski lub z reemigrantami, gdy
dziecko wchodzi w $rodowisko polskojezyczne po
wieloletnim pobycie za granica, gdzie zanurzone byto
w innym systemie j¢zykowym, co z duzym prawdo-
podobiefistwem moze pozostawi¢ §lad w realizacji
niektérych glosek.

Bardzo wazne byloby stworzenie narzedzi, kedre
badalyby zjawiska i procesy na styku tych dwéch
dyscyplin. Ich nadrzednym celem byloby okresle-
nie, czy obserwowane nieplynnosci w wymowie sa
pochodzenia glottodydaktycznego czy logopedycz-
nego, tzn. czy cudzoziemiec, ktéry ma problemy
z wytworzeniem jakiej$ polskiej gloski (lub typu
glosek: np. dzigstowe szumiace czy apikalne [r]), nie
miatby doktadnie takich samych trudnosci, gdyby
taka gloska wystgpowata w jego rodzimym jezyku.
Nawet najlepszy lektor, ktéry nie posiada wyksztal-
cenia logopedycznego, nie jest w stanie ocenié, czy
nalezy usilnie ¢wiczy¢ u Francuza [r], bo jest to tylko
,blad” glottodydaktyczny, czy jego nieustanne méwie-
nie [R] welarnego wynika z przyczyn anatomicznych.
W drugim przypadku zmaganie si¢ z tym zjawiskiem
»zwyklego” nauczyciela nie tylko nie jest w stanie
danemu uczniowi poméc, moze nawet doprowadzié
do nieprawidtowosci, ktére bedzie niezwykle trudno
zniwelowa¢ lub tez — w najlepszym przypadku — skut-
kowa¢ bedzie zniecheceniem i zaniechaniem nauki
jezyka polskiego.

Postulatem, ktéry wciaz nie zostat spetniony, jest
zajgcie wspolnego stanowiska wobec koniecznosci
regularnego nauczania prawidlowej wymowy oraz
opracowanie kompendium, ktére zawieraloby zbiér
¢wiczert dostosowanych do trudnosei wystepujacych
w danych grupach jezykowych — juz Janina Wéjtowicz
wspominatla o

postulacie stworzenia takiego opisu fonetycznego, ktory bytby
uzalezniony od cech jezykowych adresata podrecznika i miat
gestaw (wiczeri dostosowanych do tych cech wwzgledniajgcych
potrzeby réznych etapow naunczania® (Wojtowicz 1980, 106).

3 Cho¢ pewne kroki w tym kierunku poczynita Anna Majew-
ska-Tworek, autorka podrecznika Szura, szumi, szelesci, powstaly tez
nieliczne opracowania wspomagajace nauke fonetyki polskiej grup

I cho¢ minglo juz ponad dwadziescia lat, polska
glottodydaktyka nadal nie moze pochwali¢ si¢ osia-
gnieciami na tym polu, czego dowodem sa stowa
Bozeny Ostromeckiej-Fraczak:

Proponuje wigc opracowanie konfrontatywnej gramatyki
dydaktycznej, kidra stataby si¢ podstawg dla nowo powstajgcych
podrecznikdw do nauki jezyka polskiego, zrywajgcych z dotych-
czasowym uniwersalizmem, przeznaczonych dla konkretnego
adresata i nwwzglgdniajacych specyfike jego jezyka ojczystego.
Punktem wyjscia powinien byé w nich jednak jezyk polski.
Takich gramatyk wlasciwie nie ma, czestszy jest natomiast
kierunek odwrotny, np. jezyk rosyjski — jezyk polski (Ostro-
mecka-Fraczak 2004, 32)4.

Badacze zwracaja uwagg na potrzebg nauczania
jezyka polskiego w modelu konfrontatywnym.
Nauczyciel jawi si¢ w tym ujeciu jako przewodnik
doskonale znajacy co najmniej dwa systemy jezykowe
(rodzimy oraz kraju, w ktérym naucza jezyka pol-
skiego), a w przypadku grup mieszanych ideatem
bytoby, gdyby mégl wykaza¢ si¢ systemowa wiedza
o wszystkich jezykach, jakimi postuguja si¢ jego
studenci. Jest to, niestety, rzadkos¢. Jak pisze Bozena
Ostromecka-Fraczak:

[Studenci] uczqcy si¢ jezyka polskiego zestawiajq i pordwnujq jego
system z jegykiem wezesniej prazyswojonym, najczesciej ojczystym.
Nauczgyciel powinien im to ulatwic, pokazujgc podobieristwa
i réZnice migdzy jezykami, zwlaszcza zas wskazujge na nie-
bezpieczenstwo interferencii (Ostromecka-Fraczak 2004, 30).

Aby sprosta¢ tym oczekiwaniom, w Szkole Jezyka
i Kultury Polskiej US duzy nacisk ktadziony jest na
wyksztatcenie wzorcéw artykulacji, emisji glosu oraz
prawidet poprawnej wymowy obcokrajowcéw, lecz
réwniez — co niezwykle wazne — na nauczenie fonetyki
absolwentéw Podyplomowych Studiéw Nauczania

Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego oraz

jednolitych, warto tu wymieni¢ np. Nie lubi¢ igreka Anny lkedy
oraz skrypt dla nauczycieli z rentgenogramami i plyta DVD pt.
Gloski polskie autorstwa Marcina Maciotka i Jolanty Tambor, w ktd-
rym autorzy opisuja trudnosci réznych grup cudzoziemcéw i pod
ich katem dobieraja niektére z proponowanych ¢éwiczen.

4 Luke na tym polu stara si¢ wypelni¢ Liliana Madelska, ktéra
do tej pory opracowata gramatyke jezyka polskiego dla uczacych
i uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego przystosowana do stu-
dentéw, keérych jezykiem rodzimym jest jeden z czterech jezykdw:
polski, angielski, niemiecki i rosyjski.
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specjalnosci Nauczanie polonistyczne wsréd cudzoziem-
cow prowadzonej przez Katedr¢ Migdzynarodowych
Studiéw Polskich w ramach kierunku filologia polska
na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Slaskiego.
Studenci i stuchacze dowiadujg si¢, w jaki sposéb
najefektywniej uczy¢ wymowy polskiej, gdzie szukaé
inspiracji do pracy nad artykulacja, jak zmotywowac
grupy jednorodne i mieszane do ¢wiczen ortofonicz-
nych, na jakie trudno$ci wymawianiowe przypuszczal-
nie napotkaja, majac w grupie przedstawicieli danej
narodowosci (szerzej pisata o tym Jolanta Tambor,
2010, 30-51). Wyktadom towarzysza ¢wiczenia
i zajgcia warsztatowe, dzigki ktérym mozliwe jest
praktyczne wykorzystanie nabytej wiedzy. Réwnolegle
studenci maja mozliwo$¢ uczestniczenia w hospita-
cjach zaje¢ lektoratowych prowadzonych w systemie
semestralnym przez SJiKP US, a po odbyciu bloku
zaje¢ metodycznych — samodzielnie prowadza zajecia.
Dzi¢ki temu po zakoriczeniu studiéw zostaja wypo-
sazeni w odpowiednie narzedzia glottodydaktyczne
i s3 przygotowani do objecia stanowisk lektorskich
w zagranicznych uczelniach i instytucjach.

Spdjne, wypracowane w trakcie wieloletniej prak-
tyki stanowisko wobec nauczania poprawnej wymowy
i artykulacji zaowocowato wieloma pracami z tej wha-
$nie dziedziny. Ponizej znajduje si¢ zestawienie prac
— publikacji naukowych (artykutéw i ksigzek) oraz
pomocy dydaktycznych — poswigconych ksztatceniu
wymowy polskiej cudzoziemcéw a stworzonych przez
pracownikéw i wspétpracownikéw Szkoty Jezyka
i Kultury Polskiej US®:

1. Cudak R., Tambor ]J., red., 1993, Gloski polskie
[kaseta magnetowidowa i przewodnik], Katowice.

2. Czempka-Wewiéra M., Graboni K., 2017, Dia-
gnoza i postgpowanie logopedyczne w nauczaniu
Jezyka polskiego jako obcego, ,Postscriptum Polo-
nistyczne”, nr 1 (19), s. 147-161.

3. Maciotek M., 2015, Problemy (cudzoziemcow i lek-
tordw jezyka polskiego) z wymowg liczebnikdéw, ,,Post-
scriptum Polonistyczne”, nr 2 (16), s. 109-124.

4. Maciotek M., 2015, Przejawy tendencji do ekono-
micznosci Srodkow jezykowych w zakresie wymowy

> Spis opracowany przez dra Marcina Maciotka z Katedry
Miedzynarodowych Studiéw Polskich US.

i podsystemu fonologicznego, [w:] Linguarum Silva,
t. 4: W kregu zagadnien jezyka i tekstu, Mitrenga
B., red., Katowice, s. 185-207.

5. Maciotek M., Grabon K., (w druku), Podreczni-
kowa wymowa — czyli o ortofonii w podrecznikach
do nauki i nauczania jezyka polskiego jako obcego.

6. Maciotek M., Tambor J., 2012, Gloski polskie,
cz. 1: Przewodnik fonetyczny dla cudzoziemcow
i nauczycieli uczqcych jezyka polskiego jako obcego
[+ plyta DVD], cz. 2: Rentgenogramy, Katowice.

7. Maciotek M., Tambor ]., 2014, Gloski polskie,
cz. 1: Przewodnik fonetyczny dla cudzoziemcéw
i nauczgycieli uczqcych jezyka polskiego jako obcego-
(wydanie 11 uzupetnione, z uwzglednieniem wymowy
zapozyczen) [+ ptyta DVD], cz. 2: Rentgenogramy,
Katowice.

8. Malejka J., 2007, Jak uczycé Chiriczykdw wymowy
polskiej, [w:] Spotkania polonistyczne w Azji, Seul,
s. 159-167.

9. Tambor J., 2001, Nauczanie wymowy jezyka
polskiego jako obcego. Warsztaty, [w:] Inne optyki.
Nowe programy, nowe metody, nowe technologie
w nauczaniu kultury polskiej i jezyka polskiego
Jjako obcego, Cudak R., Tambor ., red., Katowice,
s. 80-85.

10. Tambor J., 2010, Nauczanie wymowy polskiej.
Trudnosci réznych grup cudzoziemcéw, w: Sztuka
i rzemiosto? Nauczyc Polski i polskiego, t. 2, Achtelik
A., Kita M., Tambor ]., red., Katowice, s. 30-51.

11.Tambor J., 2012, Wiedza z fonetyki — pomoc
w osigganiu bilingwalnosci u dzieci, [w:] Profi-
laktyka logopedyczna w praktyce edukacyjnej, t. 1,
Wesierska K., red., Katowice, s. 67-78.

12. Tambor J., 2012-2013, Relewantna lura.
O nauczaniu wymowy polskiej raz jeszcze, ,,Spo-
tkania Polonistyk Trzech Krajéw — Chiny, Korea,
Japonia®, s. 29-306.

13. Tambor J., 2016, Polskie dzwigki w cudzoziemskich
ustach. Cudzoziemcy w polskich mediach, [w:]
Mowi sig, czyli 0 wymowie i wymownosci Polakéw.
Materialy IX Forum Kultury Stowa. Szczecin, 9-11
pazdziernika 2013 r., Kotodziejek E., Chodun A.,
red., Szczecin, s. 263-273.

14. Wactawek M., 2007, Samogloskowe problemy
polszczyzny (emisja glosu, prawidla wymowy w swie-
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tle nauczania JPjO), [w:] Sztuka czy rzemiosto?
Nauczyé Polski i polskiego, Achtelik A., Tambor
J., red., Katowice, s. 52-61.

Poza tym w 1994 roku z inicjatywy Jolanty Tambor
i przy wspétudziale Marka Francika z Wydawnictwa
Gnome w letniej szkole jezyka, literatury i kultury
polskiej Uniwersytetu Slaskiego opracowano Czcionki
znakdw fonetycznych FONPOL przeznaczone do
transkrypcji fonetycznej i fonematycznej tekstéw
polskich wraz z dotaczonym Podrecznikiem uzytkow-
nika, zawierajacym oprécz informacji technicznych
na temat instalacji czcionek w systemie Windows
i ich charakterystyki typograficznej oraz rozktadu
na klawiaturze, takze wiadomosci dotyczace znakéw
stosowanych w alfabecie fonetycznym stowiaiskim
i migdzynarodowym (API).

Stowa kluczowe: wymowa w polonistycznej praktyce glotto-
dydaktycznej, treningi emisji i glosu, rozumienie ze stuchu,
komunikacja zaktécona

Bibliografia:

Janowska 1., Lipinska E., Rabiej A., Seretny A., Turek P,
2011, Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Poziomy AI — C2, Krakéw.

Ostromecka-Fraczak B., 2004, jak Stowianie méwig po pol-
sku?, w: Dabrowska A., red., Wroctawska dyskusja o jezyku
polskim jako obcym. Materialy z miedzynarodowej konferencji
Stowarzgyszenia ,,Bristol”, Wroctaw.

Tambor J., 2010, Nauczanie wymowy polskiej. Trudnosci
réznych grup cudzoziemcow, w: Sztuka i rzemiosto? Nauczyé
Polski i polskiego, t. 2, Achtelik A., Kita M., Tambor J.,
red., Katowice.

Wojtowicz J., 1980, Wymowa polska a nauczanie cudzoziem-
cow, w: Lewandowski J., red., Metodyka nauczania jezyka
polskiego jako obcego, Warszawa.

The article brings attention to teaching enuncia-
tion (speech) in Polish studies practice of language
teaching. Described are the questions of ortofonia,
which are becoming increasingly more significant
in contemporary language teaching. The text also
provides an overview and profiles the most impor-
tant publications from the realm of phonetics as
well as Polish phonology, but mainly those which
are targeted towards foreigners learning Polish.
The article details the suggested practical solutions
involving the teaching of sounds endemic to Polish
along with training vocal output. The text puts
emphasis on aural exercises and tackling so called
disrupted communication.
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Natalia Moisienko

Online-quiz Kahoot!
i online-aplikacja Quizlet jako narzedzia
do urozmaicenia lekgji jpjo

Obecnie Internet jest dla uczniéw i studentéw
naturalnym Srodowiskiem, bez ktérego nie wyobrazaja
sobie funkcjonowania ani w szkole, ani na uniwersy-
tecie, ani w przyszlej pracy. Zadaniem wspétczesnych
nauczycieli jest wzia¢ to pod uwage i wyj$¢ naprzeciw
oczekiwaniom uczniéw. W tym artykule opiszemy
zalety i mozliwe sposoby wykorzystania online-pro-
gramu ,,Kahoot!” na lektoratach jezyka polskiego.

Wykorzystanie na zajeciach online-programu
»Kahoot!” jest elementem e-learningu, w konfiguracji
uczen-sprzet, a szczegblnie BYOD (ang. Bring Your
Own Device — przynie$ wlasny sprzet), czyli korzysta-
nie przez uczniéw z wlasnego sprzetu. W tym modelu
moze si¢ pojawic taki problem, ze liczba dost¢pnych
urzadzeni jest mniejsza niz liczba uczniéw, jednak bra¢
udziat w takich online éwiczeniach mozna w parach
i to nawet jest lepsze, gdyz umozliwia uczniom
dyskutowanie na temat mozliwych odpowiedzi
przed ich ostatecznym wyborem — uczniowie moga
przekonywaé partneréw do swoich racji, i w tym
momencie jeste$my $wiadkami «uczenia si¢ réwie-
$niczego» (ang. peer learning). Takze potrzebny jest
dostep do Internetu dla studentéw, komputer dla
nauczyciela réwniez z dostgpem do Internetu oraz
tablica interaktywna badz rzutnik.

,Kahoot!”! jest online-gra albo quizem, ktéry
sktada si¢ z nastgpujacych etapéw: na gtéwnym
ekranie pojawia si¢ pytanie i cztery warianty odpo-
wiedzi, na urzadzeniach uczestnikéw pojawiaja si¢
tylko warianty odpowiedzi, jest okreslony czas na
odpowiedz (mozna go regulowa¢ dla kazdego pytania
i kazdej gry osobno). Kazda gra jest indywidualnie

! https://kahoot.com/

stworzona przez nauczyciela i dostosowana do potrzeb
grupy, z ktéra pracuje. Zatem kazdy z nauczycieli
moze stworzy¢ swoj wlasny , Kahoot!”. Oczywiscie tez
mozna korzysta¢ z juz istniejacych ,Kahoot!”, ktére
znajduja si¢ w swobodnym dostepie w sieci. Do kaz-
dego pytania zaleca si¢ dodawa¢ obrazek albo wideo
o wysokiej jakosci dla aktywacji najwickszej liczby
kanatéw percepcji kazdego studenta. Liczba pytari
w quizie jest nieograniczona. Po kazdym pytaniu
pojawia si¢ tabelka z iloscig poprawnych i niepopraw-
nych odpowiedzi w tym momencie mozna podjaé
dyskusje: kto jak odpowiedzial i dlaczego. W tabelce
pojawiaja si¢ imiona i punkty pierwszych pigciu
uczestnikéw: kto z uczestnikéw ile zdobyt punktdéw
i na jakim jest miejscu (liczy si¢ szybko$¢ odpowiedzi
i prawidlowos$¢). Po zakodczeniu quizu program
generuje szczegétowy raport z odpowiedziami
wszystkich studentéw na kazde pytanie. Raport moze
by¢ pobrany przez nauczyciela i wykorzystany jako
skuteczne narzedzie dla analizy. Nauczyciel tez moze
si¢ podzieli¢ tym raportem ze studentami za pomocg
google drive albo sieci socjalnych. W ,game options”
jest mozliwo$¢ wybrania Podium, ktéry pokazuje
ranking po zakoriczeniu gry: kto jest na pierwszym,
drugim, trzecim miejscu.

Po zakoriczeniu gry wyniki mozna zachowa¢
i poda¢ uczniom link do zagrania w domu w trybie
,Ghost mode” (ang. ghost — widmo, pojecie opisujace
brak rzeczywistego rywala w grze, tylko przebieg gry
z juz zapisanymi wynikami innego gracza albo réwniez
z wlasnymi wynikami z poprzedniej tury), zeby polep-
szy¢ wyniki. Ma to swoje zalety: powtérzenie, zasta-
nawianie si¢ po raz kolejny nad trudnym pytaniem.
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Takze mozna zagra¢ w t¢ samg gre kilka razy w ciagu
lekeji, zeby pokaza¢ studentom ich postgp. Dobra
idea jest zagranie przeciwko ghost'éw-celebrytéw,
nauczyciela albo zespotu ,Kahoot!”.

Trzeba pamigta¢ ze ,Kahoot!” nie zastapi planu
lekcji, dla zagrania w ,Kahoot!” trzeba dokona¢
szczegblnej analizy projektu zajeé, zastanowié sig
w jakim celu go uzywamy, wybra¢ odpowiedni tryb
gry i odpowiedni moment w czasie lekcji.

Oprécz ,,Ghost mode”, istnieje takze mozliwos¢
uzycia ,,Blind Kahoot!” (ang. ,,Slepy Kahoot”), jest to
ta sama gra tylko inna struktura, ktérej kreatorzy pro-
ponujg uzywa¢ dla prezentacji nowego tematu/mate-
riatu. Najczegdciej ., Kahoot!” jest uzywany dla oceniania
wiedzy, dla podsumowania tematu i uczniowie juz
zaczynaja by¢ to tego przyzwyczajeni i miedzy innymi
ze stéw niektérych nauczycieli gra staje si¢ rywalizacja
migdzy silniejszymi a stabszymi studentami, i to
jest perfekcyjny moment na ,a-ha moment”, czyli
zaskoczenie, niespodzianka: ,, Kahoot!” nie na koniec
lekgji, a na poczatku z pytaniami dotyczacymi nowego
materiatu. I teraz kazdy student ma réwne szanse.

Skuteczna struktura zaproponowana przez ame-
rykanska nauczycielke biologii Steph Castle? jest
nastgpujaca: pierwsze pytanie, po nim wyjasnienie
odpowiedzi, prezentacja uzywanej w odpowiedzi
reguly, kolejne kilka pytant musi by¢ analogiczne, zeby
studenci mogli uzy¢ zaproponowanej reguly. Jest to
bardzo motywujace, bo uczestnicy gry moga od razu
uzy¢ nabytej wiedzy. W taki sposéb ,,Blind Kahoot!”
podwyisza zainteresowanie nowym materiatem,
zaktada fundament nowego tematu, ktéry bedzie sig
kojarzyt si¢ pozytywne i stwarzal mozliwosci wyko-
rzystania zdobytej wiedzy w praktyce.

»Connected Kahoot!” tryb dla gry miedzy klasami
albo zespotami, moze nawet by¢ wykorzystany dla klas
z réznych paristw. Dla takiego trybu gry potrzebny
jest ekran, ktérym mozemy si¢ podzieli¢ przez ,,video
call” (dla video call mozemy wykorzysta¢ Skype,
Google Hangouts — jest potrzebny Google Account,
Appear.In — ma byz zainstalowany Google Chrome),
klasa z ktéra gramy, lepiej zeby to nie byt pierwszy
»Kahoot!” dla zadnej ze stron. Trzeba zadba¢ o jezyk

2 https://kahoot.com/blog/2015/10/28/art-blind-kahooting/

pytar, realia kulturowe, zeby odpowiadaly obydwie
klasy, najlepiej podzieli¢ si¢ gra z drugim nauczycie-
lem kilka dni przed, zeby tres¢ byta dopasowana do
obu klas. Mozna tez zaproponowa¢ studentom doda¢
nazwe klasy albo miejscowosci do swojego nicka przy
logowaniu dla zdrowej rywalizacji.

,Learners to Leaders” — to $wietna mozliwosé¢
dla ucznidw, by stworzy¢ swoéj whasny ,Kahoot!”
i podzieli¢ si¢ nim z klasa, a najlepiej zagra¢ w niego
w sali. Przed tym jak zaproponowaé studentom taka
aktywno$¢ trzeba si¢ zastanowié: studenci beda
pracowa¢ w grupach, parach czy samodzielnie?
Czy otrzymaja list¢ z wzorami pytan? Jaka bedzie
nagroda? Uczacy si¢ zazwyczaj lubia podejmowac
cickawe wyzwania, wazne, by temat byl im bliski.
Kreatorzy ,Kahoot!” polecaja podzieli¢ si¢ ze studen-
tami stronami internetowymi, gdzie mozna znalez¢
duzo pozytecznych informacji, stworzy¢ i oméwic
z kazdym plan przysztego , Kahoot!”, da¢ ,feedback”,
poleci¢ nagra¢ wlasne wideo i zrobi¢ wiasne zdjecia,
ktére potem bedzie mozna wykorzystaé w swoim
»Kahoot!” i oczywiscie zagra¢ caly klasa.

Jeszcze jeden tryb gry — ,,Jumble Kahoot!”, mozna
go wykorzystywa¢ do ulozenia zdan z podanych
czgéci wyrazéw albo do ustalenia chronologicznego
porzadku wydarzei w utworze literackim. W trakcie
tworzenia ,,Jumble Kahoot!” odpowiedzi trzeba poda¢
w poprawnej kolejnosci, program wymiesza je sam.
W tym rodzaju ,,Kahoot!” doktadnos¢ i prawidtowosé
odpowiedzi ceni si¢ bardziej niz szybko$¢. ,Jumble
Kahoot!” byt stworzony, zeby promowaé procesy
mentalne wyzszego rzedu (angl. Higher order thin-
king skills — HOTS). Ten koncept edukacyjne;j
reformy polega na uczeniu si¢ taksonomii albo sys-
tematyki, czyli nie same zapamigtywanie faktéw czy
powtdrzenie tych samych stéw, a rozumienie faktéw,
whnioskowanie, faczenie ich z innymi informacjami,
kategoryzacja ich w juz znany albo w zupelnie
nowy sposdb, zastosowanie ich w praktyce przy
poszukiwaniu nowych rozwiazai przy powstajacych
problemach/pytaniach. W taki sposéb, uzywajac
,Jumble Kahoot!” nauczyciel pomaga studentom
rozwijaé procesy mentalne wyzszego rzedu.

»Kahoot” wykorzystuje podejscie oparte na grze
do inspiracji uczacych, rozwoju ich kreatywnosci
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i ciekawosci. ,Kahoot” zwigksza zaangazowanie
studentéw w procesie nauki, pomaga nauczycielom
znalez¢ stabe strony w wiedzy studentéw i zaplanowacé
odpowiednio kolejne zajecia, daje uczacym si¢ mozli-
wo$¢ przeprowadzenia samooceny, pozwala stworzy¢
na zajeciach mniej formalng atmosfere.

Poza urozmaiceniem przebiegu lekgji, ,,Kahoot!”
ma jeszcze jedna znaczacy zalete — jest tatwy w two-
rzeniu. Wdrozenie tego programu do planu zajeé
jest na tyle tatwe, ze nie sprawi problemu nawet dla
sceptycznie nastawionych na innowacje nauczycieli.
Tworzenie wlasnego ,,Kahoot!” nie zajmuje duzo czasu
i wysitku: wystarczy przygotowac listg pytani, warianty
odpowiedzi, ilustracje albo wideo, a nast¢pnie dodaé
do tworzonego quizu. Proces ten jest podobny do
tworzenia prezentacji w programie Power Point. Zaleca
si¢ najpierw zagra¢ samemu, zeby sprawdzi¢ i przeana-
lizowa¢ logiczno$¢ i prawidtowos¢ zestawéw pytari.

Po tych czynno$ciach mozna mie¢ pewnos¢, ze
studenci nie tylko docenia zaangazowania wykta-
dowcy, ale réwniez odwdzigeza si¢ lepszymi wynikami
w nauce.

Nastepna aplikacja, ktéra moze okazal sig¢
pomocna przy nauce stownictwa. Wezesniej two-
rzyliémy wlasne, recznie pisane stowniki, kolorowe
samoprzylepne karteczki, fiszki, na ktérych jednej
stronie jest stéwko/zwrot w jezyku polskim, na
drugiej natomiast thumaczenie tego stowa/zwrotu.
Wspélczesne technologie pozwalaja nam tworzyé
wlasne stowniki on-line i jednoczesnie fiszki elektro-
niczne do ¢wiczenia nowych stéw. Do takich narzedzi
nalezy bezptatna aplikacja ,,Quizlet™.

»Quizlet” — to platforma, na ktérej mozemy two-
rzy¢ whasne zestawy fiszek lub korzystaé z zestawéw
stworzonych przez innych. Jezeli nie chcemy tworzy¢
whasnych zestawdw, to nie musimy si¢ rejestrowad,
wystarczy mie¢ link do konkretnego zestawu lub
wyszukaé potrzebny nam zestaw w odpowiednim
okienku ,search”.

Nauczyciel jezykéw obceych, a w naszym przy-
padku jezyka polskiego jako obcego, ma mozliwos¢
tworzenia stownika (zestawu fiszek) do kazdej lekeji
i dla kazdej grupy, z ktéra pracuje. Uczniowie beda

3 heeps://quizlet.com/

mieli dostep do swojej klasy i beda mogli skorzysta¢
z kazdego zestawu w dowolnym czasie, istnieje
bowiem mobilna wersja aplikacji ,,Quizlet”, ktéra
dziata off-line. Do kazdego stowa mozemy doda¢
obrazek z bazy, automatycznie odbywa si¢ dodanie
dzwicku w obu jezykach. Dzwigk i obraz sprzyjaja
zapamig¢tywaniu nowych wyrazéw. Jest réwniez
mozliwo$¢ dodania stowa w jednym jezyku, bez
ttumaczenia na inny, zeby studenci skupiali si¢ tylko
na jednym wyuczanym jezyku, bez jezyka-posrednika.
Zatem wszysCy uczestnicy procesu uczenia znajduja
si¢ zar6wno w roli tworzacych cyfrowe informagje,
jak i poszukujacych ich.

»Quizlet” jest bardzo uzyteczny, gdyz pozwala nie
tylko tworzy¢ swoje stowniki do kazdej lekeji, lecz
takze ma kilka trybéw do ¢wiczenia i zapamigtywania
nowych stéw. Cwiczenia sa podzielone na dwie grupy:
LUcz si¢” i ,Graj”. W grupie ,Ucz si¢” znajdziemy
zaktadki: ,Fiszki®, ,Ucz sie”, ,Cwiczenie pisowni”,
»lest”. W grupie ,,Graj” znajdziemy zaktadki: ,Dopa-
sowania’, ,,Grawitacja’, ,Live”.

Mozna tez faczy¢ réine zestawy stéw, np. nowe
i stare. Gra daje duze efekty szczegdlnie podczas
zaj¢¢ o charakterze powtérzeniowym. Zestawy da si¢
drukowa¢ w formie tabeli badZ stownika, z obrazkami
lub bez. Wydrukowanej wersji z kolei mozna uzy¢
na tradycyjnych zajeciach — nie zawsze wszak mamy
dostep do urzadzen elektronicznych, poza tym tacze-
nie metod daje bardzo dobre wyniki.

Zaczniemy nasz przeglad od grupy ,Ucz si¢”.
Najpierw wchodzimy do ,Fiszek”, tam znajdziemy
karteczki, na kazdej jest podane stfowo z ttumacze-
niem i nagraniem wymowy. Mozemy kazda fiszke
redagowa¢ albo oznaczy¢ gwiazdka i uczy¢ si¢ danego
stowa oddzielnie. Jednoczesnie na ekranie pojawia
si¢ tylko jedna karteczka, zeby przywota¢ nastgpna,
uzywamy strzalek na dole strony. Mozna zmieni¢
opcje na ,Graj” i wtedy fiszki beda si¢ zmieniaé
automatycznie.

Wybierajac opcje ,, Tasowanie”, zaczynamy prze-
glad fiszek od poczatku — zawsze w innej kolejnosci.
Tej opcji mozna uzy¢ jako niespodzianki, np. zeby
ozywi¢ proces nauki. Zaktadka ,Opcje” pozwala
wybraé sposéb uczenia si¢: wszystkich stéw albo
wylacznie stéw oznaczonych gwiazdka, z dzwickiem
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lub bez. ,Fiszki” pozwalajg zapozna¢ si¢ ze stowami,
uslysze¢ wymowe, skojarzy¢ pojecie z obrazkiem.

Dalej przechodzimy do opgji ,Uez si¢”. Znajdu-
jemy stowo zapisane i wymawiane w jednym jezyku,
a uczacy si¢ ma za zadanie napisa¢ thumaczenie tego
stowa w innym jezyku (jezeli go uzywamy). A jezeli
student nie zna tego stowa , to moze wybra¢ opcje
»nie wiem”. Wtedy program podpowiada odpowiedz,
ale uczacy si¢ i tak sam musi przepisa¢ t¢ odpowiedz
w odpowiednie pole. W lewym polu widnieje tabelka
obrazujaca postepy: ile jest prawidtowych i niepra-
widlowych odpowiedzi, ile pozostato do zrobienia.
Nauczyciel musi mie¢ wszakze na uwadze, ze jezeli
podaje w stowniku kilka stéw-ttumaczeni, synoniméw,
to pozniej uczacy si¢ tez bedzie musial podaé te
wszystkie warianty, zeby zaliczy¢ zadanie.

Nastepna opcja ,Cwiczenie pisowni” wymaga
wpisania stowa, ktére styszymy, program podaje
ttumaczenie stowa i przedstawia obrazek, dzwigk
mozna odtwarza¢ wielokrotnie. W przypadku wpi-
sania niepoprawnej odpowiedzi, program poprawia
btad na czerwono i przeliterowuje poprawny wariant.
Pytania sa podzielone na kilka rund, w kazdej rundzie
7 stéw, po kazdym etapie pojawiaja si¢ tabele postgpu,
w ktérych mozna sprawdzi¢, w jakim stowie zostat
popetniony biad.

Ostatnig opcjg w zestawie ,,Ucz si¢” jest ,, Test”.
Sktada si¢ z pigciu pisemnych pytari (ttumaczenie
stéw na jezyk, ktdrego si¢ uczymy, obrazki sa podane,
dzwicku nie ma), 5 pytan wymaga dopasowania
(widzimy 2 kolumny ze stowami, w pierwszej sa stowa
po polsku, w drugiej w jezyku-posredniku, stowa
trzeba polaczy¢), 5 pytan wielokrotnego wyboru
(mamy stowo i cztery warianty odpowiedzi, czyli
tlumaczenie podanego stowa), 5 pytan , prawda-fatsz”
(widzimy pary stéw: stowo — ttumaczenie i musimy
zdecydowa¢ czy dobrze jest kazda para dopasowana).
Przycisk ,,Sprawdz” pozwala skontrolowaé rozwiaza-
nia, niepoprawne odpowiedzi §wiecg si¢ na czerwono,
poprawne na zielono. Program podpowiada w tym
momencie opcj¢ ,,.Stworz nowy test”. Mozemy tworzy¢
nieograniczona liczbe testéw dla sprawdzania swoich
umiejetnosci. Postep jest pokazany w procentach.

Program pozwala sortowaé stowa z jednego
zestawu: alfabetycznie, zgodnie z data dodania do

aplikacji czy tez po wybraniu opcji ,,twoje statystyki”
stowa sa wyswietlane jako: czgsto bledne, czasami
btedne, zawsze bezbledne, i stowa ktére jeszcze nie
zostaly przeéwiczone. Statystyki zmieniajg si¢ po
kazdej turze. Istnieje mozliwos¢ ciaglego sledzenia
postepéw. W kazdym momencie mozna doda¢ lub
usunaé pojecia.

Czgé¢ ,Graj” zawiera trzy gry: ,Dopasowania”,
»Grawitacj¢”, ,Live”. W grze ,Dopasowania” trzeba
poprzyciaga¢ do siebie pasujace elementy, tym samym
sprawiajac, ze dobrze wybrane znikaja. Na ekranie
pojawia si¢ rozsypanka ze stéw, ktére trzeba potaczy¢
— to gra na czas. Na zakoriczenie tablica rankingowa
podaje miejsce gracza i program daje propozycj¢
polepszenia wynikéw w ponownej grze. Po trzech
rundach pojawia si¢ tablica rankingowa z wynikami
innych zarejestrowanych uczestnikéw gry.

Nastepna gra ,Grawitacja’ to ochrona swojej
planety przed nadciagajacymi asteroidami. Na
kazdej asteroidzie jest napisane stowo w jezyku,
ktérego si¢ uczymy. Gracz ma napisa¢ ttumaczenie
stowa w swoim jezyku w linijce, ktéra pojawia si¢ na
ekranie, ma na to ograniczony czas. Stéwka pojawiaja
si¢ w coraz szybszym tempie. Jezeli student poprawnie
napisze stowo, asteroida znika i gracz dostaje punkty.
Jezeli gracz nie zna odpowiedzi, moze nacisnaé
»Escape”, zeby pominaé to stowo. W przypadku
niepoprawnej odpowiedzi albo braku odpowiedzi,
na ekranie pojawia si¢ podpowiedz. Nalezy stowo
przepisa¢ do odpowiedniej linijki. Nic w grze nie
umknie — nawet jesli student czego$ nie pamigta,
system mu przypomni. Po dwéch nieudzielonych
albo niepoprawnych odpowiedziach gra zaczyna si¢
od nowa. Przed rozpoczeciem gry kazdy gracz wybiera
ustawienia: stopient trudnosci (fatwy, $redni, trudny),
jezyk stéw na asteroidach, stowa (wszystkie czy tylko
oznaczone gwiazdka).

Gra ,Live” pozwala gra¢ w zespole. Kazdy uczen
musi otworzy¢ strong¢ gry na swoim urzadzeniu,
wpisuje kod gry. Gra¢ musi co najmniej 6 ucznidw.
Program dzieli uczniéw na zespoly. To bardzo ciekawe
podejscie — program robi to losowo, istnieje wigc
wielkie prawdopodobieristwo umieszczenia razem
uczniéw, ktérzy na co dzied nie maja ze sobg kon-
taktu, ale w trakcie trwania gry muszg si¢ ze sobg



komunikowa¢. Na gtéwnym ekranie nauczyciel moze
obserwowa¢ postepy zespotéw. Kazdy uczen widzi na
swoim urzadzeniu pytanie i tylko trzy odpowiedzi,
trzy kolejne ma nastgpny uczen z grupy. Odpowiedz
ma by¢ wspdlna i tylko jedna dla zespotu, dlatego
studenci beda musieli ze sobg dyskutowaé — 9 odpo-
wiedzi dla trzech zawodnikéw druzyny i tylko jedna
poprawna odpowiedz.

Jezeli zespét udzieli niepoprawnej odpowiedzi,
zaczyna gre od poczatku. Jest to bardzo ciekawy
pomyst pozwalajacy uatrakcyjni¢ proces podsu-
mowania zdobytej przez uczniéw wiedzy. Ponadto
wzbudza rywalizacj¢ i tym samym motywuje do
nauki. Mozna tez uzy¢ takiego zabiegu dla prezentagji
nowego materiatu i po zagraniu poprosi¢ studentéw,
by sformutowali temat i regule. Wazne jest, by po grze
omoéwi¢ z kursantami kazde zagadnienie, wystucha¢
ich opinii i rozwia¢ watpliwosci.

Program ,,Quizlet” oprécz zalet ma pewne wady, na
ktére warto zwréci¢ uwage. Swoim studentom trzeba
poleci¢ zestawy wyprodukowane samodzielnie albo

rzetelnie sprawdzone. Jezeli zaleca si¢ uczestnikom
kursu tworzenie wlasnych zestawdw, najlepiej spraw-
dzi¢ je przed tym, zanim student rozpocznie nauke.
»Quizlet” nie nadaje si¢ do kazdego przedmiotu albo
zagadnienia jezykowego, najlepiej sprawdza si¢ przy
uczeniu sie stownictwa.

Stowa kluczowe: e-learning, programy internetowe w naucza-
niu jpjo, program ,Quizlet”

The article outlines the possibilities of using
a personally tailored internet program in the
practice of teaching Polish as a foreign language.
E-learning techniques are becoming entwined with
this program on a multidimensional level of creative
strategies targeted at learning a language. The
program offers a series of possibilities for creative
and independent study. The main asset besides the
autodidactic quality of this tool, is the freedom and
variability of the program depending on one’s needs.
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Wioletta Hajduk-Gawron

Sztuka adaptacji w glottodydaktyce
polonistycznej

Adaptacja polega na zmianie i jesli odniesiemy
pojecie do dydakeyki, to bez trudu zorientujemy sie, ze
z tego swoistego kofa ratunkowego korzystaja wszyscy,
ktérzy sa zaangazowani w proces nauczania i transko-
dowania jezyka polskiego uzytkownikom innym niz
rodzimi. Osoby poznajace jezyk polski potrzebuja go
do prozaicznych celéw komunikacyjnych, ale tez nie-
jednokrotnie ich celem jest doswiadczenie wspSlnoty
z rodzimymi uzytkownikami jezyka poprzez kontake
z tymi samymi symbolami, postaciami literackimi,
mitami kultury, ale tez z do$wiadczeniem miejsc,
smakéw, zwyczajéw, sposobéw spedzania wolnego
czasu. Nauczyciele maja $wiadomo$¢, ze niezbedne
jest odpowiednie podejscie metodyczne przystosowane
do potrzeb odbiorcéw, aby proces nauczania odbywal
si¢ sprawnie i efektywnie. Dlatego konieczne s3
odrebne gramatyki z objasnieniem regut w odmienny
sposéb niz z perspektywy ucznia, dla ktérego jezyk
polski jest jezykiem pierwszym, potrzebne s teksty:
literackie badZz popularnonaukowe, czytanki, teksty
informacyjne opatrzone odpowiednim komentarzem
leksykalnym, gramatycznym, czasami historycz-
nym, kulturowym lub politycznym i wiele innych
materialéw ksztattujacych kompetencje jezykows
i poznawcza. To najprostsza definicja adaptacji
glottodydaktycznej w kontekscie wspétczesnej mysli
dydaktycznej oparta na podstawowym jej znaczeniu:
zmiany i przystosowaniu. Funkcjonowanie ,,adaptacji”
w przestrzeni glottodydaktycznej jest uzasadnione,
o czym przekonuja autorki artykutu Pojecie ,,adapta-
cja” w praestrzeni réznych dyskurséw. Od etymologii do
wspdlezesnych uzyé terminu (Ostaszewska, Stawkowa
2013, 17). W rozwazaniach nad historycznymi
znaczeniami pojecia ,adaptacja” autorki analizuja
definicje odnotowane przez dawne stowniki az po

wspdlczesne jego zastosowania w réznych dziedzi-
nach nauki. Badaczki podkreslaja widoczng zmiang
z poczatkowej odrebnosci uzycia adaptacji dla celéw
materialnych oraz literackich. Leksem ,adaptowac¢”
w stownikach do XVII wieku funkcjonuje przede
wszystkim w postaci czasownika, brak rzeczownika od
tej czynnosci, dopiero w Stowniku jezyka polskiego pod
red. Witolda Doroszewskiego (XX wiek) odnajdu-
jemy jego specyfikacje w postaci definicji rzeczownika
oraz rozréznienie jego uzycia w sferze materialnej
(,w budownictwie przerébka budynku dla wykorzy-
stania go w innym celu”) oraz w obszarze literatury.
W pézniejszych stownikach obydwa znaczenia funk-
cjonuja réwnolegle w sferze materialnej i literackiej.
Istotng nowo$¢ w definicji odnajdziemy w Wielkiej
encyklopedii PWN pod red. J. Wojnowskiego, ktéra
w przypadku adaptacji literackich uwzglednia ,,prze-
tworzenie dzieta literackiego na utwér odmiennego
rodzaju literackiego lub na utwér innej sztuki,
dostosowanie go do potrzeb nowych odbiorcéw lub
nowych $rodkéw rozpowszechnienia (...) parafraza
dzieta literackiego dla dorostych nadajaca mu charak-
ter utworu przeznaczonego dla dzieci i miodziezy”.

Za kolejny etap ksztaltowania si¢ znaczenia
wyrazu adaptacja autorki podaja jego zastosowanie
w dziedzinach wielu rozmaitych nauk. I tak dla
przyktadu przywotajmy tu adaptacj¢ biologiczna,
adaptacj¢ psychologiczna lub socjologiczna. W dalszej
czgsci artykutu odnajdujemy kolejne przykiady roli
adaptacji w przekladoznawstwie, jezykoznawstwie,
w dostosowywaniu teorii matematycznych do pojeé
z zakresu ekonomii. Wspétczesnie adaptacja nie
moze i nie jest juz kojarzona jedynie ze sfera sztuki.
O postrzeganiu kultury jako adaptacji biologiczne;j
w naukach humanistycznych przekonuja autorzy



publikacji Kultura jako adaptacja. Kultura w paradyg-
macie przyrodoznawstwa (Wezowicz-Ziétkowska, Bor-
kowski 2013). Zjawisko adaptacji na wiele sposobéw
opisuje Linda Hutcheon, autorka ksiazki A 7heory of
Adaptation. Badaczka zwraca uwagg na wszechobec-
no$¢ zjawiska adaptacji i potrzebe jego opisania nie
tylko z perspektywy przektadu intersemiotycznego,
analizuje mechanizm transkodowania, ktéry czgsto
pociaga za soba zmian¢ medium i odbiorcy adaptowa-
nych treéci, gdyz adaptacja jako proces i jako produkt
sa nieodigcznie zwigzane z wymiarem spofecznym
przekazu (Hutcheon 2006, 34).

Przedstawiony pokrétce interdyscyplinarny cha-
rakter pojecia ,adaptacja” pozwala przylozy¢ je do
dziedziny nauczania jezyka, a zatem do glottodydak-
tyki — jesli kontekstem bedzie jezyk polski jako obcy
i kolejno jako drugi lub odziedziczony. Wykorzystanie
mechanizméw adaptacyjnych obejmuje wszystkie
elementy modelu komunikacyjnego stworzonego
przez Jakobsona. Nakierowane s3 one na kontekst
nauczanego materiatu, kontakt z odbiorcg i kod
komunikatu (jezyk polski). Adaptacja nauczanych tre-
$ci jest wynikiem potrzeby odbiorcy, dotyczy adapta-
tora (dokonujacego zmian) oraz adaptowanych tresci
i wreszcie uwzglednia odbiorce czgéciowo réwniez
adaptujac go do przyjmowania nowego materiatu (np.
czytanie alfabetem taciriskim, zrozumienie struktury
gramatycznej jezyka, rozumienie panujacej w nowym
kraju aksjologii, symboli religijnych ezc., stowem
przystosowanie siebie do innego sposobu pojmowa-
nia $wiata i wyrazania siebie). Zabiegi adaptacyjne
prowadza do powstania nowej/innej jakosci tresci,
opartych na dialogu nadawcy rozumiejacego potrzeby
odbiorcy. W adaptacji glottodydaktycznej nie chodzi
jedynie o przeniesienie tresci z jednego medium do
drugiego (fabuly powiesci na film), ale dostosowanie
tre$ci pierwotnie nieprzeznaczonych dla odbiorcéw
zewngtrznych jezykowo i kulturowo. Istotng rolg
odgrywa tu dopasowanie stopnia trudnosci jezykowe;j
materialu oraz metoda przystosowywania: glosariu-
sze, ttumaczenia, poréwnania do jezyka lub kultury
uczacego si¢, uwzglednienie wieku i zainteresowari,
a wszystko po to, aby wyposazy¢ odbiorce mozliwie
najlepiej w aspekty jezyka gwarantujace skuteczng
komunikacj¢ i swobodne funkcjonowanie w kulturze.

W pracy glottodydaktyka polonistycznego adaptacja
jest sztuka, ktérej mechanizmy sa wykorzystywane nie-
ustannie zaréwno w obszarze podsysteméw jezyka, jak
i tekstéw kultury. Sposoby przystosowania literatury
picknej (poza jej ttumaczeniem) i podstawowe formy
adaptacji tekstéw opisuje Aleksander Koztowski,
prezentujac klasyczny juz podzial na adaptacje sensu
stricte i sensu largo (Koztowski 1991, 29-33). Zabiegi
przez niego opisane porzadkuja proces adaptacyjny
i daja podwaliny teoretyczne mechanizmom adapta-
cyjnym stosowanym przy transkodowaniu tresci lite-
rackich whasciwych natywnym ich uzytkownikom na
potrzeby uzytkownikéw, kedrzy jezyk dopiero poznaja
(Cudak, Hajduk-Gawron 2016, 603-616). Mozna
sprobowa¢ postawi¢ $mialq tezg, ze glottodydakeyka,
cho¢ by¢ moze jeszcze bez ugruntowanych terminéw,
opiera si¢ na mechanizmach adaptacyjnych, to swo-
isty upcycling prowadzacy do konstruowania coraz
to nowszych, dostosowanych do zmieniajacych si¢
wymagan odbiorcéw podrecznikéw (rozrézniajacych
nauke jezyka jako obcego, drugiego badz odziedzi-
czonego), gramatyk, skryptéw do nauczania wymowy
z uwzglednieniem jezyka pierwszego uczacych sig
i trudnosci badz ulatwieni z tym zwiazanych. Wydaje
si¢, ze na gruncie glottodydaktyki polonistyczne;j
wiele pozostaje do zrobienia w zakresie rozréznienia
odbiorcy nauczanych tresci. Do niedawna metodyka
nauczania jezyka polskiego w warunkach innych
niz rodzime charakteryzowala si¢ przede wszystkim
metodyka nauczania jezykéw obeych, skierowana byta
w wigkszo$ci do 0séb dorostych, studentéw wymian
akademickich, a tresci zawarte w podrecznikach nie
zawsze byly w wystarczajacym stopniu skorelowane ze
$wiatem rzeczywistym, w ktérym funkcjonuje jezyk
i wytwory kultury powstate dzigki jego materii.

Pozornie nieuporzadkowane strategie adaptacyjne
i by¢ moze brak konsekwencji terminologicznej
uktada si¢, mimo wszystko, w mozaike znaczen
i zastosowan mechanizméw adaptacji glottodydak-
tycznej. Zwlaszeza jesli pod rozwage wziaé aspekt
spoleczny adaprtacji.

Redaktorzy ksiazki 7he Politics of Adaptation we
wstepie zaznaczajg, ze zaréwno teoria, jak i prakeyka
adaptagji sa ostatecznie determinowane przez relacje
spoteczne, ktére sa z natury polityczne, ma ona
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Scisty zwiazek z wladza, ze wspélczesnie panujacymi
tendencjami w polityce (Hassler-Forest, Nicklas
2015, 1). Trudno im odméwi¢ stusznosci tej tezy, jesli
wezmiemy pod uwage zjawisko migracji i emigracji
ludnosci. Polska dotychczas bedaca krajem obywateli
przede wszystkim emigrujacych, stata si¢ miejscem
docelowym emigrantéw z innych padstw. Aspekty
adaptacyjne odbiorcéw nauczanego jezyka, w naszym
przypadku polskiego, odgrywaja réwnie wazna, choé
by¢ moze drugoplanowa, rol¢ w procesie akwizycji
jezyka. Powodzenie lub niepowodzenie w adaptacji
do nowych warunkéw bytu wplywaja na tempo
i przyrost wiedzy jezykowej i przedmiotowej wsrdd
dzieci rozpoczynajacych nauke w polskich szkotach,
a legitymujacych si¢ biografia migracyjna.

Z drugiej strony: przyjecie nieodpowiednich stra-
tegii adaptacyjnych przez nauczyciela (przygotowanie
materiatu jezykowego, kulturowego oraz metody prze-
kazu) moga prowadzi¢ do nieporozumien. Wszystkie
te aspekty adaptacji dotycza pracy glottodydaktyka
lub, jak wola inni badacze, metodyka i nauczyciela
jezyka. Brak checi do adaptacji wzajemnej (Srodo-
wiska przyjmujacego i 0séb przyjmowanych) moze
prowadzi¢ do izolagji, co nie lezy u podstaw wspét-
cze$nie liczacych si¢ tendencji w edukagji: podejscia
interkulturowego lub inkluzji.

Adaptowanie jest nieuchronng czynnoscig
i umiejetnoscig cztowieka, ktéry obecnie nierzadko
z przymusu lub wyboru przyjmuje status nomady
ekonomicznego, kulturowego, ale tez jezykowego.
Nauka jezykéw obeych w ostatnich dekadach stata
si¢ nieodtacznym elementem edukacji, a istota
mechanizméw adaptacji w tym obszarze wydaje si¢
mie¢ pelne realizacje.

Stowa kluczowe: adaptacja glottodydaktyczna, adaptacja
w przestrzeni réznych dyskurséw
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The article explores the question of adaptation
with other cultures and communities as a value,
which the according to the author constitutes an
essential component of the language teaching
process. The interdisciplinary nature of the
adaption creates a series of possibilities for teaching
foreign languages utilizing from an active cultural,
societal, and artistic background. The teaching
process is not only interested in transferring content
from one medium to another, instead, it looks for
effective strategies in typically multicultural spaces.



Katarzyna Frukacz

Reportaz literacki w glottodydaktyce
polonistycznej — prolegomena

WHiaczanie rozmaitych tekstéw dziennikarskich do
programéw nauczania jezyka polskiego jako obcego
jest — co podkresla Monika Grzelka — praktyka
rozpowszechniong wsréd lektoréw. Tendencja ta
wspotgra bowiem z kluczowym dla wspélczesnej
glottodydaktyki postulatem rozwijania kompeten-
¢ji komunikacyjnej ucznia, przy réwnoczesnym
uwzglednieniu ,aspektu wielokulturowej i wieloje-
zycznej rzeczywistosci” (Grzelka 2008, 107). Oba
wyréznione kryteria znajduja petne zastosowanie
na gruncie reportazy literackich, rozpigtych miedzy
osadzong w przestrzeni aktualnych zjawisk publicy-
styka spoleczng a sfera literatury pigknej o aspiracjach
mimetycznych. Z uwagi na bogaty repertuar styléw
i odmian polszczyzny (zob. Mikotajczuk 2003,
242-243) oraz szczegblne walory referencyjne,
proza reporteréw wydaje si¢ niezwykle przydatnym
narz¢dziem ksztalcenia polonistycznego cudzo-
ziemcéw. Problematyzacji tego zagadnienia postuzy
w szczegblnosci oméwienie metodycznych inicjatyw
z wykorzystaniem formuly reportazowej, podjetych
w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu
Slaskiego w Katowicach.

Mianem reportazu literackiego okresla si¢ relacje
o faktach ukazanych za pomoca srodkéw wiasciwych
beletrystyce, tj. poprzez fabularyzacjg, sugestywna
stylistyke, a nierzadko i ,wprowadzenie fikcji dla
uplastycznienia obrazu realnych zdarzed” (Wolny-
-Zmorzyniski 2004, 22). W odniesieniu do metodyki
nauczania jezykéw obcych tak zdefiniowany gatunek
prozatorski taczy si¢ zatem w pierwszej kolejnosci
z problemem wykorzystania literatury w roli narze-
dzia glottodydaktycznego. Zdaniem Anny Seretny
teksty literackie s znaczacym przekaznikiem obco-
kulturowych kodéw i dlatego umozliwiaja cudzo-

ziemcom fatwiejsze ,odnalezienie si¢ w otaczajacej
ich nowej dla nich rzeczywistosci jezykowej” (2006b,
243). Przytoczona uwaga pozwala wyrézni¢ drugi
aspekt metodyczny, zwiazany z wlaczeniem literatury
reportazowej w przestrzen glottodydaktyki. Dotyczy
on uwzglednienia na zajeciach lektoratowych tresci
o charakterze kulturo — i realiopoznawczym, zgodnie
z zalozeniem, ze stanowig one podstawe ,wszelkich
dzialari jezykowych towarzyszacych nawigzywaniu
i podtrzymywaniu komunikacji” (Ggbal 2010, 20).
W opinii teoretykéw literackich ,reportaz jest jednym
z najczulszych sejsmograféw bezblednie reagujacych
na zmiany tgtna zycia politycznego i spolecznego”
(Kwiatkowski 1974, 1). Faktografizm i aktualnos¢ tej
konwengji gatunkowej mozna wigc uzna¢ za czynniki
szczegblnie przydatne w przekazywaniu wiedzy na
temat realiéw i kultury, tj. w ksztattowaniu kompe-
tencji socjokulturowej réwnolegle z jezykowa.
Wyréznione plaszczyzny odniesied znajdujg
odzwierciedlenie w podrecznikach i pomocach
dydaktycznych. W ABC metodyki nauczania jezyka
polskiego jako obcego reportaz zostat wskazany jako
jedna z form wypowiedzi, wprowadzanych w ramach
rozwijania sprawnosci pisania na zaawansowanym
poziomie ksztalcenia, zwlaszcza w grupach zajecio-
wych o profilu humanistycznym i/lub zainteresowa-
niach filologicznych (zob. Seretny, Lipiriska 2005,
247). Z kolei Przemystaw E. Gg¢bal wymienia ten
gatunek wéréd produktéw koricowych zadaniowej
metody nauczania jezykéw obcych, ktéra przybiera
forme¢ ,projektu kulturo — i realioznawczego”,
wspierajacego ,kreatywno$¢ i autonomi¢ uczacych
si¢” (2010, 115). Oryginalne utwory reportazowe
badz teksty prezentujace sylwetki reporteréw bywaja
natomiast stosowane w charakterze ramy tematycznej
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lekeji, najczesciej skupionej wokdt motywu podrézy
i dialogu mig¢dzykulturowego. Reporterem szczegdl-
nie eksponowanym w tym kontekscie jest Ryszard
Kapusciriski, nazywany ,cesarzem” polskiego repor-
tazu. Jego tworczo$¢ i etos zawodowy staly si¢ baza
réznorodnych ¢wiczen jezykowych, zawartych m.in.
w podreczniku do nauki czytania Ko czyta — nie blg-
dzi Anny Seretny (zob. 2007, 157-161) oraz w zbiorze
konspektéw lekcyjnych 40 koncepcji dobrych lekcji
pod redakcja Agnieszki Rabiej, Hanny Marczyriskiej
i Beaty Zar¢by (zob. lekcje nr 23). O glottody-
daktycznym potencjale utworéw Kapuscinskiego,
podejmujacych uniwersalne problemy otaczajacego
$wiata i odmiennych kultur, §wiadcza ponadto
propozycje metodyczne Marii Elzbiety Sajenczuk.
W jej artykule Po polsku o sprawach swiata. Teksty
Ryszarda Kapusciriskiego w nauczaniu cudzoziemcéw
proza tytutowego reportera zostata potraktowana
jako $rodek stuzacy rozwijaniu kompetencji migdzy-
kulturowej, pozwalajacy unikna¢ polonocentrycznej
perspektywy w doborze tekstéw literackich prezento-
wanych obcokrajowcom (zob. Sajenczuk 2004, 325).

Dokonany przeglad glottodydaktycznych zasto-
sowan literatury reportazowej nalezy uzupelnié
o projekty zrealizowane w Szkole Jezyka i Kultury
Polskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
Préba transformacji reportazu w materiatowg bazg
ksztalcenia jezykowo-kulturowego cudzoziemcédw
zostala podjeta w niektérych edycjach wydawanej
przez SJiKP US serii ,Czytaj po polsku”, potocznie
okreslanej mianem ,,poczytajek”. Sktada si¢ na nig
kilkanascie skryptéw dydaktycznych, zawierajacych
polskie utwory literackie opracowane pod katem roz-
wijania sprawnosci czytania ze zrozumieniem, pisania
i méwienia, a takze praktycznego uzycia leksyki
i gramatyki. Wtasnie w taki sposéb Malgorzata Sme-
reczniak wykorzystata reportaz Wewngtrz gory lodowej
Kapusciniskiego, umieszczony w széstym tomie wspo-
mnianego cyklu (2007). Skrypt zostal skierowany
do 0s6b na zaawansowanym poziomie znajomosci
jezyka (Cl) i stuzy dalszemu rozwijaniu kompetencji
komunikacyjnej ucznia. Oprécz éwiczen jezykowych
opartych na leksyce zaczerpnigtej z reportazu oraz
pytan sprawdzajacych jego rozumienie, autorka
uwzglednita réwniez zadania z zakresu formulowania

pisemnych i ustnych wypowiedzi pokrewnych tema-
tyce tekstu. Wykorzystany w opracowaniu fragment
ksiazki Heban opisuje pobyt negkanego malaryczng
goraczka Kapuscinskiego w afrykanskim szpitalu.
Tropikalny epizod z udziatem reportera pozwalajg
lepiej zrozumie¢ umieszczone w skrypcie dodatkowe
zrédta empiryczne: encyklopedyczne hasto i raport
pos$wiecony malarii, bedace baza kolejnych ¢wiczent
leksykalno-gramatycznych. Podany przyktad una-
ocznia wspomniane we wstgpie rozwazan glotto-
dydaktyczne korzysci ptynace z dokumentaryzmu
tekstéw reportazowych. Utrwalone w nich realia
socjokulturowe mozna bez wigkszego trudu powiaza¢
z réznymi formami uzytkowymi, ktérych wlaczenie
w tok zajeé wspélgra z kognitywnym postulatem
nauczania jezykéw obcych za pomoca materiatléw
autentycznych, niepreparowanych na potrzeby dydak-
tyki (zob. Seretny 2006a, 141).

Odmienne zalozenia metodyczne przyswiecaly
powstaniu dwunastego tomu z serii ,,Czytaj po polsku”,
zawierajacego opracowane przeze mnie fragmenty
reportazy autorstwa reporteréw ,Gazety Wyborczej™
Maskq w strong wiatru Jacka Hugo-Badera i Radiobu-
dzik pani Mohs Wlodzimierza Nowaka (2016). Moim
gléwnym celem bylto potaczenie w skrypcie dwéch
wyodrebnionych przez Anne Seretny metod wyko-
rzystywania utwordéw literackich w glottodydaktyce
(zob. 2006b, 245-249). Badaczka odréznia literature
wprowadzang na zajgciach typowo lektoratowych od
tej wspdttworzacej programy nauczania na studiach
polonistycznych lub w szkolnictwie polonijnym za
granica. W pierwszym ujeciu, jak zauwaza Seretny,
teksty literackie zwykle stanowia jedynie uzupetnie-
nie ksztalcenia jezykowego i socjokulturowego, bedac
podstawg réznorodnych éwiczen leksykalnych, gra-
matycznych i komunikacyjnych. Z kolei w przypadku
zagranicznych polonistyk, a w duzej mierze takze
szkét polonijnych, literatura staje si¢ odrgbnym przed-
miotem ,ksztalcenia historycznoliterackiego, ktérego
celem jest zapoznanie uczacych si¢ z najwazniejszymi
cechami epoki, w ktérej powstaly, cechami gatun-
kéw literackich oraz przestaniem autora” (Seretny
2006b: 247). ,Poczytajke” z tekstami Hugo-Badera
i Nowaka mozna zastosowa¢ w obu wymienionych
wariantach edukacyjnych, a wigc zaréwno w kregu



uczestnikéw lektoratéw, jak i wéréd zagranicznych
polonistéw badz cudzoziemcédw planujacych podjaé
studia humanistyczne w Polsce.

Do pierwszej kategorii adresatéw kierowana jest
gléwnie poczatkowa cz¢$¢ skryptu, keéra miesci sig
w standardach dydaktycznych wypracowanych we
wezesniejszych edycjach ,,Czytaj po polsku”. W tej
partii znalazty si¢ ¢wiczenia z zakresu rozumienia
tekstu czytanego (np. typu prawda/falsz), utrwalania
sfownictwa i gramatyki (m.in. zadania polegajace na
zastgpowaniu stéw ich synonimami i uzupetnianiu
luk wyrazowych z uzyciem odpowiednich kofcéwek
fleksyjnych), méwienia (w toku ustnych wystapieni
i dram) oraz pisania (zaréwno form szkolnych
i uzytkowych, jak i literackich). Polecenia zostaly
opracowane w zgodzie z przewodnim dla nauczania
funkcjonalnego postulatem aktywizacji uczniéw,
m.in. poprzez udzial w dyskusji, samodzielne uzu-
petnianie wiedzy dzigki korzystaniu ze stownikéw
i innych pomocniczych Zrédel, odgrywanie scen
z zycia codziennego i tworzenie prezentacji mul-
timedialnych. Poszczegélne zadania w zalozeniu
prezentujg zréznicowany stopieni trudnosci, podobnie
jak umieszczone w skrypcie reportaze. Na potrzeby
~poczytajki” opracowatam krétki fragment ksigzki
Biata gorgczka Hugo-Badera, opisujacy przygotowa-
nia reportera do zimowej wyprawy samochodowe;j
w syberyjska tajge. Niewielka objetos¢ tekstu —
w polaczeniu z kolokwialng narracja, do$¢ uniwersalng
leksyka motoryzacyjno-podréznicza i wyjasniajacymi
przypisami odredakcyjnymi — pozwala zaadaptowac
reportaz takze do potrzeb $redniozaawansowanych
grup zajeciowych. Zdecydowanie trudniejszy utwor
Nowaka ze zbioru Obwdd gtowy, osadzony w scenerii
postenerdowskich Niemiec dotknigtych kryzysem
socjalnym, wymaga przyswojenia konkretnych
faktéw historycznych i opanowania ekonomicznego
zargonu, a zatem adresowany jest raczej do oséb
o zaawansowanej znajomosci jezyka.

Niezaleznie od réznic w skali skomplikowania
obu reportazy, ,poczytajk¢” przeznaczono na poziom
C1/C2. Wynika to gléwnie z koncowego aneksu,
ktéry poswiecitam w calosci ksztalceniu literackiemu
— odpowiadajacemu drugiej metodzie dydaktycznej
wspomnianej przez Seretny. Podstawe uzupelniaja-

cych ¢éwiczen zawartych w tej czgéci tomu stanowi
stownik najwazniejszych pojeé, definiujacych gatun-
kowg istot¢ reportazu. Odsylacze do haset zostaly
umieszczone w poleceniach do niektérych zadan,
majacych na celu z jednej strony dalsze doskonalenie
sprawnosci jezykowych ucznia, a z drugiej — prze-
kazanie mu teoretycznoliterackiej wiedzy o specyfice
pisarstwa reportazowego. Intencj¢ t¢ realizuja np.
¢wiczenia polegajace na przeksztalcaniu fragmentéw
reportazu Nowaka z mowy zaleznej na niezalezng
i na odwrét, a takze okresleniu, ktére ze wskaza-
nych zdan z tekstu zostalo zapisane mowa pozornie
zalezna. Tak sformulowane zadania pozwalaja
utrwali¢ okreslone struktury gramatyczne, a zarazem
zilustrowaé typowe metody cytowania bohateréw
opowiesci reporterskich. Z kolei ukazaniu literackiej
stylistyki i subiektywizacji reportazy stuza ¢wiczenia
leksykalne, m.in. polecajace zastapi¢ neutralnymi
synonimami kolokwializmy obecne w utworach
Hugo-Badera i Nowaka oraz wyjasni¢ znaczenie
srodkéw stylistycznych uzytych przez reporteréw.
Czg¢$¢ zadani wymaga poréwnania zamieszczonych
w tomie tekstéw — zaréwno pod katem technik
narracyjnych, jak i problematyki. Pierwszemu zato-
zeniu odpowiada np. zestawienie pierwszoosobowej
relacji Hugo-Badera z trzecioosobowg relacja Nowaka
— uczed ma za zadanie podkre§li¢é w podanych
fragmentach czasowniki osobowe i osobowe formy
zaimkow, a nastepnie odrézni¢ sposéb opowiadania
obu narratoréw. Drugi aspekt poréwnawczy uwi-
dacznia si¢ m.in. w poleceniu napisania rozprawki,
charakteryzujacej wspomniane utwory pod katem
tresci i formy lub wystepujacych w nich podobnych
motywdéw tematycznych.

Warto nadmieni¢, ze pokrewne przytoczonym
przyktadom elementy dydakeyki literackiej pojawity
si¢ takze w innych ,poczytajkach”. W skrypcie
z tworczoscia Stanistawa Lema Jolanta Tambor
umiescita ¢wiczenia odsylajace do réznych odmian
poezji oraz gatunkowych cech epigramatu, sonetu
i ballady, a takze zadania polegajace na analizie
i interpretacji wierszy. Zblizone polecenia inter-
pretacyjne, odnoszace si¢ do opowiadania Szafa
Olgi Tokarczuk i zestawionych z nim utworéw
poetyckich, zawarta w dziesiatym tomie serii Bozena
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Szatasta-Rogowska. O probie polaczenia ksztatcenia
jezykowego i literackiego w ramach cyklu ,,Czytaj po
polsku” $wiadczy fakt, ze redaguja go m.in. litera-
turoznawcy zatrudnieni we wspdtpracujacej z SJiKP
US Katedrze Migdzynarodowych Studiéw Polskich,
dzialajacej na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu
Slaskiego. Wyzwanie, przed ktérym stoja, wiaze sie
nie tylko z opracowaniem metody integracji obu
wspomnianych aspektéw nauczania, ale i z doborem
materiatu umozliwiajacego t¢ syntezg. Jak bowiem
przekonuje Seretny: ,Najwazniejsze z punktu widze-
nia dydaketyki jest to, by uczeri nabral osobistego
stosunku do tekstu” (2006b, 256). Przywotang opini¢
precyzuje Elwira Grossman, dowodzac, ze ,,nauczanie
literatury polskiej w izolacji od rodzimego kontekstu
studentéw rzadko kiedy wzbudza ich zainteresowanie
omawianymi utworami i moze nawet zniecheci¢ do
dalszych studiéw” (1998, 219). O uwzglednieniu tek-
stu literackiego w postgpowaniu glottodydaktycznym
decyduje wigc w znacznym stopniu ustalenie, ,czy
i w jakim zakresie tekst ten jest »przektadalny« na
doswiadczenia ucznia i jego rodzimy krag kulturowy”
(Karolak 1999, 39).

Reportaze literackie, zwlaszcza przynalezne
podrézniczej odmianie gatunku, w wigkszosci
pozwalaja omina¢ tak pojmowang barier¢ recepcyjna.
Czesto podejmujg bowiem tematyke realiéw spo-
tecznych, mieszczacych si¢ bezposrednio w obszarze
kultury obcokrajowcéw. Kierujac si¢ tym zalozeniem
w praktyce dydaktycznej, zazwyczaj uzalezniam
wybér reportazu od narodowosci studentéw. Rosyj-
skie relacje Hugo-Badera wykorzystuje giéwnie
w pracy z odbiorcami z dawnego bloku wschodniego.
Teksty Mariusza Szczygta o Czechach wprowadzitam
w czasie lektoratéw na Uniwersytecie Palackiego
w Otomuricu. Z kolei slawistom Uniwersytetu
Marcina Lutra w Halle zaproponowatam lekture
zawartego w ,poczytajce” reportazu Radiobudzik
pani Mohs Nowaka, ktérego akcja rozgrywa sie
wiasnie w tym miescie. W kazdym z wymienionych
wypadkéw uczniowie chetnie konfrontowali wlasne
dos$wiadczenia kulturowe z wizja reportera-cudzo-
ziemca. Proza reportazowa sprawdza si¢ jednak
réwnie dobrze w grupach wielonarodowosciowych.
Na zajeciach z udzialem uczestnikéw Letniej Szkoty

Jezyka, Literatury i Kultury Polskiej, ktéra SJiKP US
organizuje rokrocznie w Cieszynie, kilkakrotnie juz
wspomniany utwér Nowaka pozwolit nie tylko zak-
tywizowaé, lecz takze wzajemnie zintegrowaé osoby
pochodzace z réznych krajow. Wiasciwa czgs¢ lekciji
poprzedzita przygotowana przez niemieckich stu-
dentéw prezentacja na temat zjednoczenia Niemiec,
bedacego fabularnym tlem wydarzenn ukazanych
w reportazu. Mowiac o swej ojczyznie, uczniowie
w wickszym stopniu zaangazowali si¢ w tok zaje¢,
réwnocze$nie sktaniajac do tego samego pozostatych
cztonkéw grupy.

W $wietle przytoczonych obserwacji niezwykle
trafne wydaje si¢ stwierdzenie Romualda Cudaka, ze
literatura powinna by¢ stalym elementem ksztalcenia
polonistycznego cudzoziemcéw, gdyz ,[jlak Zadna inna
sztuka opowiada o $wiecie, w ktérym powstaje, stuzac
jednoczesnie odbiorcy w rozumieniu siebie i swojego
$wiata, ktérym jest »tu i teraz« zamknigte w innych
sferach kultury” (2010, 117). Polskie reportaze literac-
kie uwazam za wyrazista egzemplifikacj¢ zacytowanej
opinii z dwéch wzgledéw. Po pierwsze, ewolucje
tego nurtu prozy, a zatem réwniez topike i metody
twércze przyjete przez reporteréw, zdeterminowal
w duzej mierze zmienny bieg dwudziestowiecznej
historii Polski i jej wspétczesne przeobrazenia. Teksty
reportazowe sa wigc szczeg6lnie adekwatnym §rod-
kiem utrwalajacym polskie realia socjokulturowe,
znajdujace odzwierciedlenie takze na gruncie jezyka.
Z drugiej strony, reportaz — jako gatunek propagujacy
wiedze o $wiecie — faczy si¢ nierozerwalnie z idea
dialogu miedzykulturowego. Ten z kolei stanowi
podstawe wszelkiej skutecznej komunikacji, bedacej
nadrzgdnym celem glottodydakeyki.

Stowa kluczowe: reportaz literacki, literatura reportazowa
W nauczaniu jpjo
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Text is a description of a popular phenomenon
associated with drawing upon literary texts
and literature related works in the practice of
language instruction. The text is valuable due to
its authenticity, lexical complexity, structure and
stylistics, as well as plethora of presented themes.
The application of reportage in the teaching of
foreign languages is generally addressed with the
aid of numerous examples. The usefulness and
possibility of taking advantage of such texts at all
levels of language proficiency offers a wonderful
alternative to classroom textbooks.
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Tomasz Gegsina

Interpretacja tekstu literackiego
na zajeciach z cudzoziemcami — wstepne
rozpoznanie

Interpretacja jako sztuka

Literatura, jako nieodlaczny skfadnik kultury, sta-
nowi zrédlo wiedzy o historii, narodzie, tozsamosci,
przekazuje takze wiedz¢ o obserwowanej przez pisarza
rzeczywistosci, ogladanej czgsto z kilku perspektyw
— og6lnej, zbiorowej oraz indywidualnej, prywatnej.
Lektura tekstu literackiego jest miejscem spotkania
twércy (posrednio poprzez jego dzieto) z czytel-
nikiem, nawigzaniem szczegélnej relacji, w ktérej
odbiorca odczytuje informacje przekazywane mu
przez nadawce. Owo odezytywanie to nic innego jak
interpretacja, praktyka zbierania tropéw pozostawio-
nych przez autora w utworze, ktére czytelnik stara si¢
zrozumie¢ i na ich podstawie wyciagna¢ odpowied-
nie wnioski. Anna Pilch, autorka ksiazki Kierunki
interpretacji tekstu poetyckiego. Literaturoznawstwo
i dydaktyka, odwotujac si¢ do twierdzenia Hansa Geo-
rga Gadamera, ze ,wszystko jest symbolem”, zwraca
uwagg, iz ,kazda rzecz wskazuje na jaka$ inna rzecz,
odkryty sens i znaczenie sugeruje tym samym istnienie
sensu innego znaczenia® (Pilch, 2003, 55). Badaczka
przedstawia istot¢ interpretacji — doszukiwania si¢
ukrytych senséw, ktére — zestawione w odpowiedni
sposob — umozliwiaja zrozumienie interpretowanego
zjawiska. W przypadku tekstu literackiego to ,uznanie
tajemnicy” i swoiste jej wydarcie (Janion 1974, 131),
poniewaz odbiorca, wezytujac si¢ w tekst, odkrywa
jego ukryte znaczenie. Ponadto wspomniany weze-
$niej Gadamer, w Prawdzie i metodzie, wskazywal,
ze ,jezykowos¢ ludzkiego doswiadczenie $wiata nie
zawiera w sobie uprzedmiotowienia §wiata” (Gadamer

1993, 408). Autorzy podrecznika Zeorie literatury XX

wieku — Anna Burzyniska i Michat Pawet Markowski
— w rozdziale po§wigconym hermeneutyce ttumaczyli
cytat niemieckiego filozofa jako egzemplifikacje
praktyki egzystencjalnej, ktéra przemienia zycie czto-
wieka (Burzyniska, Markowski 2009, 180). W tym
kontekscie interpretacja jawi si¢ jako nieustannie
praktykowana czynno$¢ — najpierw odczytujemy,
a nastgpnie prébujemy zrozumie¢ wszystko to, co
nas otacza.

Interpretacja jako rzemiosto

Zajecia z interpretacji, ktérych uczestnikami sg
cudzoziemcy, czg¢sto staja si¢ poczatkiem szerszego
zaznajomienia si¢ z utworami napisanymi w jezyku
polskim. Romuald Cudak proponuje, aby w czasie
lektury, obok opcji pragmatycznego uzycia tekstu
literackiego, pojawita si¢ rowniez opcja strategiczna.
W tym wypadku tekst pojmowany jest jako skompli-
kowany twér jezykowy, ktéry przede wszystkim nalezy
zrozumie¢. Analiza jezykowa, jak zauwaza badacz, ma
na celu nie tylko zrozumienie znaczenia utworu, ale
i weryfikacje¢ zdobytej wiedzy z zakresu gramatyki czy
leksyki (Cudak 2010, 119). Takim modelem inter-
pretacji (odczytywanie sensu tekstu i rozwigzywanie
éwiczen jezykowych) mozna postuzy¢ si¢ podczas zajec
z obcokrajowcami, wykorzystujac publikacje wyda-
wane w serii Czytaj po polsku'. Seria ta, redagowana

! Dotychczas w serii Czytaj po polsku ukazaly si¢ utwory
takich tworcéw, jak: Bolestaw Prus, Henryk Sienkiewicz, Maria
Konopnicka, Eliza Orzeszkowa, Stefan Zeromski, Andrzej Sap-
kowski, Natasza Goerke, Ryszard Kapusciriski, Stanistaw Lem,



przez Romualda Cudaka, Wiolett¢ Hajduk-Gawron
oraz Jolant¢ Tambor, prezentuje utwory literatury
polskiej, ktére, w zaleznosci od poziomu znajomosci
jezyka odbiorcy, sa zaadaptowane i opracowane przez
autoréw poszczegdlnych toméw. Wykorzystanie tek-
stéw, wydanych w ramach Czytaj po polsku, warto
wykorzysta¢ zaréwno podczas zaje¢ lektoratowych,
jak i tych w catosci poswigconych literaturze polskie;j.
Prowadzacy, podczas przygotowywania zajeé
z interpretacji, powinien zada¢ sobie pytanie,
dotyczace kwestii wyboru utworéw — w jaki sposéb
nalezy dobra¢ teksty, aby staly si¢ one zacheta do
siggnigcia po kolejne pozycje z literatury polskiej.
W tym przypadku warto wykorzysta¢ na zajeciach
dziela wspoétczesne (z XX i XXI wieku), poniewaz:

istotng kategoria staje si¢ takze wspdtczesnosé. Jak sie wydaje,
podstawowym obszarem zainteresowania studentéw takich
kurséw jest polsku ,,tu i teraz”. Zatem i literatura wspétcze-
sna bedzie mie¢ w tym przypadku zapewne priorytet. Jest to
zgodne réwniez z regutami recepcji , krajowe;j”, gdzie w obiegu
czytelniczym, ,dobrowolnym” przewaza przeciez ,produke
biezacy”. [...] Zwrdcenie baczniejszej uwagi na literature
wspolczesna wazne jest wreszcie i dlatego, ze lepiej pozwala
stosowal opcje strategiczng w lekturze utworu. [...] Produke
biezacy, jeszcze nie-do-czytany, jeszcze w ruchu oswajania,
funkcjonuje faktycznie jako tekst do zinterpretowania takze
w kontekscie ,,tu i teraz” czytajacego (Cudak 2010, 121-122).

Interpretacja wspétczesnej literatury polskie;j
pozwala czytelnikowi osadzi¢ dany tekst w kon-
kretnej, czgsto wregcz namacalnej rzeczywistosci,
co przyczynia si¢ do jego lepszego zrozumienia.
Aktualnos¢ podejmowanych tematéw umozliwia
takze utozsamianie sie z bohaterem tekstu, zesta-
wienie jego loséw z wlasnymi, dzigki czemu lektura
moze staé si¢ osobistym doswiadczeniem. Ponadto
réznorodno$¢ watkéw podejmowanych przez
wspolczesnych pisarzy, np. problemy tozsamosciowe
w powiesciach Szczepana Twardocha (Wieczny
Grunwald, Morfina, Drach), odczytywanie na nowo
tematyki Holocaustu u Magdaleny Tulli (Woskie
szpilki), zagadnienie homoseksualizmu w twérczosci

Michata Witkowskiego (Lubiewo), przyczynia si¢ do

Zofia Natkowska, Tadeusz Borowski, Katarzyna Grochola, Olga
Tokarczuk, Stawomir Mrozek, Jacek Hugo-Bader, Wtodzimierz
Nowak.

szerszego, wieloaspektowego spojrzenia na literature
i — co wazne — rozszerza kontekst interpretacyjny
danych utworéw.

W jaki zatem sposéb interpretowac tekst literacki
na zajeciach z cudzoziemcami? Jaka metode wybraé,
aby przyniosta ona jak najlepsze efekty? Czytelnik
ma do dyspozycji wiele narzedzi literaturoznawczych,
ktére zostaly wypracowane w XX wieku w ramach
takich teorii, jak: psychoanaliza, fenomenologia,
hermeneutyka, strukturalizm, poststrukturalizm,
semiotyka lub postkolonializm. Wspélczesne, popu-
larne wéréd badaczy metodologie czy tez orientacje
badawcze (geopoetyka, animalstudies, mikrologia)
réwniez nie utatwiajg zadania. W obliczu tych wielu
praktyk analityczno-interpretacyjnych, uprawianych
we wspélczesnym literaturoznawstwie, warto na
zajeciach z cudzoziemcami postuzyé si¢ metoda
pracy zaproponowana przez Wiole Préchniak
w artykule ,, Przeprowadzka” do nowego jezyka, czyli
literatura jako wtajemniczenie. Pierwszym etapem
jest wypisanie z tekstu najwazniejszych wyrazéw,
tzw. stéw-kluczy, co umozliwia przejscie do kolejnej
czgéci — udzielenia odpowiedzi na pytanie: ,0 czym
to jest?”. W tym momencie odbiorca formutuje
pierwsza, uproszczong interpretacj¢ przeczytanego
utworu. Trzeci etap — ,,powrét do tekstu” — to obja-
$nianie niejasnych stéw, przyblizenie trudnych lub
nieznanych konstrukeji (metafor, frazeologizméw),
znajdowanie analogii pomig¢dzy poszczeg6lnymi
czg$ciami tekstu, a nastgpnie jego nowe odczytanie
po wyjasnieniu niezrozumiatych stéw. Kolejnym
zadaniem odbiorcy jest dookreslenie dwéch relagji:
tekst — $wiat oraz tekst — autor, co pozwoli postawi¢
pytanie o to, kto méwi jednoczesnie w utworze, jak
i przez jego tre$¢. Ostatni, najwazniejszy etap to
moment, kiedy czytajacy wchodzi w dialog z utwo-
rem, szukajac odpowiedzi na nastgpujace pytania:
co tekst przekazuje? jakie wzbudza we mnie emocje?
Zdaniem Préchniak taki sposéb interpretacji, oparty
jednoczes$nie na emocjach i rzetelnej pracy, umozliwia
nie tylko sprawniejsze postugiwanie si¢ polszczyzna,
a takze stanowi poczatek $wiadomego uczestnictwa
w kulturze uczonego si¢ jezyka (Préchniak 2001,
2010-211).
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Interpretacja jako sposéb zrozumienia nowej

kultury

Interpretacja tekstu literackiego na zajgciach
z cudzoziemcami — by postuzy¢ si¢ tytutem serii
poswigconej glottodydaktyce polonistycznej — jest
zaréwno sztuka, jak i rzemiostem. Odczytywanie
utworu, jego rozumienie poprzez doszukiwanie sig
analogii pomie¢dzy poszczegélnymi czgéciami, to
sztuka, ktéra powinna sprawi¢ studiujacemu wiele
przyjemnosci. Jest takze rzemiostem, poniewaz
wypracowane w toku zaje¢ metody analityczno-
-interpretacyjne umozliwiaja coraz efektywniejsze
zrozumienie sensu czytanych utworéw. Jak zauwaza
Cudak, cudzoziemiec wpisuje interpretacj¢ do wia-
snego $wiata, dzigki czemu zapoczatkowuje proces
przeksztalcania kultury ,obcej” w ,swoja” (Cudak
2000, 236-237).

Stowa kluczowe: tekst literacki w nauczaniu jpjo, interpreta-
cja tekstu literackiego na lekcjach jpjo, metody analityczno-
-interpretacyjne
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The article underscores the significance of the
value of a literary text, understood in its cultural and
philosophical instantiations. Throughout, a review
of the presence of classic literature in textbooks and
materials used to teach Polish as a foreign language
shows the selective and frequent over reliance on
such texts in language teaching. The author of the
article suggests that such texts should play a role of
serving as examples, while being useful outlets for
possible multifaceted interpretations during foreign
language classes.



Anna Gawrys$

Herbertiada, czyli poznawanie poez

przez zabawe

O literaturze na powaznie

Myslac dzi§ o nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego, trudno wyobrazi¢ sobie ten proces w ode-
rwaniu od czytania, na zaj¢ciach, polskiej literatury.
Obecno$¢ tekstéw literackich na kursie — czy to w for-
mie fragmentéw, krétkich opowiadan, wplatanych
w tok dydaktyczny pojedynczych wierszy, czy poezji
$piewanej — stala si¢ sprawa oczywista w procesie
dydaktycznym. Co wazne, oczekiwania studentdéw
wobec poznawania polskich powiesci i poezji stale
rosng. Ich zainteresowanie literatura wydaje sig
naturalne, gdyz — jak zauwaza Anna Seretny —
»w niej bowiem jezyk znajduje swoje najpetniejsze
uzewngtrznienie”- O potrzebie pelnej partycypacji
w kulturze i jezyku wspomina takze Romuald Cudak,
podkreslajac, ze ,,aby cudzoziemiec mégt uczestniczy¢
w kulturze polskiej i sprawnie ja wykorzystywat tak,
jak czyni to jej rodzimy uzytkownik (...) konieczne
jest by oswajat si¢ z kultura polska i interioryzowat
ja jako kulture wtasng™%. Proces ten nie moze jednak
odbywac si¢ kiedy badZz w procesie dydaktycznym.
Literatura, zwykle poczatkowo porzucona na rzecz
nauki gramatyki, pisania i czytania, zostaje potrak-
towana jak dorazna szczepionka, aplikowana dopiero
od momentu osiagnigcia przez uczacych si¢ pewnego
poziomu zaawansowania — zwykle B2 i wyzej. Nauczy-
ciele-sceptycy ttumacza, ze ,przedwczesne si¢ganie
po literatur¢ moze spowodowac frustracjg i niecheé

VA. Seretny, Nauka o literaturze i teksty literackie nauczaniu
Jezyka polskiego jako obcegoldrugiego. W: Z zagadnieri dydaktyki
Jezyka polskiego jako obcego. Praca zbiorowa pod redakcja E. Lipin-
skiej i A. Seretny. Krakéw 20006, s. 243.

2 R. Cudak, Interpretacja tekstu literackiego w edukacji studentéw
gaawansowanych. W: Polonistyka w swiecie, nauczanie jezyka i kultury
polskiej studentéw zaawansowanych. Pod red. . Mazura. Lublin, s. 235.

uczniéw”® Wydaje si¢ bowiem, ze na wczesniejszych
etapach uczenia sie, student nie ma czego szukaé na
kartkach polskiej literatury. Materiat jezykowy jest za
trudny, a wykorzystanie tekstéw przez to bezcelowe.

Warto w tym miejscu wspomnie¢ — w kontrze do
sceptykéw — chocby serig materiatéw pomocniczych,
ukazujacych si¢ pod nazwa ,Czytaj po polsku”,
przygotowywanych przez lektoréw katowickiej Szkoty
Jezyka i Kultury Polskiej US, ktére maja za zadanie
oswaja¢ studentéw z czytaniem polskich tekstéw, nie
tylko uzytkowych. Sa to materialy, ktére mozemy
wykorzysta¢ w pracy z uczniami na réznych pozio-
mach zaawansowania, od A1/A2 poczawszy. Moga
by¢ one dodatkiem do regularnego kursu jezyka
polskiego, z pewnoscig beda stanowi¢ urozmaicenie
codziennych zmagan z jezykiem oraz dawac satysfak-
cje uczacym sie.

O literaturze mniej serio, czyli Herbertiada

Studenci letniej szkoty jezyka i kultury polskiej
podczas miesigcznego pobytu w Cieszynie biora
udzial w szeregu réznych zajec i atrakgji: lektoratach,
wyktadach, konsultacjach, wycieczkach oraz zabawach
jezykowych. Zwykle na tym typie kursu, studenci
poczatkujacy zapoznawani sg z ,,podstawowym reper-
tuarem struktur gramatycznych i leksykalnych oraz
zachowaniami jezykowymi w rozmaitych sytuacjach
komunikacyjnych. (...) Ich wiedza o literaturze
ogranicza si¢ wowczas do znajomosci kilku nazwisk

> M. Sroka, Lekcje jezyka obcego z wykorzystaniem literatury.
W: Skuteczna nauka jezyka obcego. Struktura i przebieg zajec jezyko-
wych. Red. H. Komorowska. Warszawa, s. 192-207.
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wybitnych twércéw i tytutéw ich dziet™®. Studenci
wyzszych grup zwykle tez moga pochwali¢ si¢ ograni-
czona wiedza na ten temat. Zwykle pisarzem ciesza-
cym si¢ najwicksza rozpoznawalnoscia (przynajmniej
nazwiska), jest Adam Mickiewicz, ktérego popular-
no$¢ Katarzyna Stankiewicz upatruje w czyms jeszcze,
poza oczywistym talentem literackim: ,W kazdym
wigkszym miescie znajdziemy pomnik tego autora,
a w nazwach ulic upamietniono nie tylko jego nazwi-
sko, ale tez dziela, z najwazniejszym — w odczuciu
badanych obcokrajowcéw — Panem Tadeuszem™.
Aby poszerzy¢ wspomniany repertuar znajomosci
polskich pisarzy, podczas kazdej edycji letniej szkoty
jezyka i kultury polskiej organizowane sa wieczorne zaje-
cia, w ramach programu kulturowego. Podczas XXVI
edydji zorganizowana zostata ,Herbertiada. I tu z pew-
noscia nalezy si¢ czytelnikowi kilka stéw objasnienia.
Naturalnym skojarzeniem potfaczenia nazwiska
Herbert i stowa olimpiada jest olimpiada naukowa,
czyli ,konkurs z réznych dziedzin wiedzy organizo-
wany corocznie dla uczniéw”® Przygotowana przez nas
aktywno$¢ wieczorna nie miata jednak nic wspélnego
z konkursem, w ramach ktérego sprawdza si¢ wiedze.
Olimpiada to réwniez ,mi¢dzynarodowe zawody
sportowe organizowane co cztery lata przez réine
panistwa’’, a — przypomng — whasnie w 2016 roku
odbywaly si¢ Letnie Igrzyska Olimpijskie w Rio de
Janeiro. Postanowilismy wigc nawigza¢ do tego wyda-
rzenia i polaczy¢ twérczos¢ Zbigniewa Herberta, z —
pozornie nieprzystajaca do niej — tematyka sportowa.
Rio miato swoja olimpiadg, a Cieszyn Herbertiade,
czyli gry i zabawy jezykowe. To nawigzanie do ogdlnie
znanego wydarzenia, pozwolito studentom mocniej
zaangazowac si¢ w proponowane atrakeje.
Szczegblny charakter ,Herbertiady” brat si¢ stad, ze
zamiast potyczek sportowych, uczestnicy zmierzyli sig
z poezja. Kazda z zaproponowanych zabaw nazwana

A, Seretny, Nauka o literaturze i teksty literackie nauczaniu
Jezyka polskiego. .., s. 245.

> K. Stankiewicz, Od Mickiewicza do Mitosza — literatura polska
w oczach cudzoziemcdw uczqcych sig jezyka polskiego. ,Acta Universi-
tatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw” 2008,
nr 16, s. 215.

¢ Haslo ,,olimpiada”. https://sjp.pwn.pl/szukaj/olimpiada.html
(dostep: 4.12.2017 r.).

7 Tamze.

byta tak, jak olimpijska dyscyplina sportowa (obok
nazw dyscyplin byly tez ich fotografie). I tak kolejno:

1. Maraton.

Modyfikacja popularnej zabawy w gtuchy telefon.
Konkurencja polega, podobnie jak w znanej grze, na
tym, ze pierwsza osoba, przekazuje kolejnej stowo. Nie
jest ono jednak przypadkowe. Sa to przekazywane,
w kilkunastosekundowym odstepie, stowa wiersza
Herberta ,,Zasypiamy na stowach™ ,Zasypiamy/na
stowach,/budzimy sie/w stowach./Czasem/sa to /
tagodne,/proste/rzeczowniki/las/albo/okret”. W sumie
12 razy przekazujemy pierwszej osobie kolejng czgs¢
wiersza. Ta za$, w taki sam sposdb, przekazuje nastep-
nej doktadnie to, co zrozumiata. I tak dalej az do
momentu, kiedy cata strofa jest ,w ruchu”. Wtedy
nast¢puje sygnat dzwickowy i te osoby, ktére whasnie
miaty ,poda¢ dalej” ustyszane stowo, zapisuja je na
kartce (12 oséb).

Po skompletowaniu strofy, dostowna warstwa
leksykalna jest przedstawiana na fotografiach oraz
przettumaczona na jezyk angielski. W zwiazku z tym,
ze gra polega na prawidlowym ustyszeniu i powtérze-
niu stéw, moga w niej wzia¢ udzial osoby na réznym
poziomie zaawansowania jezykowego.

2. Bieg przez plotki.

Kolejna konkurencja, w ktérej udzial moze wziaé
nawet poczatkujacy uczeni. Uczestnicy dzielg si¢ na
trzy grupy. Pierwsza, ktdra dostaje fragment wiersza
,Préba opisu” (,Naprzéd opisz¢ siebie/ zaczynajac od
glowy /albo lepiej od nogi /albo od r¢ki /od matego
palca lewej r¢ki”), ma za zadanie przekazaé trzeciej
grupie tekst wiersza. Moze go przeczytaé, pokazal,
wykrzycze¢ — najwazniejszy jest efekt. Elementem
utrudniajacym jest grupa druga, ktéra stanowi
tytutowy ,plotek”. Ma za zadanie jak najskuteczniej
przeszkodzi¢ obu grupom w porozumieniu sig. (Liczba
decybeli w pomieszczeniu z pewnoscig wzrosnie).

W mieszanych grupach, podczas kurséw letnich,
mozna w ten sposdb zintegrowad studentdéw z réz-
nych poziomdéw zaawansowania. Leksyka zawarta
w wierszu réwniez pozwala na zaangazowanie i dobra
zabawg nizszych grup.



3. Sztafeta.

Kolejna, druga juz modyfikacja gluchego telefonu.
Korzystajac z okazji, ze studenci s3 podzieleni na
grupy, ustawiamy ich w trzech rzedach. W tym
samym czasie ostatnie osoby z szeregu otrzymuja
na kartce stowa: ,Pan Cogito”. Na komendg ,start”
musza przekazaé przeczytane stowa osobie przed
soba. Wygrywa ta grupa, ktéra najszybciej przekaze
stowa na poczatek swojego rzedu. Liczy si¢ takze
poprawnos$¢ odpowiedzi.

Dzi¢ki temu otwieramy sobie pole do wyjasnienia
kim byt jako podmiot literacki i jakie znaczenie dla
tworczosci Herberta mial Pan Cogito.

4. Gimnastyka artystyczna.

To zabawa, ktéra wykorzystuje zasady gry
w kalambury. Chetni studenci otrzymuja tytut wiersza
Zbigniewa Herberta: ,Pan Cogito oglada w lustrze
swojg twarz’, ,,Pan Cogito czyta gazet¢”, ,Pan Cogito
dostaje czasem dziwne listy”, ,Pan Cogito szuka rady”,
»Pan Cogito przekracza granicg”. Ich zadaniem jest
pokazanie, co robi pan Cogito. Pozostali uczestnicy

zgaduja.

5. Podnoszenie cigzaréw

Znana zabawa integracyjna. Uczestnicy zwykle
podaja kolejno swoje imig i kazdej poprzedzajacej
osoby (Ania; Ania, Zosia; Ania, Zosia, Kasia...).
W podnoszeniu cigzaréw chodzi o powtdrzenie
calej strofy wiersza ,Zasypiamy na stowach”. Uta-
twieniem bedzie to, ze studenci weze$niej slyszeli juz
ten wiersz. Kazdy z 12 chetnych studentéw dostaje
do r¢ki jeden fragment. ,Zasypiamy/na stowach,/
budzimy si¢/w stowach./Czasem/s3 to /tagodne,/
proste/rzeczowniki/las/albo/okret”.

Zabawa przeznaczona dla najbardziej zaawansowa-
nych uczniéw, chociaz zwykle dobrze bawig si¢ przy
jej obserwowaniu wszyscy.

6. Lucznictwo
Dzigki tej konkurencji sprawdzamy, czy pozostali

uczestnicy takze zapamigtali stowa wiersza. Prezen-
tujemy wybrakowane wersy i prosimy o chéralne
dokonczenie:

1. Zasypiamy na

2 5 w stowach”.

3. Czasem s3 to , 4. proste
5. albo okret.

»Herbertiad¢” poprzedzat wstep merytoryczny.
Studenci mieli okazj¢ wystucha¢ wyktadu na temat
Zbigniewa Herberta, podczas Herbertiady réwniez
zostala przedstawiona skrécona wersja jego biografii.
Uczacy si¢ w przystgpny sposéb poznali nie tylko
jego biogram, ale i nauczyli si¢ fragmentéw wiersza.
Zaproponowane podczas letniej szkoty warsztaty
okazaly si¢ duzym sukcesem. Pokazaly ich uczestni-
kom, ze poezja nie jest trudna ani nudna, ze stowem
mozna si¢ bawi¢, a czytanie poezji moze przynies¢
satysfakgje.

2018 rok zostal ogtoszony przez polski Sejm
rokiem Zbigniewa Herberta. Moze do dobra okazja
do przyblizenia — w nieco odmiennej formie — jego
tworczosci naszym uczniom.

Stowa kluczowe: Zbigniew Herbert, poezja polska,
zajecia warsztatowe.

The text affirms the importance of literary texts
during Polish language classes. During the summer
course in Cieszyn the cultural program organized
a set of activities under the name ‘Herbertiada’.
These language games and activities liked the
works of Zbigniew Herbert with that of sport.
The inspiration behind this was the decision of
the Polish parliament to announce 2018 as the
year of the poet, Zbigniew Herbert.
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Adriana Loiodice, Rosalba Satalino

O nauczaniu literatury polskiej — wrazenia
Wtoszek uczacych sie jpjo

Znajomo$¢ literatury jest elementem, ktérego nie
mozna pomija¢ w nauczaniu jezyka obcego. Zdanie
to podzielane jest przez wigkszo$¢ nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego, wedtug ktérych literatura staje
si¢ ,oknem”, przez ktdre mozna poznac rzeczywistos¢
kraju i jego spolecznosci w réznych epokach (Seretny
20006, 243). Poprzez lekture tekstéw literackich uczacy
si¢ jezyka moga poznaé wybrane aspekty historii,
dokonywac¢ rekonstrukeji wzoréw kulturowych danej
spolecznosci, dostrzegaé zmiany zmian kulturowe.

W. Miodunka w swoich tekstach wielokrotnie
podkresla, ze aby zrozumie¢ Polakéw trzeba zna¢ ich
historig, a ta jest $cisle zwiazana z historig literatury
(Miodunka 2000, 33). Jednak nie wszyscy przyznaja
literaturze tak wazna role — mimo Ze czytanie tek-
stéw literackich wzbogaca baze¢ leksykalna ucznia/
studenta, czgsto jest to sfownictwo niepotrzebne albo
rzadko wykorzystane w zyciu codziennym. Temat ten
zbudza duzo kontrowersji wéréd naukowcéw, ale jak
stwierdzili mi¢dzy innymi J. Collie oraz S. Slater — za
pomocy jezyka konstruujemy nasz $wiat, a w nim
wyrazaja si¢ nasze mysli, znajdujg si¢ nasze przezycia
i emocje (Collie, Slater 1990, 3-6) — innymi stowy
potrzebujemy wyrazéw, zeby wyjasni¢ nasze uczucia,
a stowa te musza by¢ pigkne.

Uczy¢ sig jezyka polskiego i jednoczesnie zdo-
bywa¢ wiedz¢ na temat polskiej literatury mozna
w réznych instytucjach zaréwno w Polsce, jak
i poza jej granicami. Jest to wlasnie nasz przypadek.
Jestesmy absolwentkami Universita degli Studi di
Bari ,,Aldo Moro” we Wloszech oraz uczestniczkami
programu stypendialnego Rzadu Polskiego. W Polsce
poszerzaty$my swoje kompetencje jezykowe w Szkole
Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego
i w Katedrze Migdzynarodowych Studiéw Polskich

US. Obecnie jestesmy doktorantkami na Wydziale
Filologicznym Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
W zwiazku z tym jeste$my $wiadkami réznych podejs¢
do nauczania literatury polskiej dla obcokrajowcéw
w Polsce, jak i we Whoszech.

Nasze studia zwiazane z polska literatura rozpo-
czely si¢ w Bari na zajeciach prowadzonych przez
polska wyktadowczynie, ktéra z powodu organizacji
kierunkéw studiéw obowiazujacych we Whoszech,
musiata prowadzi¢ wyklady na temat polskiej lite-
ratury po wlosku. Gdy studiowaly$my na Wydziale
Filologicznym i Jezykéw Obcych tkz. Lelia (Lettera-
tura Lingua e Arti. Italianistica e culture comparate)
w Bari przedmioty zwiazane z jgzykiem polskim byly
nastepujace: jezyk i przyktad' — jezyk polski (kurs
roczny), literatura polska (kurs semestralny) i kultura
polska (kurs semestralny). W ostatnich latach duzo
si¢ jednak zmienilo, poniewaz jezyk polski zostat
zdeklasowany i zakwalifikowany jako jezyk ,mniej
wazny niz te traktowane jako ,wazniejsze” to zna-
czy: angielski, francuski, hiszpadski, niemiecki oraz
rosyjski. Z tego powodu studenci, ktérzy obecnie
wybieraja jezyk polski jako jezyk do uczenia si¢ oraz
do obrony nie majg juz takiej mozliwosci, jakq mia-
tyémy my. Obecnie na Universita degli Studi di Bari
nie istnieja juz takie przedmioty, jak: literatura polska
i kultura polska. Jedynym kursem zwiazanym z tymi
dziedzinami jest seminarium prowadzone w jezyku
wloskim, poniewaz jest ono otwarte dla wszystkich
studentéw zainteresowanych kultura oraz literatura
polska, a nie tylko dla oséb uczacych si¢ jezyka
polskiego. Ponadto w poprzednich latach istniat
kurs monograficzny z literatury, na ktéry mozna byto

' Chodzi tu o tumaczeniu z jezyka polskiego na whoski
i odwrotnie.



uczeszczal niezaleznie od roku studiéw. Obecnie nie
ma juz takiej mozliwosci.

Biorac pod uwagg klasyfikacje podang przez Anng
Seretny dotyczaca ksztalcenia na polonistykach zagra-
nicznych (Seretny 2006, 247), mozna stwierdzié, ze
na uniwersytecie w stolicy Apulii teksty z literatury
do niedawna byty podstawg ksztalcenia historyczno-
-literackiego dla studentéw. Kurs literatury polskiej
byl podzielony zgodnie z rytmem kolejnych epok
literackich. Wykorzystywano do tego celu podrecz-
niki autorstwa Marinelliego Storia della letteratura
polacca (Marinelli 2004) oraz Milosza Storia della
letteratura polacca (Mitosz 1983). Podzial obejmowat:
literaturg starozytna, $redniowiecze, renesans, barok,
o$wiecenie, romantyzm, pozytywizm, Mlodg Polske,
dwudziestolecie mi¢dzywojenne oraz literature wspét-
czesng. Na pierwszym roku podane byly informacje
o literaturze starozytnej — to znaczy od pierwszego
tysiaclecia p.n.e. do 476 r. n.e — az do baroku.
Na drugim roku kurs byl poswigcony o$wieceniu
oraz romantyzmowi. W ciagu trzeciego roku kurs
koncentrowat si¢ na pozytywizmie i Mlodej Polsce.
Nalezy tu podkresti¢, ze na trzecim roku wybranie
kursu z literatury nie bylo obowiazkowe, jednak duzo
studentéw uczestiniczyto w tych zajeciach, traktujac
je jako ,egzamin do wyboru” zaplanowany w planie
(w harmonogramie) studiéw wielu kierunkéw. Dla
tych, ktérzy zdecydowali si¢ na inny przedmiot oczy-
wiscie program z literatury trzeciego roku wchodzit
w tresci programowe pierwszego roku magisterium.
Konsekwentnie okresy literackie tzw. dwudziestolecie
mi¢dzywojenne i literatura wspétczesna byly prowa-
dzone w kolejnych latach studiéw.

Fakt, ze byly oddzielnymi przedmiotami to
nie znaczy, ze na zajeciach lektoratowych z jezyka
polskiego oraz na zajgciach jezyka i przyktadu —
jezyk polski nie byty wprowadzane teksty literackie.
W ciagu tych zaje¢ jezykowych, a w szczegdlnie na
studiach magisterskich, stuchacze thumaczyli na jezyk
whoski miedzy innymi utwory Jarostawa Iwaszkiewi-
cza (Panny z Wilka oraz Podréze do Wioch) i dzieta
innych polskich autoréw.

Zupelnie inne doswiadczenie mialy$§my w czasie
naszego pobytu w Polsce. W kursach z literatury
uczestniczyly$Smy od poczatku naszego pobytu na

polskim uniwersytecie i oczywiscie zajecia byly
prowadzone wytacznie w jezyku polskim. Pewnie
czynnikiem, kedry utatwiat uzywanie jezyka polskiego
na zajeciach, byl miedzy innymi fake, ze znajdowa-
ly$émy si¢ na terenie Polski, uczylysmy si¢ w grupach
réznojezykowych. Jezyk polski byt w naturalny
sposob czesto jedynym wspdlnym narzedziem komu-
nikacji. Codziennie bylysmy w kontakeie z polskimi
studentami oraz z obcokrajowcami uczacymi sig
jezyka polskiego na kursach semestralnych, a takze
studentami programu Erasmus.

Kazdy nurt literacki miat osobny kurs i byly one
prowadzone w ciagu catego roku akademickiego.
Materiaty rozdawane na zajeciach byty dopasowane
do charakterystyki kursu — innymi stowy do dtu-
gosci pobytu w Polsce. Warto tu wziaé pod uwage
zréznicowanie podane przez Anng Seretny, ktdéra
oddziela grupy na krétkich kursach jezykowych oraz
na dtugoterminowych (lub intensywnych) (Seretny,
20006, 245-246). Podobne rozréznienie obowiazuje
w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej, w ktérej studenci
moga chodzi¢ na zajeciach z literatury przez caly
rok, wybierajac interesujaca ich epoke literacka lub
uczestniczy¢ w calosci programu. Ciekawe jest, ze
najczesciej obcokrajowcy wybieraja kurs poswigcony
literaturze wspétczesnej.

Oczywiscie czynnikami, ktére warto wzia¢ pod
uwagg, gdy lekor wybiera teksty literackie na zajecia
sa: poziom jezykowy studentéw, cel kursu, potrzeby
uczacych si¢ oraz typ i dtugos¢ kursu (Seretny 20006,
245). W SJiKP czynniki te sa zawsze spelnione
i zajecia z literatury wprowadzone sa od poziomu
poczatkujacego (A1) do zaawansowanego®. Materialy
wykorzystywane na zajeciach sa dostosowane do
stopnia znajomosci jpjo uczestnikéw kursu, czgsto
lektorzy korzystaja z prezentacji multimedialnych,
zeby poprzez obraz wyjasni¢ trudne stowa czy tez
wskaza¢ na powiazanie tekstu literackiego z dzietami
malarskimi czy filmowymi. Czgsto takze wykorzystuje
si¢ w przyblizaniu tekstéw literackich nauczanie

2 Réwniez na Universita degli Studi di Bari ,Aldo Moro”
zajecia byly dostosowane do poziomu grup, ale byta uzywana inna
metoda niz w Katowicach, bowiem wszyscy studenci méwili po pol-
sku. W Bari wyktadowca literatury prowadzit tez przedmiot ,,jezyk
i przyklad — jezyk polski” wigc, wiedziat czego studenci uczyli si¢
wezesniej, a czego nie, od razu thumaczyt po wlosku nieznane stowa.
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poprzez emocje. Uczestnicy kursu przygotowuja
przedstawienie teatralne lub ucza si¢ recytowacd
fragmenty wybranych utworéw literackich.

Z punktu widzenia cudzoziemca uczacego sig
jezyka polskiego oraz poznajacego polska literaturg
wazna jest seria ksigzek pod tytutem ,,Czytaj po pol-
sku”, ktéra powstata na Uniwersytecie Slaskim. Seria
ta jest sposobem, zeby zbliza¢ i zachgca¢ studentéw do
czytania polskiej literatury od najnizszego poziomu
znajomosci jezyka polskiego do najwyzszego. Kazda
ksiazka sklada si¢ z fragmentu albo rozdziatu jednego
utworu literackiego. Tekst literacki jest obudowany
¢wiczeniami gramatycznymi oraz zadaniami majacymi
rozwija¢ kompetencj¢ rozumienia tekstu. Ponadto
pracujac z tekstem literackim uczacy zyskuje wiedzg
na temat autora tekstu oraz epoki, w ktérej tworzyt.
Z tego powodu nie mozemy si¢ zgodzi¢ z koncepcja
Anny Seretny dotyczaca celu wykorzystania tekstow
literackich na zajeciach jezykowych (Seretny 2006,
245-246). Bazujac na naszym dos$wiadczeniu ¢éwi-
czenia gramatyczne zwigzane z fragmentem utworu
byly srodkiem, aby lepiej rozumie¢ i interpretowaé
analizowane w trakcie zajg¢ wiersze, a nie jedynym
elementem, na ktéry zwracaly$my uwage. Z zwiazku
z tym metoda, ktéra jest wykorzystana w Katowicach
— tak zwana ,opcja strategiczna” (Martyniuk 2001,
53), jest efektywna w nauczaniu, poniewaz wykta-
dowca pomaga studentom w interpretacji tekstu,
pobudza refleksj¢ o ukrytym znaczeniu utworu lub
jego fragmentu:

[...] dlaczego warto pracowaé z tekstami literackimi na
zajeciach jezyka obcego. Daje ono bowiem uczacemu si¢
mozliwo$¢ pelnego uczestnictwa nie tyle w dochodzeniu
do znaczenia tekstu, co do tworzenia jego znaczenia, do
ktérego moze zmierzaé swoja whasng droga. Uczacy si¢ jest
wigc wéwezas takim samym odbiorcg tekstu jak nauczyciel,
ktéremu ten ostatni moze pomdc w ,otwarciu” tekstu, ale
nie w jego internalizacji.

Niezaleznie od miejsca, w ktérym uczyty$my si¢
polskiej literatury, elementem wspdélnym byla pasja,
z ktérg wyktadowcy przekazywali wiedzg o polskiej
literaturze uczacym si¢. Wiasnie ta pasja rozbudzita
nasza, ciekawo$¢ i mito$¢ do polskiej literatury.

Stowa kluczowe: literatura w nauczaniu jpjo, analiza tekstéw
literackich
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The article emphasizes the role of literature in
the process of teaching Polish as a foreign language.
The authors who originate from Italy, detail their
experiences related to studying Polish literature at
Italian and Polish institutions. They present a series
of books titled, “Read in Polish”, conceptualized at
the University of Silesia with the intention of intro-
ducing works of Polish literature to foreigners at the
beginning of their studies of the Polish language.
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Aleksandra Achtelik

O polskiej goscinnosci, czyli elementy
kultury polskiej w nauczaniu obcokrajowcéw

W pracach kierowanych do o0séb przygotowu-
jacych si¢ do wykonywania zawodu nauczyciela
jezyka polskiego jako obcego czgsto podkresla sig, ze
wyktadowca powinien mie¢ szeroka wiedz¢ na temat
odmiennosci kulturowych, by tym samym szczegdlnie,
gdy pracuje z grupami zréznicowanymi kulturowo
i etnicznie, méc realnie wcielaé strategie wytyczone
przez metody komunikacji migdzykulturowej. Trudno
jednak wymagac¢, by nauczyciel jpjo wiedzial wszystko
na temat innych kultur. Byloby dobrze, aby sprawnie
umial wyodrebni¢ polskie wzory kulturowe, byt $wia-
domy mechanizméw kulturowych, wedtug ktérych
funkcjonuja Polacy oraz mégl wyttumaczy¢ trwate
elementy myslenia i dziatania przedstawicieli polskiej
spotecznosci w linii synchronicznej i diachronicznej.
Wtedy bowiem cudzoziemiec, ktéry otrzyma wiedze¢
na temat polskich realiéw kulturowych, a w szczegdl-
nosci wzorcéw obowiazujacych w obszarze rytuatéw
spolecznych, sam bedzie mégt wskazaé réznice
pomiedzy kultura wlasna, a kultura spotecznosci, keo-
rej jezyk poznaje. Dzigki temu stanie przed wyborem,
czy tylko plynie postugiwad si¢ jezykiem polskim, czy
tez dodatkowo stosowaé polskie wzory kulturowe,
by tym samym odnie$¢ pelny sukces komunika-
cyjny. Zapewne cz¢$¢ czytelnikéw podziela tezg,
ze najlepiej uczacym si¢ jpjo po prostu na zasadzie
podrecznika dobrego zachowania poda¢ obowiazujace
w polskiej kulturze zasady tyczace np. strategii bycia
gosciem, form skutecznej komunikacji w urzedzie
czy na uczelni, poruszania si¢ w obszarze tematéw
tabuizowanych i innych. Do$wiadczenie wskazuje,
ze osoby uczace si¢ jezyka obcego w sytuacji, kiedy
otrzymujg konkretng informacj¢ o obowiazujacym
wzorze kulturowym — odmiennym anizeli ten, ktéry
funkcjonuje w ich kulturze — nie cheg bezrefleksyjnie

go stosowal. Rodza si¢ wtedy liczne pytania majace
na celu ugruntowaé uczacego si¢ w przekonaniu,
ze otrzymana informacja jest prawdziwa i ze nie
mozna np. przelozy¢ na codzienne funkcjonowanie
w kulturze polskiej ,uniwersalnych” kodéw np.
protokotu dyplomatycznego. Ponadto czgsto mozna
zaobserwowac u 0s6b uczacych sie, postawe zrodzong
na kanwie przekonania, iz w trakcie kontaktéw repre-
zentantéw réznych kultur winna by¢ przestrzegana
zasada wzajemnej tolerancji, wyczulenia i zrozumienia
odmiennosci, co z kolei mialoby przyczyni¢ si¢ do
ksztaltowania przestrzeni wzajemnego poszanowania
i zrozumienia. Jest to jednak czestokro¢ tylko postawa
zyczeniowa, poniewaz generalnie zwyci¢za postawa,
iz przestrzeni (miejsce wystapienia kontaktu) wska-
zuje na wzory, ktére w niej winne by¢ odczytane
jako dominujace i konieczne do przestrzegania.
Wymieni¢ tu mozna chociazby rozwigzania prawne
np. we Francji nie wolno kobietom muzutmarnskim
zaktada¢ burek, ale tez mozna przywola¢ toczone na
polskim gruncie pertraktacje, czy na uniwersytecie
katolickim winno si¢ zdja¢ w sali wykladowej krzyz,
jesli zajecia beda prowadzone przez przedstawiciela
kultury judaistycznej. Przyklady moglibysmy mnozy¢.
Wszystkie jednak wskazuja na to, ze kazda jednostka
jest przywiazana do rodzimych schematéw zachowan
opartych na swoistym kodzie aksjologicznym, dlatego
uczac si¢ obcego jezyka, nie moze czynié tego w izo-
lacji od tresci kulturowych. Te z kolei winny zosta¢
przekazane w szerszym kontekscie pozwalajacym na
zrozumienie ich osadzenia w hierarchii poznawane;j
kultury, co w konsekwencji sygnalizuje, iz naruszenie
jakie$ zasady moze zaowocowaé tylko urazeniem
rozméwey lub przerodzi¢ si¢ w zatarg lub ogromny

konflikt.
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Wydaje sig, ze ciekawe mozliwosci w procesie
glottodydaktycznym daje uwzglednienie osiagnigé
antropologii kulturowej, ktdrg interesuje nie kultura
w ujeciu uniwersalnym, ale ktéra postuguje si¢ poje-
ciem wielosci kultur uwarunkowanych historycznie
i przestrzennie. Tym samym mdwiac o ludziach beda-
cych reprezentantami réznych kultur automatycznie
ktadziemy nacisk na réznice, na niepowtarzalnos¢
i réznorodno$¢, w kedrej kryje si¢ pewne bogactwo.
Proces glottodydaktyczny zawieszony zostaje wtedy
na linii swdj-obcy’. Na t¢ plaszczyzng powinno
zostaé skierowane myslenie zaréwno nauczyciela,
jaki i studenta uczacego si¢ jezyka i kultury polskiej.
Patrzenie bowiem z perspektywy kultury wlasne;j
utatwia uchwycenie réznic. Czyli, aby méwi¢ o obcej
kulturze tak, jak antropolog student musi uzywacé
»wlasnej kultury do studiowania innych kultur
i kultury ludzkiej w ogélnosci™.

Niejednokrotnie uczac jezyka polskiego jako
obcego stajemy przed konieczno$cig otworzenia
przed cudzoziemcem autostereotypu Polaka. Wiedza
na temat tego, co Polacy mysla o sobie, jaki obraz
wyobrazeniowy na swéj temat nosza pozwala z jed-
nej strony wyposazy¢ cudzoziemca w odpowiednia
strategic komunikacyjna, z drugiej za$ sta¢ si¢ dla
nauczyciela pretekstem do przyblizenia stuchaczom
elementarnej wiedzy na temat polskiej kultury
w ujeciu kontekstualnym. Obcokrajowiec odkrywa
bowiem ,treéci samos$wiadomosci czlonkéw zbioro-
wosci”?. Orientuje si¢ jakie cechy uwazane s przez
przedstawicieli zbiorowosci za pozytywne, a jakie za
negatywne oraz zderza stereotypowe postrzeganie wila-
snej grupy z ,obcymi”. Nalezy pamictaé, ze kultura
polska jest tzw. kultura wysokiego kontekstu. Tym
samym, by obcokrajowiec mégl poprawnie funk-
cjonowaé w procesie kulturowego ,kontekstowania”
musi posiada¢ rozbudowang wiedzg z zakresu wartosci
obowiazujacych w naszej kulturze. Ponadto wiedza
ta powinna mu zosta¢ w duzym stopniu przyblizona

! Nie uciekamy wtedy przed réznicowaniem, podkreslaniem
odmiennosci. Nietraktujemyrdznicyjakoczego$negatywnego,awrecz
przeciwnie dostrzegam w niej wartosé.

2 R. Wagner, Wynalezienie kultury [w:] Badanie kultury. Ele-
menty teorii antropologicznej, pod red. M. Kempny, E. Nowicka,
Warszawa 2003, s. 60.

3 7. Bokszaniski: Tozsamosci zbiorowe. Warszawa 2005, s. 49.

przez nauczyciela, poniewaz sam nie zawsze jest w sta-
nie samodzielnie poprawnie odczyta¢ faktéw kulturo-
wych. W kulturach wysokiego kontekstu w wigkszosci
nie méwi si¢ ekspresis verbis, nadawca komunikatu
»oczekuje raczej, ze [...] interlokutor wie, co on ma
na mysli [...]. w rezultacie bedzie krazyt wokét sedna
sprawy, przytaczajac po kolei wszystkie jej elementy,
précz tego najwazniejszego. Jego wlasciwe umiejsco-
wienie — okreslenie mysli przewodniej — jest bowiem
rolg jego rozmdwcey. Zastapienie go w tej roli jest
poczytywane za nietakt i naruszenie jego indywidual-
nosci”. Dlatego tak wazna w przyblizaniu i tumacze-
niu wzoréw obowiazujacych w kulturze polskiej jest
rola nauczyciela — posrednika kulturowego. Przydatna
dla nauczyciela jpjo jest tu umiejetno$¢ wskazania na
ciagtos¢ kulturows, co wzmocni i wskaze waznos¢
danego obszaru komunikacji kulturowej w oczach
zaréwno prowadzacego zajecia, jak i u ich odbiorcy.
Naturalnie, nie mozna zapominaé, ze w ostatnich
latach ukazato si¢ sporo publikacji, ktérych autorzy
podkreslaja wage kontekstu kulturowego w nauczaniu
jpjo. Pojawiajg si¢ katalogi kompetengji kulturowych,
w ktére nauczyciel ma wyposazy¢ swojego ucznia.
Trzeba jednak zaznaczy¢, ze najczgsciej autorzy takich
tekstéw nie rozwijajg szerzej wskazanego przez siebie
katalogu, zaktadajac niejako, ze odbiorca samodzielnie
bedzie potrafit podane kategorie rozwina¢ i zilustro-
waé je licznymi przyktadami. Praca ze stuchaczami
studiéw podyplomowych dowodzi jednak, ze czgsto
nie potrafia oni samodzielnie tresci tych rozwinaé.
Pragne zajac si¢ préba oméwienia wybranych kwestii
zawartych w katalogu nazwanym ,rytualy spoteczne”,
w poczet ktdrego wliczane sg takie profile kultury, jak
goscinno$¢, rytualy zwigzane z jedzeniem i piciem,
tematy tabu itp. Na uzytek tego tekstu rozpoczng od
propozycji oméwienia polskiej goscinnosci w kontek-
$cie pracy z cudzoziemcami. Oczywidcie, pamigtamy,
ze nauczyciel zawsze na omawiany na zaj¢ciach temat
powinien wiedzie¢ wigcej anizeli uczen. Badania
wykazuja, ze Polacy jako gtéwng ceche naszego spote-
czefistwa wskazujg gocinno$¢. Adam Pisarek w pracy
poswicconej polskiej goscinnosci pisze, ze ,goscin-
no$¢ rozumiana jako serdeczno$¢ i bezinteresowna

4 B. Hall, Poza kulturg, Warszawa 2001, s. 116.
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zyczliwo$¢ okazywana przybyszom jest w kulturze pol-
skiej uznawana za jedng z najbardziej wartosciowych
postaw wobec drugiego czlowieka™. Dowodzi takze,
ze stowo niegoscinnos¢ rozumiane jest jako wrogose,
brak zyczliwosci, zamkniecie na drugiego®. Czesto
na zajeciach z jpjo pojawiaja si¢ teksty podejmujace
motyw polskiej goscinnosci. Nauczyciele wskazuja na
nig jako na jedna z kluczowych wartosci pozwalajacych
zrozumie¢ polska tozsamos¢. Jednakze najczedciej nie
poglebiaja tej tematyki, pozostaja na powierzchni.
Dobrze, by w tym obszarze pojawily si¢ liczne egzem-
plifikacje oraz wskazania, ze polska goscinno$¢ jest
wyznaczona przestrzenie, ograniczona czasowo oraz
obwarowana licznymi nakazami i zakazami obowia-
zujacymi zaréwno gospodarza, jak i goscia. Pomoze
to zapewne cudzoziemcom na poglebione rozumienie
postaw Polakéw w tym obszarze, ustrzeze od popel-
niania gaf kulturowych. Warto takze podkresli¢, ze
w naszej kulturze goscinnos$¢ byta (i jest) odznaka
honoru, a rytualizacja zachowar jakie jej towarzy-
szyly wiazata si¢ ze skomplikowang gra pozwalajaca
dwém strona, wchodzacym w relacjg: gospodarzowi
i gosciowi, budowaé spoteczng twarz i wzmacniaé
swdj prestiz. Ponadto sytuacja goszczenia i bycia
goszczonym stwarzata (i stwarza) interlokutorom kon-
tekst do wykazania si¢ znajomoscia zasad kurtuazji,
zdradzata ich pochodzenie. Po stronie gospodarza
i go$cia znajduje si¢ szereg zachowar i gestéw, ktdre
nalezy wykona¢. Ta swoista teatralizacja za kazdym
razem gwarantuje sukces komunikacyjny oraz,
co najwazniejsze, zachowanie i przedtuzenie wigzi
pomiedzy cztonkami spotecznosci. Dodatkowo, gdy
gosci si¢ kulturowo obcego, to rytualy te pozwalaja
na podkreslenie otwartosci na Innego.

Najczgsciej, kiedy chcemy obcokrajowcom wska-
za¢ na kulturowa warto$¢ goscinnosci odwolujemy si¢
do przystéw i utartych zwrotéw. Wiedy wymieniamy:
»go$¢ w dom, Bég w dom”, , nigdzie goscinnos¢ taka,
jak u Polaka” lub ,czym chata bogata, tym rada”.
Frazy te pozwalaja pokaza¢ obcemu odbiorcy, ze
w kulturze polskiej nastgpuje sakralizacja goscia i staje
sie on najwazniejsza wartoscia. Pojawienie si¢ goscia

> A. Pisarek, Goscinnosé polska. O kulturowych konkretyzacjach

idei, Katowice 2016, s. 8.
¢ Ibidem, Por. s. 30.

naktada takze na gospodarza konieczno$¢ specjalnych
postaw, ktérych celem jest wskazanie szacunku,
jakim obdarzamy osob¢ wchodzaca w nasze progi.
Oczywiscie, mozemy tlumaczac cudzoziemcom t¢
kwesti¢ odwota¢ si¢ do rekonstrukeji mitu polskiej
goscinnosci wskazujac na to, ze juz w pierwszej
polskiej kronice pojawia si¢ obraz uczty u Piasta,
w trakcie ktdrej mityczny wladca wpuszcza do swego
domostwa obcych kulturowo przybyszéw i gosci
ich z najwicksza atencja. W tymze tekscie réwniez
pojawia si¢ obraz uczty gnieznieniskiej, podczas ktérej
Bolestaw Chrobry rozdaje gosciom srebrne i ztote
naczynia oraz podejmuje ich przy suto zastawionym
stole. Mozemy takze odwolywaé si¢ do obrazéw
szlacheckiej goscinnosci i tu przywolywaé rytualne
zachowania w postaci upijania gosci tylko dlatego,
by zostali na dluzej, wkrecania két przy powo-
zach, wznoszenie toastéw, ktére mialy honorowat
poszczegélnych cztonkéw biesiady, obdarowywanie
na koricu gosciny poszczegélnych oséb kosztownymi
precjozami. Mozna takze przywotaé bocianie gniazdo
umiejscowione na dachu szlacheckiego dworku,
w ktérym stuzacy miat wypatrywac gosci, by z jednej
strony nawotywa¢ podréznych, aby zawitali do domu
pana, z drugiej za$ informowaé domownikéw, by
zatozyli od$wigtne stroje i z odpowiednimi honorami
przyjeli podréznych. Mozna przywota¢ wielkie uczty
i bale, podczas ktdrych stoly uginaly si¢ od ilosci
jedzenia, a gospodarze przescigali si¢ w atrakcjach
dostarczanych gosciom. Goscia nalezalo przyja¢ na
odpowiednim poziomie, dostatnio ugoscié, ale takze
oddawa¢ mu cze$¢, stawié jego imie, wychwala,
okazywa¢ mu szacunek. Wreszcie gospodarz miat
obowiazek sprawowad opieke nad przybyszem.
Cato$¢ tworzy przejrzysta ukladanke, pozwala zre-
konstruowa¢ lini¢ diachroniczna polskiej goscinnosci
i jednoczesnie odkrywaé przed cudzoziemcem trwale
schematy myslenia i dziatania obowiazujace w naszej
kulturze. Wspétczesnie goscinnos¢ jest wymieniana
przez Polakéw jako gtéwna cecha narodowa.

Warto takze wskaza¢, ze goscinno$¢ nie jest przy-
wolywana tylko przez polska spotecznos¢ jako cecha
ja charakteryzujaca. W zasadzie dla wszystkich spo-
lecznosci stowianskich jest to warto$¢ niemniej wazna.
Dobrze, jesli obcokrajowcom zwréci si¢ uwagg, ze

KWARTALNIK

—  —POLONICUM



KWARTALNIK

POLONICUV

O KULTURZE

model polskiej goscinnosci de facto pozwala budowaé
odpowiedni wizerunek spoteczny gospodarzowi. Ot6z
goszczacy poprzez przyjecie i ugoszczenie obcego
w jego oczach buduje swéj obraz jako osoby dyspo-
nujacej naddatkiem finansowym pozwalajacym dzieli¢
si¢ dobrami z innymi, osoby otwartej na drugich.
A zatem goscinno$¢ pozwala posrednio stawi¢ wlasne
imi¢. Dodatkowo, jesli to, co podane jest smaczne
gospodyni buduje swéj obraz jako kobiety zaradnej,
wyksztalconej kulinarnie, dobrej zony. A zatem
udzielenie schronienia, posilenie obcego, oddanie
mu atencji stuzy takze budowaniu wlasnej twarzy
publicznej dobrego gospodarza. Po stronie goscia
lezy natomiast chwalenie domu, positku, dostarcza-
nie nowych informacji i umilanie rozmowa czasu
gospodarzom. Réwniez go$¢ nie powinien si¢ pojawié
w obcym domu bez drobnego daru. Poprzez drobny
upominek buduje obraz swojej hojnosci, a takze
oddaje szacunek gospodarzom. Wskazuje na fake, ze
wizyta jest dla niego czasem od$wictnym, ze si¢ do niej
starannie przygotowal. Ztamanie przez jedng strong
obowiazujacych zasad moze prowadzi¢ do konfliktu
lub skutkowa¢ rozluznieniem, badz zerwaniem relacji.

Nie przywotujemy cudzoziemcom jednak innego
jakze istotnego dla zrozumienia polskiej goscinnosci
przystowia: ,ryba i go$¢ po trzech dniach $mierdzi”
czy powiedzenia ,go$¢ nie w por¢ gorszy od Tata-
rzyna’’/. Zgrabnie zatem w dydaktycznym dyskursie
pomijamy aspekt czasowosci, skupiajac si¢ tylko
na przestrzeni i teatralizacji licznych gestéw, ktére
towarzyszom podejmowaniu goscia. Naturalnie,
osoba ktéra nadwyreza nasza goscinnos¢ staje sig
niemilym gosciem, intruzem, przybteda. Zjawisko
to obecne bylo takze w kulturze szlacheckiej, gdy zbyt
dtugo przebywajacego goécia zmieniano w rezydenta®
dokonujac gestu tzw. adopcji szlacheckiej. Problem
jednak nie zniknat wraz z uptywem czasu. Warto takze
cudzoziemcom wskaza¢ jakie techniki stosujemy, gdy
chcemy, by wizyta w naszym domu si¢ zakonczyta.
Nie ma bowiem w naszej kulturze zadnych sygnatéw

7 Wielki ~ stownik  frazeologiczny PWN z  praystowiami,
oprac. A. Klosiska, E. Sobol, A. Stankiewicz, Warszawa 2005,
s. 125.

8 E. Kosowska, Negocjacje i kompromisy. Antropologia polskosci
Henryka Sienkiewicza, Katowice 2002, s. 105-106.

zwiazanych na przyktad z serwowaniem jedzenia,
ktére bylyby sygnatem o zakonczeniu biesiady.
U Chifczykéw podaje si¢ miske ryzu na koniec
przyjecia, u Wiochéw owoce i espresso, przyklady
mogliby§my mnozy¢. W polskiej kulturze wazna staje
si¢ narracja tyczaca licznych obowiazkéw zwiazanych
z nadchodzacym dniem. Ma to zasugerowa¢ gosciom,
ze czas wizyty zostat przekroczony. Jednakze, gdy gos¢
chce nas opusci¢ znéw pojawia si¢ nakaz zachgcenia
go do pozostania. Reprezentant polskiej kultury jest
zorientowany, ze to tylko kurtuazyjna zasada i nalezy
za moment juz skutecznie ponowi¢ prébe opuszczenia
gospodarzy. Nie zawsze jednak cudzoziemiec popraw-
nie odczytuje ten tekst kultury. Niejednokrotnie
przyjmuje zachgte w sposéb dostowny i kontynuuje
biesiadowanie. Brak znajomosci tych szyfréw kultury
prowadzi do licznych nieporozumien, przekroczenia
ram temporalnych go$cinnosci i wpisania si¢ w przy-
stowie: ,,go$¢ jest najpierw jak zloto, potem — jak
srebro, w koricu ciazy jak zelazo”.

Nie wspominamy takze w dydaktycznej sytuacji
o zasadzie ,,do ut des” zwigzanej z goscinnoscia. Polak
niejako automatycznie oczekuje, ze jesli kogo$ ugoscit
w rytualnie ustalonym czasie zostanie zaproszony
z rewizyta. Co wazne, powinna si¢ ona odby¢ w ana-
logicznej przestrzeni. Jedli zatem goscit kogo$ w domu,
to spodziewa sig, ze tez do domu zostanie zaproszony.
Kiedy kto$ chce go ugosci¢ w przestrzeni publicznej
odczyta¢ to moze niekoniecznie jako afront, ale
podejrzliwie przyglada si¢ relacji taczacej, go z dang
osoba. Dom bowiem w przeswiadczeniu Polaka jest
traktowany jako schronienie (bastion), a wpuszczenie
kogos$ do niego wskazuje wobec niego na pelng
otwarto$¢. Na przyktadzie polskiej goscinnosci wyka-
zali$my, ze dla cudzoziemca kultura polska (jak kazda
obca) stanowi swoisty szyfr, ktérego niejednokrotnie
sam nie jest w stanie rozwikta¢. Wazna rolg petni tu
dobrze wyedukowany, $wiadomy kultury, z ktérej si¢
wywodzi nauczyciel. Jego rola w duzym stopniu jest
$wiadomy, ze najwazniejszy jest proces wzajemnego
rozumienia paradygmatéw kulturowych, z ktérych
pochodzi uczacy si¢ i nosiciel jezyka polskiego. Ten
»proces rozumienia opiera si¢ na dazeniu do stworze-
nia intelektualnej wi¢zi pomigdzy nimi, rozumienia
obejmujacego obydwie kultury. Idea powigzania jest
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tu wazna, poniewaz jest bardziej odpowiednia do opi-
sywania sytuacji pogodzenia dwoch réwnorzednych,
calosciowych systeméw czy punktéw widzenia niz
pojecia takie jak analiza czy badanie 7 pretensjami
do absolutnej obiektywnos$ci™. Nauczyciel staje sie
swoistym pomostem pomigdzy kultura, ktérej jest
nosicielem a kultura, do ktérej przynalezy stuchacz.
Pomiedzy studentem i nauczycielem istnieje stan
réwnowagi. Oboje bowiem posiadaja wiedz¢ na
temat whasnej kultury i czerpia wiedz¢ z do$wiad-
czenia kontaktu, s3 obecni w kazdej z dwéch kultur.
A zatem plaszczyzna swdj-obcy tylko pozornie dzieli.
W szerszej perspektywie umozliwia glebokie pozna-
nie kultury polskiej w ujeciu komparatystycznym.
Przygotowujac zatem przyszlych wyktadowcéw jpjo
uzmystawiajmy im wage przekazywania i thumaczenia
tresci kulturowych cudzoziemcom, poniewaz ,,[...]
okazuje si¢, ze duzo fatwiej jest wybaczy¢ bledne
uzycie zaimkéw, niz na przyklad, formy adresatywnej,
ktéra definiuje relacje spoteczne, role petnione w tym
wlasnie spotkaniu, status spofeczny i ekonomiczny
itp., wyraza szacunek, uprzejmos¢, sarkazm”'®. Zatem
uswiadomienie uczestnikom procesu glottodydaktycz-
nego réznic kulturowych oraz ich uwarunkowar jest
najwazniejszym etapem do formowania kompetencji
interkulturowe;.

9 R. Wagner, Wynalezienie kultury [w:] Badanie kultury. Ele-
menty teorii antropologicznej, pod red. M. Kempny, E. Nowicka,
Warszawa 2003, s. 60.

10 A. Lubecka, Nauczyciel ekspertem w dziedzinie kultury?,
,Jezyki Obce w Szkole” 1994, nr 5, s. 387.

Stowa kluczowe: grzeczno$é, goscinnos¢, wzory kulturowe,
réznice migdzykulturowe, rytualizacja zachowan
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The author of the article underlines the necessity
of an instructor possessing a wide breadth of
knowledge about cultural differences. In particular,
the ability to distinguish Polish cultural references
with which Poles operate, as well as explaining the
associated behaviour in varying situations. The
author gives an account of hospitality as being
one of the chief characteristics of Poles and evokes
the symbols, idioms, and adages associated with

hospitality.
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Agnieszka Tambor

Film jako narzedzie glottodydaktyka

Postulaty wprowadzania materialéw audiowizu-
alnych na zajgcia lektoratowe oraz projektowania
specjalnych cykli zajeé¢ zwiazanych z polska kul-
tura, obyczajami i historia, ilustrowanych filmami
sa od wielu lat realizowane w licznych osrod-
kach nauczania jezyka polskiego jako obcego
w kraju i poza jego granicami. Coraz czgsciej
zagadnienie to staje si¢ takze przedmiotem badan
glottodydaktykéw!. ,,Czesto jako motywacja do
rozpoczecia nauki jezyka obcego podawana jest cheé
poznania/zbadania kultury spotecznosci, ktéra si¢ nim
postuguje. Jezyk jawi si¢ jako klucz do rozszyfrowania
manuskryptu kultury, a tym samym zrozumienia
»Obcego«” (Achtelik 2013, 137). Wydaje si¢, iz
obecnie to wiasnie czynnik kulturowy najmocniej
i najczgsciej sklania nas do uczenia si¢ jezykéw
obceych. Che¢ zdekodowania zachowan, tradycji
czy obyczajéw jest motorem podejmowanych przez
wielu wysitkéw edukacyjnych. Film odgrywa tu role
dwojaka. Po pierwsze, staje si¢ stownikiem, umozli-
wiajacym ztamanie obcych szyfréw kultury, po drugie
za$, katalizatorem poszukiwan, gdyz wspétczesnie
moze by¢ uznany za najbardziej rozpowszechniony
tej kultury no$nik?. Coraz czeéciej lektorzy jezyka

! Efektem takich zainteresowari jest np. ksiazka Polska pétka
Sibmowa. 100 filméw, ktdre kazdy cudzoziemiec zobaczy¢ powinien —
publikacja miata jak dotad dwa wydania 2012 i 2015 (A. Tambor,
J. Budzik, A. Rudziriska, A. Antoniewicz). Obecnie w przygotowa-
niu jest publikacja zawierajaca scenariusze lekdji jpjo oraz zajeé z kul-
tury polskiej bazujace na polskich filmach animowanych i krétko-
metrazowych. Przyktadem na prébe spojrzenia na kino polskie
z perspektywy cudzoziemcéw moze by¢ tez seria artykutow Potka
Jfibmowa (A. Tambor)w Postscriptum Polonistycznym ukazujaca si¢ od
niemal 10 lat.

2 Role filmu w ostatnim czasie dynamicznie przejmowaé zaczat
internet. O ile film weciaz jeszcze spetnia opisang funkcje dla wielu
pokoler, o tyle uczestnicy zajgé, ktdrzy wkrotce zaczng chodzi¢ na
zajecia z jezyka polskiego (mowa tu o dzisiejszych nastolatkach)
wymuszg na nauczycielach i lektorach znacznie czgstsze niz do tej

polskiego jako obcego maja bowiem do czynienia
z osobami, ktére podejmuja nauke¢ ze wzgledéw
poznawczych, z wlasnej checi, a nie z koniecznosci.
Zetkniecie si¢ z polskimi filmami podczas festiwali,
opowiesci polskich znajomych (tu jako szczegdlnie
warto$ciowa wskaza¢ nalezy mobilnos¢ studencka
w ramach programu Erasmus, innych programéw
finansowanych przez Uni¢ Europejska oraz réznorodne
programy stypendialne coraz cz¢sciej obejmujace
swoim zasi¢giem np. Azj¢), ogladanie w internecie
filmikéw pokazujacych pickno polskich krajobrazéw
lub w zabawny sposéb opowiadajacych o elementach
polskich obyczajéw, z perspektywy cudzoziemcédw
staje si¢ czgsto poczatkiem dalszych poszukiwan. Zda-
rzaja si¢ i inne powody. Podczas targéw edukacyjnych
w Indonezji znaczaca liczba odwiedzajacych polskie
stoisko 0sdb, posiadata duza wiedzg na temat naszego
kraju. Po serii pytan okazywalo si¢, ze samodzielnie
uczg si¢ oni nawet podstawowych zwrotéw w jezyku
polskim (i s3 niezwykle zainteresowani mozliwoscia
dalszej nauki jezyka polskiego) — pomocg w tym
zakresie stuzy im przede wszystkim portal YouTube.
Skad jednak che¢ podjecia tych poszukiwari? Okazuje
si¢, iz ogromng popularno$¢ osiagneta w Indonezji gra
komputerowa Wiedzmin (The Witcher)?. Co ciekawe,
wiele 0sb zainteresowalo si¢ jej pierwowzorem i prze-
czytalo sage Sapkowskiego po angielsku. Nastgpnym
krokiem okazata si¢ préba poznania jezyka, jakim
naprawde postugiwal si¢ bohater ksiazki/gry oraz

pory odwotywanie si¢ do materiatéw internetowych (filmiki youtu-
beréw, blogi, vlogi, relacje na zywo itp.).

3 ,Gry o Geralcie sprzedajg sie dzi§ w milionach egzemplarzy.
Na samg trzecia czes¢ ztozono ponad 1,5 mln zaméwien przedpre-
mierowych, a w ciagu pierwszych dwéch tygodni fani gry spedzili
na zabawie tacznie prawie 15 mln godzin. W ciagu zaledwie szesciu
tygodni od premiery Wied¢min 3: Dziki Gon sprzedano 6,01 mln
kopii” (http://natemat.pl/156921,fenomen-wiedzmina-trwa-chin-
czycy-podrabiaja-inni-pisza-o-geralcie, dostep: 18.12.2017).
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elementéw historii kraju, w ktérym powstal.
Okazuje si¢ wigc, ze obecnie gra, wyprodukowana
przez polska firm¢ CD Projekt RED jest jednym
z lepszych ambasadoréw polskiej kultury popularnej.

Innym przyczynkiem do podjecia nauki jest czg-
sto takze popularno$¢ znanych w $wiecie Polakéw.
O ile kilkanascie lat temu byli to najczgéciej Lech
Walgsa, Jan Pawet II, Fryderyk Chopin oraz Krzysztof
Kieslowski, o tyle obecnie coraz cz¢sciej zdarzaja sig
osoby, ktdre ucza si¢ polskiego na przykiad ze wzgledu
na obecno$¢ na panteonie sportu §wiatowego Roberta
Lewandowskiego® czy Roberta Kubicy.

Zajgcia z zakresu sztuki, kultury czy historii
ilustrowane filmami, od wielu lat pojawiajg si¢ w pro-
gramach réznych polskich i zagranicznych osrodkéw
ksztatcenia. Do rzadkosci nie naleza takze programy
nauczania oparte wylacznie na filmach®. Jak zatem
podchodzi¢ do filmowego tworzywa, aby okazato
si¢ ono interesujace dla odbiorcédw i zachecito ich
do podjecia wysitku samodzielnego obejrzenia kolej-
nych polskich filméw czy seriali? O ile dobér dziet
literackich nie sprawia dzi§ problemu — nauczyciel
moze siggna¢ do rozmaicie definiowanych kanondw,
réznych spisow lektur” lub do whasnego doswiad-
czenia, o tyle wybdér filméw, ,keére cudzoziemiec

4 Popularnos¢ ta z cala pewnoscia bedzie si¢ tylko podsycata, ze
wzgledu na przygotowywana przez stacje Netflix w roku 2018 pre-
miere serialu o Wiedzminie Geralcie: ,Netflix oglosil, ze pracuje
nad anglojezycznym serialem na podstawie sagi o wiedZminie.
Andrzej Sapkowski, autor uwielbianego przez czytelnikéw cyklu
o wiedzminie Geralcie, bedzie wspétpracowal z tworcami serialu
jako konsultant kreatywny. Producentami wykonawczymi beda
Sean Daniel (cykl filméw Mumia, setial The Expanse) i Jason Brown
(The Expanse) oraz Tomasz Baginski i Jarostaw Sawko z Platige
Image, polskiego studia produkeyjnego specjalizujacego si¢ w two-
rzeniu efektéw specjalnych. Bagiriski ponadto wyrezyseruje co naj-
mniej jeden odcinek w kazdym sezonie” (http://weekend.gazeta.pl/
weekend/1,152121,21833985,wiedzmin-bedzie-serialem-zrobi-go-
-netflix-baginski-swiat.html, dostgp: 18.12.2017).

> W 2017 roku jedna z chinskich studentek, ktéra uczyta sig
polskiego podczas letniej szkoly jezyka, literatury i kultury polskiej
wlasnie ,mitos¢” do Roberta Lewandowskiego podawata jako
gléwny powdd, ktory zadecydowat o jej przyjezdzie do Polski.

6 W Szkole Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego sa
to na przyktad zajecia: Literatura polska w filmie, Polska i Polacy
w filmie, coroczny festiwal filmowy dla cudzoziemcéw Made in
Poland i inne.

7 Por. P Wilczek, Czy istnieje kanon literatury polskiej?
W: R. Cudak (red.), Literatura polska w swiecie. Zagadnienia recepcji
i odbioru, Katowice 20006, s. 13-26.

zobaczy¢ powinien”, nastrecza juz znacznie wigkszych
trudnodci. Nie istnieje zaden odgérnie ustalony
kanon filmowy, a nauczyciel sam musi podejmowaé
decyzje co do znaczenia wybieranych dziet filmowych.
Podstawowe kryteria, jakie nalezaloby zatem wzia¢
pod uwage podczas selekcji filméw na éwiczenia
z jezyka polskiego oraz na zajecia dotyczace zagadnieni
kulturowych, to przede wszystkim: wykorzystany
w dziele jezyk, sposéb przedstawiania elementéw
kulturowych i socjologicznych, kryterium artystyczne
oraz réznice kulturowe®. Oczywiscie kuszace wydaje
si¢, po prostu, wybranie takiego zestawu dziet, ktére
ukaza w pelnej krasie jako$¢ i poziom artystyczny
polskiej kinematografii. W tym przypadku wybér
najcze¢sciej pada na filmy wyprodukowane przed 1989
rokiem — z naciskiem na obrazy zaliczane w poczet
nurtéw Polskiej Szkoly Filmowej oraz Kina Moralnego
Niepokoju. Wcigz bowiem niech¢tnie dostrzegane sg
przez ,profesjonalistow” zalety kina wspétczesnego.
Jesli juz sktonni jestesmy przyzna¢ produkeji nowej
status dziela wartosciowego, sady takie dotycza
produkeji trudnych pod wzgledem estetycznym lub
wizualnym takich jak: /da Pawla Pawlikowskiego
lub Ostatnia rodzina Jana P. Matuszyniskiego. Warto
jednak zastanowi¢ si¢ podczas ukfadania programu
filmowego jakimi produkcjami faktycznie jeste$Smy
w stanie zainteresowa¢ naszych odbiorcéw. Jak sig
okazuje walory estetyczne i jako$¢ dziefa czgsto majg
w ich przypadku niezwykle maty wplyw na postrze-
ganie danego filmu w kategoriach dobry — zly.
Film, ktéry decydujemy si¢ pokaza¢, powinien
odpowiada¢ przede wszystkim na zapotrzebowania
grupy. Nauczyciel nie moze eliminowa¢ ani ignorowac
materialéw uznawanych przez siebie za mato ciekawe,
o ile znajduja si¢ one w orbicie zainteresowan stu-
dentéw, czy uczniéw. Najczesciej przeciez — co jest
rzecza catkowicie naturalng — przy doborze materia-
6w kierujemy si¢ wlasnym gustem i upodobaniami.
Przyktadem takiej niezgodnosci moze by¢ masowe
odrzucanie przez miodych polskich widzéw komedii
romantycznych rodzimej produkgji’ i jednoczesna

8 W zakres tego ostatniego kryterium wchodzi¢ bedzie kazdo-
razowo wiek, ple¢ narodowos¢, wyznanie uczestnikéw zajec.

% Badania wéréd miodych Polakéw wykazuja masowe odrzuca-
nie kina polskiego, a jako argument bardzo cz¢sto podawane sa
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che¢¢ ich ogladania przez widzéw zagranicznych.
Wptywaja na to przede wszystkim: uproszczony model
$wiata przedstawionego i jezyk, ktérym postuguja si¢
bohaterowie, sprzyjajace widzowi o niepelnej (czasem
nawet bardzo niskiej) kompetencji jezykowej. Podob-
nie przedstawia si¢ sytuacja w przypadku filméw
historycznych, ze szczegélnym naciskiem na tytuty
takie, jak Ogniem i mieczem oraz Quo vadis, ktére
zle odbierane przez polska widownig i krytykéw sa
jednocze$nie tytutami najcz¢sciej podawanymi przez
cudzoziemcdw wiérdd ulubionych polskich filméw lub
wéréd ulubionych filméw w ogéle!. Z perspektywy
estetycznej za przyktad stuzy¢ moga jeszcze filmy
czgsto pomijane przez nauczycieli (gdyz nie zaliczane
do kanonu tzw. polskiego kina artystycznego) takie,
jak Jutro idziemy do kina, Nad zycie czy Laura, ktére
bedac produkcjami telewizyjnymi o znikomych

»glupie komedie, ktérych nie da si¢ oglada¢” (stanowia one duzy
procent rocznej polskiej produkeji). Wynika to przede wszystkim
z jako$ci wspétezesnych rodzimych komedii romantycznych, ktére
jak twierdzi Grazyna Stachéwna nie majg w polskiej kinematografii
godnych nasladowania wzoréw: ,W naszej tradycji kinowej nie
taczylo si¢ $miechu i tez, nie stosowato bardziej wyrafinowanych
konwencji budzenia emocji widzéw, nie przemawiato subtelnym
jezykiem erotycznych podtekstéw. Przed 1939 rokiem wyraznie
rozdzielano melodramaty od fars i komedii, najczesciej zreszta
muzycznych, a po 1945 roku melodramat na diugo zostat zakazany
jako gatunek burzuazyjny, komedia za$ miata przede wszystkim
chlosta¢ spoteczeristwo biczem satyry” (Stachéwna 2011, 98). Pol-
scy tworcy (scenarzy$ci i scenarzystki) usiluja wzorowaé sie
w zwiazku z tym na wzorcach zachodnich i realizujg filmy, nie uka-
zujace w spos6b whasciwy polskich realidw, polskiej rzeczywistosci
i polskiego spoteczeristwa. ,Wzorem dla polskich komedii roman-
tycznych sa wspélczesne filmy naleiace do tego gatunku zrealizo-
wane w Hollywood i w Anglii. Ale uzyskanie klasy PrettyWoman czy
Nothing Hill nie jest proste, dlatego scenarzysci, rezyserzy i operato-
rzy czerpi z nich tylko to, co jest tatwe do powtdrzenia — najbardziej
konwencjonalne rozwiazania fabularne i obrazowe. Np. ujecie
Danuty Stenki i Artura Zmijewskiego siedzacych w Nigdy w zyciu!
w restauracji na tle wielkiego okna, za ktérym wida¢ ol$niewajaco
wielkomiejskq Warszawe, stanowi replike podobnego ujecia Meg
Ryan i Billa Pullmana na tle Nowego Jorku w Bezsennosci w Seattle
(1993); czgste wprowadzanie angielskich piosenek, niezrozumiatych
dla masowego polskiego widza, ktére maja komentowaé przebieg
akcji; czy odwotania do »fabryki snéw« w Malej wielkiej mitosci”
(Stachéwna 2011, 99). Grazyna Stachéwna w swoim artykule ana-
lizuje filmy pojawiajace si¢ na polskim rynku do roku 2008. Doda¢
jednak nalezy, ze w kolejnych latach Polacy doczekali si¢ w kodcu
produkeji na miarg swoich zachodnich pierwowzoréw, czyli Listdw
do M. zrealizowanych w roku 2011.

19 Dotyczy to przede wszystkim studentéw ze Wschodu (Ukra-
ina, Biatorus, Rosja, Kazachstan itp.).

walorach artystycznych s3 jednoczesnie bardzo dobrze
przyjmowane przez cudzoziemskich widzéw. Powody
sa podobne jak w przypadku wspomnianych powyzej
komedii romantycznych — zrozumiala, uproszczona
fabuta i przystgpny jezyk. Warto pamigta¢ jednak
w procesie nauczania o tych wlasnie tytufach ze wzgledu
na niesiona przez nie warto$¢ poznawcza, ktorej bra-
kuje zdecydowanie owym komediom. ,Komercyjne
mechanizmy samoregulujace determinujg charakeer
filmowej produkeji (nierzadko miedzynarodowej)
i w konsekwencji wpisany w nia system wartosci,
zaréwno estetycznych, jak i pozaestetycznych. Alicja
Helman stwierdza wrecz, ze »ogét filméw blizszy jest
ze swej natury kiczowi niz arcydzietu«” (Slésarz 2002,
97). Kiczowato$¢ ta staje si¢ zatem w okolicznosciach
nauczania jezyka pojeciem wzglednym i nie musi
wcale dyskwalifikowa¢ filmu. Nauczyciel powinien
zachowa¢ duzg ostrozno$¢ w przypadku dziet cenio-
nych, uznawanych za produkcje o bardzo wysokiej
wartosci artystycznej. Pokusa pokazywania dziet
nagradzanych, ambitnych jest oczywiscie ogromna
i nie powinna by¢ rugowana z procesu nauczania'!,
jednak nauczyciel musi zdawa¢ sobie sprawe z tego,
iz nie wszyscy studenci cenia kino trudne, co wigcej
— nie wszyscy lubia filmy w ogéle. Nie mamy przeciez
do czynienia wyltacznie ze studentami filmoznawstwa
czy innych kierunkéw artystycznych. Studenci uczacy
si¢ jezyka obcego majg réine profesje, rézne zainte-
resowania i nie zawsze nalezy do nich wiasnie kino.
Jako przyktad wyloniony w trakcie praktyki lekeyjnej
przywota¢ tu warto film Essential Killing Jerzego
Skolimowskiego. Wydawatoby sig, iz dzieto takie jak
to, niosace w zasadzie uniwersalny przekaz, w ktérym
partie dialogowe ograniczone s3 do minimum, nie
powinien sprawia¢ problemu w odbiorze i dobrze si¢
sprawdzi¢ nawet wéréd studentéw na nizszym pozio-

' Jak najdalsza jestem od odwodzenia kogokolwiek od pokazy-
wania filméw zaliczanych do kanonu kina, ktére na pewno pozwa-
laja zrozumie¢ lepiej mentalno$é i rzeczywisto$é Polski i jej miesz-
karicéw. ,Czlowieck dysponuje nieograniczonymi mozliwosciami
w doborze interesujacych go wytworéw kultury. Wystarczy jedynie
wyciagna¢ reke, jednak czasem nie wiadomo, w ktérym kierunku.
Czytelnik niewyedukowany czesto potrzebuje kogos, kto mu te reke
ustawi pod odpowiednim katem i wskaze doktadnie, co jest warte
jego uwagi” (https://olgasteliga.wordpress.com/2012/12/05/warto-
sciowanie-w-sieci-kultury-j-jarzebski-analiza/ dostgp: 22.06.2015).
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mie zaawansowania, jednak symbolizm dzieta i jego
przestanie najczedciej nie przemawia do studentéw.

Percepcja kultury poprzez film jest jak si¢ okazuje
do$¢ trudna. Mimo iz utatwia cudzoziemcowi dostep
do pewnych jej elementéw, z drugiej strony mocniej
np. od literatury, te elementy wypacza. Tu za przyktad
moglyby postuzy¢ filmy Wojciecha Smarzowskiego,
Patryka Vegi lub , kultowe” komedie z czaséw PRL-u.
Mtodzi ludzie przejawiaja coraz wigksze tendencje do
traktowania powaznie filmowych fragmentéw, kedre
$3 oczywistym przerysowaniem i satyra na rzeczywi-
sto$¢ lub pewne jej obszary Projekcja kazdego filmu
powinna by¢ zatem poprzedzona wstgpem meryto-
rycznym, dotyczacym nie tylko realiéw ukazywanych
w dziele, ale takze sposobow radzenia sobie z danym
wycinkiem codziennosci przez twércéw filmowych.
Nauczyciel musi ukazywaé takze wihasciwosci two-
rzywa filmowego, ttumaczy¢ konieczno$é pewnych
uproszczenn czy zabiegéw formalno-fabularnych.
~Epoka globalizacji, ktéra dla nas zbiegla si¢ z pro-
cesem jednoczenia Europy, w kinie przyniosta efekt
paradoksalny. Owszem, z jednej strony mamy — jako
widzowie — poczucie, ze filmy realizowane w réznych
krajach upodobniajg si¢ do siebie, a informacje o licz-
bie widzéw (czerpane z tak zwanych box-office’ 6w)
potwierdzaja, ze sukcesy frekwencyjne odnosza dzis
gléwnie filmy nasladujace dominujacy na $wiecie
model hollywoodzki, czgsto w dodatku méwione po
angielsku, i to niezaleznie od tego, gdzie byly nakre-
cone i jakiej kultury dotycza. Z drugiej strony, obser-
wujemy réwnolegle zachodzaca tendencj¢ odwrotna:
do podkreslania w filmach odmiennej specyfiki
kultur poszczegdlnych krajéw, do rozpoznawania za
posrednictwem filméw whasnej narodowej tozsamosci
(Lubelski 2009, 5)”. Glottodydaktykom przyswiecaé
powinno zatem zadanie wlasciwego definiowania
wlasnej kultury poprzez film i na tyle selektywne
do niej podejscie, aby zadowoli¢ zaréwno odbiorcg,
jak i pozostaé w zgodzie z wlasnym sumieniem.

Stowa kluczowe: materialy audiowizualne na lekcjach jpjo,
dobér filméw na lekcjach jpjo, definiowanie kultury przez film
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The article stresses the role of audiovisual
materials during Polish language classes. The need
for special activity cycles related to Polish culture,
history, and traditions depicted in film are empha-
sized. A critical importance is given to the choice of
film in which Polish culture is showcased, as well
as a detailed overview of the context which will
allow the students the ability to draw substantiated
interpretations.
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Aleksandra Kalisz

Telewizja i jej gatunki w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego

Méwimy wylacznie przy uzyciu okreslonych gatunkéw mowy,
tzn. wszelkie nasze wypowiedzi postuguja si¢ konkretnymi,
wzglednie trwatymi i typowymi formami konstruowania
catodci [...]. Gatunki mowy sa nam dane w taki niemal
sposéb, jak jezyk ojczysty, ktdrego uzywamy bez trudnosci
réwniez przed teoretycznym opanowaniem gramatyki. [...]
Gartunki mowy organizuja wypowiedz prawie w tym samym
stopniu, co formy gramatyczne (skfadniowe). Uczymy si¢
nadawa¢ wypowiedziom formg gatunkowa, a styszac cudza
wypowiedz, juz od pierwszych stéw identyfikujemy jej
gatunek [...].

(Bachtin 1986, 373-374)

Osadzeni w konkretnym dyskursie bez wigkszych
trudnosci jesteSmy w stanie nie tylko rozpoznaé
gatunki w nim wystepujace, ale réwniez wykorzy-
sta¢ je w sprawnym komunikowaniu si¢ ze $wiatem.
Porozumiewanie si¢ przy uzyciu okreslonych form
ma swoje zastosowanie takze w nauczaniu jezykéw
obcych. Rozpoczynajacy nauke jakiegokolwiek jezyka
niemal od samego poczatku zostaja zanurzeni w jego
konstrukty genologiczne. Tworzac bowiem proste
wypowiedzi, bardziej lub mniej $wiadomie poruszaja
si¢ po orbicie gatunkéw, ktére odstaniaja przed nimi
typowy obraz $wiata zakorzeniony w poznawanej
mowie. Juz pierwsze zajecia pozwalaja na zetkniecie
si¢ z prostymi sytuacjami komunikacyjnymi, w kté-
rych bez przeszkdd rozpoznaé mozna powitanie,
pozegnanie, pytanie czy pogawedke. Z czasem roz-
wijane kompetencje jezykowe pozwalaja na znaczne
poszerzanie mozliwosci, otwierajac uczacego si¢ na
konstrukty bardziej ztozone. Ich specyfika bedzie
przejawiala si¢ nie tylko w stopniu skomplikowania
samych form (zob. Wojtak 2006: 144), stanie si¢
takze motywacjg do poszerzania zasobu stownictwa
oraz poznawania konstrukgji gramatycznych niezbed-
nych podczas realizacji poszczegdlnych gatunkéw, co

z kolei pozwoli na opanowanie zaréwno odmiany
moéwionej, jak i pisanej przyswajanego jezyka.
Nauczajacy osadzeni w dyskursie glottodydaktycznym
(zob. Zarzycka 2013) nie poprzestaja li tylko na
obrazowaniu $wiata przy pomocy gatunkéw mowy.
W zaleznosci od stopnia zaawansowania grupy oraz
jej potrzeb siggaja po rézne odmiany jezyka, ukazujac
uczacym si¢ rozmaite typy tekstow, z réznych dziedzin
zycia, uwzgledniajac zaréwno ich aspeke strukturalny,
stylistyczny, poznawczy, jak i pragmatyczny. Tym
sposobem poznane gatunki umozliwiaja wyjscie
poza formg lekcyjna, otwierajac przed uczacymi sig
szeroki kontekst kulturowy, w jakim mozliwe jest
ich codzienne uzycie. Ponadto umiej¢tnosé rozpo-
znawania i sprawnego postugiwania si¢ rozmaitymi
konstruktami pozwala znacznie lepiej pojaé rzeczy-
wisto$¢ i zachowania spoteczne, z jakimi przyjdzie sig
zetkna¢ uzytkownikowi przyswajanego jezyka.
Niniejsze rozwazania oscylujg wokét gatunkéw
wspotczesnie wystepujacych w polskiej telewizji. Ich
rozpoznanie i oglad sa nie tylko istotne z punktu
widzenia badari prowadzonych nad wspétczesna tele-
wizja zaréwno przez jezykoznawcdw, jak i uczonych
wielu innych dyscyplin naukowych. Wykrystalizowane
na przestrzeni lat gatunki stanowia takze niebywale
cenny material wspomagajacy nauke jezyka pol-
skiego jako obcego, bedac jednoczesnie doskonatym
komunikatem, taczacym w sobie dobrze znane formy
o czgsto zupelnie odmiennej tredci, na co niewatpliwie
bedzie miat wplyw szeroki kontekst kulturowy.

Niezaleznie od rodzaju prowadzonych zaj¢é
oraz poziomu zaawansowania danej grupy praca
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nauczajacych jezyka polskiego jako obcego stanowi
nie lada wyzwanie. W obliczu rosnacych oczekiwan
ze strony cudzoziemcédw przyjezdzajacych do Polski
na studia oraz niestabnacych wymagan, jakie wzgle-
dem nowo przybylych studentéw stawiaja uczelnie,
nauczyciele musza sprostaé wielu wymaganiom.
Wszak idzie juz nie tylko o staranne przygotowanie
do studiéw w Polsce, ale réwniez ukazanie nowe;j
rzeczywistosci, jaka niesie za sobg éw przyswajany
jezyk. Jednym ze sposobéw wprowadzania uczacych
si¢ w przestrzed zywego stowa jest przenikanie do
$wiata mediéw. Cennym doswiadczeniem bedzie wigc
kontakt z polska prasa czy radiem. Wykorzystanie
gatunkéw oferowanych przez wymienione media
moze staé si¢ narzedziem pracy z aktualnym tekstem.
Nie bez znaczenia pozostaje zatem fakt wystgpowania
w radiu opracowanej odmiany jezyka méwionego,
kt6ra nadal w wielu przypadkach nalezaloby uzna¢
za swoista norme wzorcowa. Tak wynajdywane teksty
z calag pewnoscia pozwalaja na zderzenie odbiorcy
z polskimi realiami. Niezwykle atrakcyjnym miejscem
poszukiwania dydaktycznych inspiracji stala si¢ takze
telewizja. Ze wzgledu na swoja audiowizualnos¢ zdaje
si¢ jeszcze bardziej przemawiaé do wspélczesnego
odbiorcy. Za sprawa obrazu i dzwigku dostarcza
szeroko pojetych informacji na temat $wiata i zacho-
dzacych w nim zjawisk. Petni wigc role swoistego
okna, za pomocg ktérego mozliwe jest swobodne
przygladanie si¢ kreowanej rzeczywisto$ci ukazujacej
nie tylko to, co globalne, ale w znacznym stopniu
prezentujacej lokalne konteksty kultury.

Zachwyt nad telewizja znalazt swoje odzwiercie-
dlenie w pracach polskich jezykoznawcédw jeszcze
w lat 70. ubieglego wieku. Zainteresowanie badaczy
jezykiem éwczesnej telewizji w konsekwencji zaowo-
cowato powstaniem dwéch monografii, nad keérymi
rozpoczgto prace niemal w tym samym czasie,
w niezaleznych o$rodkach badawczych: w Katowicach
pod kierunkiem Wtadystawa Lubasia (red. 1981)
i w Krakowie pod przewodnictwem Zofii Kurzowe;j
(red. 1985 i 1989). Zetknigcie si¢ z tak zlozonym
komunikatem wymagato na wstepie ustalenia tego,
czy jezyk wystepujacy na obszarze tego medium jest
tym samym jezykiem, jakim rodzimy uzytkownik
postuguje si¢ na co dzier, czy tez stanowi on pewnego

rodzaju transformacje jezyka rzeczywistego, a zatem
jest produktem realizowanym na potrzeby samej
telewizji. Poczynione przed laty obserwacje krakow-
skiego zespotu badawczego, ktdry dostrzegat w jezyku
badanego medium wyrazna tendencj¢ do imitowania
jezyka realizowanego w naturalnych warunkach,
znajduja swoje potwierdzenie w czasach wspot-
czesnych. Prezentowane za pomocy tego medium
teksty stanowia bowiem pewnego rodzaju kreacjg, co
sprawia, ze oczom widza ukazuje si¢ niby-rzeczywisty,
a w zasadzie tylko rzeczywisto$¢ nasladujacy, telewi-
zyjny obraz $wiata. Z opracowang cecha jezyka wiaze
si¢ jego uniwersalny charakter. Pojawiajacy si¢ przekaz
stanowi zunifikowany i skodyfikowany jezyk, ktéry
trafia do szerokiego grona odbiorcéw bez wzgledu
na ich proweniencjg, zacierajac tym samym wszelkie
spoleczne podzialy. Tak przygotowany jezyk staje si¢
jednoczesnie wzorem wspédlczesnego jezyka méwio-
nego, ktdry z cala pewnoscia swoje zastosowanie moze
znalez¢ w nauczaniu jezyka polskiego cudzoziemcdw.
Potencjal tego audiowizualnego medium widzieli
takze dwezesni jezykoznawcy. Prowadzone badania
nad jezykiem telewizji z zastosowaniem list frekwen-
cyjnych oprécz informacji z dziedziny: morfologii,
sktadni, frazeologii, stownictwa czy stylistyki, miaty
przystuzy¢ si¢ tworzeniu podstawowego stownika oraz
zarysu polskiej gramatyki do nauczania cudzoziemcéw

(zob. Kurzowa 1985, 23).

Bachtinowskie spojrzenie na akt komunikacyjny
z perspektywy znanych i stosowanych konstruktéw
genologicznych mozna przenie$¢ na grunt audiowi-
zualnego medium. , Telewizja jest [bowiem] domena
gatunkéw: strumiert obrazéw ogladamy ze wzgledu
na gatunki — to one na ogét stanowia zasadnicze
przestanki dla wyboru tego wlasnie, a nie innego
programu” (Godzic 2010, 75). Sposréd form ukon-
stytuowanych na przestrzeni lat wspélczesne polskie
spotki telewizyjne' wykorzystuja w celu sprawnego

! Analizie genologicznej zostaly poddane raméwki trzech wio-
dacych stacji ogélnotematycznych w Polsce: TVDE, Polsat i TVN
wraz z ich stacjami tematycznymi. Zaprezentowane formy stanowia
zbi6r gatunkéw wystepujacych zaréwno we wspomnianych telewi-
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komunikowania sie z widzem: teatr, kabaret, tele-
turniej, serwis wiadomosci (w tym takze prognoze
pogody i serwis sportowy), widowiska sportowe
oraz muzyczne, filmy i seriale fabularne, reportaze,
wywiady, dyskusje oraz rozmaite poradniki, talk-
-show, liste przebojéw, reality show, telezakupy
i telewizje $niadaniowa, a takze gatunki pojawiajace
si¢ w przestrzeni telewizyjnej okazjonalnie, jak: ore-
dzie czy debate. Do tak zarysowanego strumienia
nalezy réwniez doda¢ reklame — gatunek bedacy
istotnym elementem ukfadu programéw telewi-
zyjnych, cho¢ niestanowiacy jego wiasciwej czgéci.
Podany zbiér realizowany jest za pomoca rozmaitych
widowisk doskonale oddajacych rytm telewizyjnej
raméwki. Poszczegdlne pasma zostaly bowiem pod-
porzadkowane codziennosci, towarzyszac widzowi juz
od wezesnych godzin porannych. Za sprawa prze-
widywalnego schematu nadawane audycje stajg si¢
czgéeia zycia rodzinnego, toczac si¢ wokét zwyklych
i niezwyklych wydarzen. Telewizja zatem nie tylko
uczy, bawi i edukuje, ale w znacznym stopniu objawia
che¢ biesiadowania z odbiorca, co takze przejawia sig
w jej dialogicznosci (zob. Kalisz w druku).
Panujacg w przytaczanym medium cyklicznos¢
mozna wykorzystaé w nauczaniu jezyka polskiego
cudzoziemcéw. Regularnie nadawane programy
— tworzone z myS$la o potrzebach rodzimego
odbiorcy, pozwalaja odkry¢ polska rzeczywistos¢ za
pomoca odpowiednio ukazywanych obrazéw $wiata.
W ciagu roku sezonowa raméwka telewizyjna zostaje
dodatkowo wzbogacona audycjami okazjonalnymi
— przygotowywanymi w ramach rozmaitych $wiat,
uroczystosci czy waznych dla Polakéw wydarzen. To
wlasnie w tych codziennych i niecodziennych widowi-
skach wyraznie wybrzmiewa polska tradycja i kultura,
stanowiac niemal gotowy material pomocniczy do
pracy z uczacymi si¢ jezyka polskiego. Znakomita
wigkszo$¢ proponowanych tresci odzwierciedla
bowiem zakres tematyczny ujety w podstawie pro-
gramowej nauczania jezyka polskiego jako obcego
na réznych poziomach zaawansowania. Emitowane
magazyny niczym katalog zagadnieri oscylujg wokét

zjach ogdlnych, jak i zogniskowanych wokét nich stacjach tematycz-
nych. Badanie objelo jesienna i wiosenna siatke programowa
wyszczeg6lnionych telewizji z przetomu 2016 1 2017 roku.

spraw Scisle zwiazanych z zyciem czlowieka. Wszel-
kie tematy dotyczace rodziny, domu i najblizszego
otoczenia, zdrowia, §rodowiska, nauki czy podrézy
mozna odnalez¢ nie tylko w bogatej ofercie kanatéw
ogdlnych, ale takze tematycznych. Wybrana proble-
matyka poruszana w czasie lekcji moze by¢ zatem
wspomagana odpowiednio dobranym programem,
w ktérym uczacy si¢ bez wigkszych przeszkéd
rozpozna konkretny gatunek telewizyjny. Jednak
w poczatkowej fazie przysposabiania jezyk, a nie
wszystkie wymienione gatunki stanowia wlasciwy
material wspomagajacy jego nauke. Ze wzgledu na
wystepowanie szeregu gier jezykowych obfitujacych
w metafory czy neologizmy, a takze udziat rozmaitych
kontekstéw kulturowych niezrozumiatych dla poczat-
kujacego stuchacza zaréwno reklama (zob. Warchala
2009), jak i dowcip, bedacy domeng kabaretu,
wymagaja od uczacego si¢ umiejetnosci odczytywania
przekazywanej tresci na kilku ptaszczyznach. Przy-
ktadem takiej wieloznacznosci jest niewatpliwie cykl
reklam piwa ,,Zubr” zawierajacych slogany oparte
na zwigzkach frazeologicznych, ktére w zestawieniu
z dostownoscig wystepujacego tu obrazu mogg by¢
dla odbiorcy wyjatkowo skomplikowang szarada.
Z bogatej oferty nalezy wiec wybra¢ nie tylko to,
co niesie za sobg warto$¢ jezykowa. Warto réwniez
pamigta¢ o dostosowaniu materiatu do poziomu jezy-
kowego ucznia, dbajac o to, aby wybrane widowiska
uwzglednialy takze polskie realia. Mimo ze praca
z audiowizualnym testem jest niezwykle efektowna
i stanowi pewnego rodzaju atrakcj¢ dla uczacych
si¢ jezyka, wymaga od nauczyciela podjecia szeregu
przedsigwzi¢¢. Wybranemu fragmentowi audycji
musi stuzy¢ okreslony cel dydaktyczny. Nie moze
by¢ zatem odtwarzany w oderwaniu od przebiegu
prowadzonej lekeji, bez uprzednio przygotowane;j
karty pracy.
* k%

Blyskawiczny rozwdj technologiczny przyczynia
si¢ do ujednolicania $wiata, co z pewnoscig mozna
zawdzigcza¢ samym mediom. Mechanizmy rzadzace
wspotczesnymi stacjami telewizyjnymi odkrywaja
wigc pewien homogeniczny obraz §wiata wspélny
nie tylko polskim telewizjom, ale réwniez ich
zagranicznym odpowiednikom. Taki stan rzeczy jest
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wynikiem odgérnie dziatajacych proceséw globaliza-
cyjnych coraz silniej przenikajacych takze kulture, co
ma réwniez swoje odzwierciedlenie w jezyku niemal
kazdej narodowosci. Przywolywane gatunki telewi-
zyjne zdaja si¢ zachowywa¢ pewne cechy wspélne. Nic
wigc dziwnego, ze oferta programowa niemal kazdej
stacji telewizyjnej na $wiecie niewiele rézni si¢ od tej,
z ktéra polski widz spotyka si¢ na co dzied. Z jedne;j
strony gwarantuje to poczucie bezpieczenistwa, nie
zaburzajac $wiata, do ktérego zdazyl przywyknag,
z drugiej za$ rodzi pewne rozczarowanie wynikajace
z braku w tak ogromnej przestrzeni miejsca na to, co
indywidualne i oryginalne. Jednak wraz z globalizacja
do glosu dochodzi réwniez glokalizacja?, ktéra polega
na swoistej adaptacji kultury lokalnej do globalnych
uwarunkowan zycia, a takze wnoszeniu lokalnych
tresci i wartosci do globalnego obiegu. Jak zatem
uspokaja brytyjski socjolog, Roland Robertson (zob.
1995), dzigki glokalizacji nie zagraza nam jednolita
kultura $wiatowa, poniewaz jej odbiorcy moga
skorzysta¢ z réznych konfiguracji zaréwno kultury
globalnej, jak i lokalne;j.

Z perspektywy nauczania jezyka polskiego jako
obcego proces ujednolicania programéw, a wraz z nim
powstawanie niezwykle dochodowych formatéw
telewizyjnych, niesie dodatkowa warto$¢. Pozwala
stuchaczowi za sprawa poznawanego jezyka zetknaé
si¢ z tym, co znane i oswojone, by w dalszej kolejnosci
dos$wiadczy¢ tego, co inne, nowe i zakorzenione
w przyswajanej mowie. Postugiwanie si¢ gotowymi
formami jest zatem nie tylko domeng komunikagji
bezposredniej, wykorzystuje ja takze komunikacja
zaposredniczona, bedac w ten sposéb swoistym
pomostem faczacym rozmaite $wiaty za pomocy
gatunkéw osadzonych w audiowizualnym medium.

Stowa kluczowe: wspéiczesne gatunki w telewizji polskiej,
jezyk telewizji, telewizja w nauczaniu jpjo

2 Termin po raz pierwszy zostal uzyty przez japoniskich teorety-
kéw zarzadzania (zob. Loewe 2012), a wprowadzit go na grunt nauk
spolecznych Roland Robertson.
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The article presents contemporary genres
occurring in Polish television. They are an
invaluable source for aiding the teaching of Polish
as a foreign language. Connecting students to Polish
press and television is a beneficial experience. The
author analyzes the studies of language used in
television which began in the 1970’s. These studies
helped with the creation of a Polish vocabulary
and grammatical foundations for foreigners
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Kulturowe modele kobiecosci
i meskosci w podrecznikach do nauczania
jezykow obcych - na przyktadzie
podrecznikéw polskich i francuskich

Obrazy kobiet i mg¢zczyzn zamieszczane w pod-
recznikach do nauczania jezykéw obeych odzwiercie-
dlaja kulturowe modele kobiecosci i meskosci, jakie
funkcjonuja w danym spoteczeristwie. Kobiecos¢
i meskos¢ w tychze podrecznikach wyrazane sa
poprzez ksztattowanie idealnych wzorcéw kobiety
i mezczyzny — reprezentantéw danej kultury —
posiadajacych okreslony zestaw atrybutéw najbardziej
pozadanych w danym spoleczeristwie. Bywa jednak,
ze w podrecznikach (dotyczy to gtéwnie polskich
podrecznikéw) autorzy powielajg jedynie stereotypy
plciowe, odwotujac si¢ do tradycyjnych wizerunkéw
obu pici i tym samym nie prezentujg kategorii
kobiecosci i meskosci z nowoczesnej (aktualnej dla
momentu powstawania podrecznika) perspektywy.
Zmiana podejscia do kwestii rél zwiazanych z plcia
zauwazalna jest np. w glottodydaktycznym $rodowi-
sku francuskim, w ktérym dazy si¢ do zrewidowania
tradycyjnych wizerunkéw kobiet i mezezyzn, dzigki
czemu na obie plcie patrzymy nie przez pryzmat
stereotypéw plciowych, a ich jednostkowych uwa-
runkowari i umiejgtnosci.

Kategorie kobiecosci i meskosci tradycyjnie
uznawane s3 za zbiér cech opisujacych specyficzne
atrybuty przypisywane kobietom lub mezczyznom.
Czgsto potocznie uzywane s jako etykietka atry-
butéw fizycznych i psychicznych, ktére wystepuja
u danej pici lub sa jej przypisywane (Majcher
2012, 15). Wydawaé by si¢ mogto, ze wskazanie
cech biologicznych (fizycznych) plci wystarczy, aby
stwierdzi¢, ze ktos jest typowa kobieta lub typowym
mezezyzna. Tymczasem, zdarzaja si¢ jednostki, ktédre

dopiero na drodze socjalizacji plci, czyli wypelnianiu
narzucanych rél spotecznych stajq si¢ kobietami lub
mezczyznami'.

Zdefiniowanie kobiecosci i meskosci bywa bardzo
ztozone. Kobiecos¢ i meskos¢ to dla wielu badaczy
(Wojciszke, Szlendak 2010) konstrukty, ktére mozna
rozréznié znaczeniowo w zaleznosci od réznic obiek-
tywnych (cechy, ktére rzeczywiscie réznig kobiety
i mezezyzn), réznic subiektywnych (atrybuty, ktére
przypisuja sobie samym i sobie nawzajem obie picie),
réznic stereotypu deskryptywnego (cechy przypisy-
wane obu plciom przez spoleczenstwo, wynikajace
z przekonan o tym, jacy powinni by¢ mezczyzni,
a jakie kobiety) oraz z réznic stereotypu normatyw-
nego (cechy, ktérych zada si¢ i wymaga od obu plci)
(Wojciszke, Szlendak 2010, 57-58). Wyobrazenia
na temat plci opieraja si¢ czgsto na stereotypowym
postrzeganiu kobiet i mezczyzn, ktdre odnosi si¢ do
faktu, jakie cechy i zachowania sa typowe dla kobiety,
a jakie typowe dla mezczyzny. Stereotypy plciowe
majg charakter wielowymiarowy i podlegaja pewnym
przeksztalceniom wraz ze zmianami, jakie dokonuja
si¢ w spoteczedistwie w zwiazku z odgrywanymi
rolami spotecznymi obu plci. Kulturowe modele
kobiecosci i meskosci maja dwa ogdlne wymiary —
tradycyjny i nowoczesny. Model tradycyjny wywodzi
si¢ z patriarchalnej kultury Zachodu i zakfada, ze
kobiety i m¢zczyZni nie wykraczajg poza ramy przypi-

! Przyjmuje sig, ze jedna z najwazniejszych rél w procesie socja-
lizacji plci odgrywa rodzina, w ktérej dokonuje si¢ podziat na to, co

»meskie” i ,kobiece” (Szlendak 2012, 95).
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sywanych rél spolecznych, a zestaw atrybutéw cechu-
jacych obie plcie jest dla nich typowy (posiadajacy
cechy stereotypowe danej pici). Model nowoczesny
przyjmuje, ze kobiety i mezczyZni posiadaja cechy
nietypowe — nie posiadajg cech stereotypowych lub
posiadaja atrybuty plci przeciwnej, i przetamuje
tradycyjne ramy ograniczajace obie plcie w petnieniu
16l niezgodnych z przyjetymi normami spotecznymi?.

Wizerunki kobiet i mezczyzn prezentowane
w podrecznikach polskich i francuskich odwzo-
rowuja (a przynajmniej w intencji autoréw maja
to czyni¢) uniwersalne wzorce i tendencje, jakie
dominuja w obu spoleczeristwach w kwestii rél
zwiazanych z plcig w imi¢ zasady, ze podrecznik to
»un outil de changement social comme vecteur de
valeurs universelles / narzedzie zmian spofecznych
i nos$nik warto$ci uniwersalnych” (Brugeuilles,
Cromer 2008, 20). Kulturowe modele kobieco$ci
i meskosci w podrecznikach do nauczania jezykéw
obcych uaktywniane sg gtéwnie w obszarze tematyki
zwiazanej z pracg i rodzina. Jest to punkt wspdlny
dla podrecznikéw polskich i francuskich — jednak
modelowe wzorce prezentowane sg w nich z dwéch
odmiennych perspektyw — tradycyjnej w przypadku
polskich podrecznikéw i nowoczesnej — w podrecz-
nikach francuskich.

We francuskich podregcznikach dominuja nowo-
czesne modele kobiecosci i meskosci. Wizerunki
kobiet i mezezyzn wychodza poza ramy tradycyjnych
16l spotecznych, chod takie tez sa prezentowane.
Tradycyjne role obu plci poddane zostaly rewizji —
kobiety wykonuja zawody uznawane za stereotypowo
meskie (astronauta, strazak, dyrektor firmy, prezes),
mezezyzni — za stereotypowo kobiece (potozny). Mez-
czyzn cechuje wigksza emocjonalno$¢, niekoniecznie
wykonuja prestizowa pracg, zajmuja si¢ domem
i opieka nad dzie¢mi:,elle adorait ses enfants, mais
les tentations du monde extérieur, le besoin d’entre-
prendre se faisaient chaque jour plus pressants (...) ces
boulversements m'inciterent a prendre une décision

2 Nowoczesne podejscie do kwestii rél zwiazanych z plcia odrzuca
tradycyjne przekonanie, ze ,mezczyzna (...) jest odpowiedzialny za
$wiat, ktéry jest jego tworem i w ktérym sprawuje wladze. Zyje [on]
w $wiecie logiki, ktéra sam stworzyt i ktéra blokuje go na wszelkie
do$wiadczenia innosci, w jego glowie panuje porzadek, ktéry
zapewnia mu poczucie bezpieczeristwa i sensu” ( Kupiec 2011, 228).

a laquelle je pensais déja depuis longtemps : abon-
donner mon stupide travail pour me consacrer & mes
enfants. Les élever tranquillement”/ ,,uwielbiata swoje
dzieci, ale pokusy ze §wiata zewngtrznego, potrzeba
podjecia pracy kazdego dnia naglily ja bardziej (...),
to jej ekscytacja sklonita mnie do podjecia decyzji,
o ktérej myslatem juz od dawna: porzuci¢ moja
glupia prace i poswieci¢ si¢ swoim dzieciom” (Dollez,
Pons 2007, 32). Podrecznikowe kobiety sa silne,
wiedza, czego chca, pna si¢ po szczeblach kariery,
zajmujg wysokie stanowiska w hierarchii zawodowe;j.
Prezentowane s3 gléwnie w przestrzeni publicznej,
sfera domowa jest jedynie uzupetnieniem kobiecego
wizerunku. Autorzy francuskich podrecznikéw pod-
kreslaja znaczenie réwnosci plei — co jest odbiciem
rzeczywistych przemian w tej kwestii w spoleczeristwie
francuskim. Dlatego tez mamy przyklady mezczyzn
i kobiet pozostajacych w zwiazkach homoseksualnych
czy kobiet, ktére swiadomie odrzucajg macierzynistwo
nie dlatego, ze musza wybiera¢ miedzy praca zawo-
dowg a zyciem rodzinnym, a dlatego ze po prostu nie
chca mie¢ dzieci i otwarcie o tym méwia: ,,Je ne veux
pas d’enfant. D’abord parce que je pense que C'est une
responsabilité monstrueuse et éternelle (...) éternel
dans le sens de toute la vie. Ensuite parce que j’ai un
comportement égoiste (...) je ne veux pas me sacrifier.
Je suis bien ainsi. Si j'avais un enfant, mon niveau
de vie se détériorerait énormément”/ ,Nie chce mieé
dziecka. Po pierwsze, dlatego ze to jest monstrualna
i niekoriczaca si¢ odpowiedzialno$é (...), wieczna
w znaczeniu na cale zycie. Po drugie, poniewaz jestem
egoistka (...), nie chcg si¢ poswigcaé. Jest mi dobrze
tak, jak jest. Gdybym miata dziecko, méj poziom zycia
znacznie by si¢ pogorszyl” (Girardet, Gibbe 2010,
48). We francuskich podrecznikach podkresla sig jed-
nostkowos¢ i indywidualizacj¢ kobiet, ktdre spelniaja
si¢ poza pracg czy domem. Wolny czas spedzajg na
skokach ze spadochronem podrézach, sportach eks-
tremalnych, ale tez sadzeniu kwiatéw czy spotkaniach
z przyjaciétmi. Podkresla si¢, ze kobiety potrzebuja
odskoczni od zycia zawodowego i rodzinnego, dlatego
tez oddaja si¢ swoim pasjom, bez ktdrych nie czulyby
si¢ tak spetnione. Tymczasem w polskich podreczni-
kach brakuje przyktadéw kobiet, ktére wolny czas
spedzatyby, robiac co$ dla siebie. Zazwyczaj robig
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zakupy dla rodziny, gotuja, sprzataja i tylko niekiedy
wspdlnie ogladaja telewizj¢ z mezem. Francuscy
mezczyzni przedstawiani sg podczas wykonywania
prac domowych: sprzatania, gotowania, zmywania
naczyni, cho¢ weiaz wykonuja tylko te zadania, ktére
uwazajg za przyjemne. Cielesno$¢ obu plci nie jest
podkreslana we francuskich podrecznikach. Kobiety
zazwyczaj ubrane s3 neutralnie, nie pokazuje si¢ catej
sylwetki, a jedynie twarz. Odwrotnie w polskich
podrecznikach, gdzie najczgsciej kobiece fotografie
przedstawiajg zgrabne sylwetki z pongtnym biustem,
a mgskie — doskonale wyztobione na sitowni ciato.
Jednak polscy mezczyzni na kartach podrecznikéw
niezbyt dbaja o swoj wyglad — nie uprawiaja sportéw,
nie dbaja o diete, nie wspominajac nawet o stylowym
ubieraniu si¢. Dbanie o wyglad to domena typowo
kobieca, zwlaszcza utrzymanie szczuplej sylwetki.
Tymczasem we francuskich podrecznikach pokazuje
si¢, ze wspolczesnie obie plcie w réwnym stopniu
przywiazuja wiele uwagi do swojego wygladu. Nie tyle
chodzi o utrzymanie smuktej sylwetki, co o zdrowy
tryb zycia — odpowiednie odzywianie, uprawianie
sportéw oraz zycie w zgodzie z wlasnymi przekona-
niami i cechami charakteru.

Autorzy polskich podregcznikéw odwotuja sig
przede wszystkim do tradycyjnych modeli kobiecosci
i megskosci. Nie wychodzg poza ramy stereotypowych
16l plciowych, a przywolywane stereotypy plciowe
maja najczesciej dwa aspekty: kobiecy i meski, ktore
sa niewystarczajace, aby opisa¢ wspélczcsne wzorce
kobiece i meskie’. Wizerunki kobiet i mezczyzn
w polskich podrecznikach sg silnie zestereotypizo-
wane. Odwotanie si¢ do tradycyjnych wartosci jest dla
autoréw polskich podrecznikéw kwestig prymarna:
»Nie rozumiem, dziecko, jak mozna tak zy¢. Ciagle
tylko praca i praca, a mogtabys odpoczaé i obejrzec
jaki$ serial. A poza tym, ja w twoim wieku juz
dawno mialam meza i dzieci, i uwazam, ze ty tez
powinnas! Masz 27 lat!” (Burkat, Jasiiska 2010, 178).
Tradycyjny model kobiecosci i meskosci dominuje
nie tylko w obszarach tematycznych zwigzanych

3 Deaux i Kite podkreslaja konieczno$é wyrézniania podtypéw
takich, jak: obiekt seksualny, kobieta robiaca karier¢ zawodowa,
zona/matka, sportsmenka, gospodyni domowa, macho, pracownik

fizyczny czy biznesmen (Wojciszke 2002, 354-376).

z rodzing i praca, ale takze w kwestii wygladu czy
indywidualnych zainteresowan. Kobiety przypisane s
do sfery domowej, m¢zczyzni do publicznej. Pozostate
obszary zycia codziennego takie, jak indywidualizacja
czasu wolnego czgsto sa pomijane, zwlaszcza w por-
tretowaniu kobiet lub przedstawiane w schematyczny
sposdb. Najczgsciej polskie kobiety sg gospodyniami
domowymi, a jesli pracuja, to wykonuja zawody
stereotypowo kobiece: sekretarka, nauczycielka,
sprzedawczyni, recepcjonistka. Mezczyzni z kolei
zajmujg si¢ praca, ktéra daje im spoteczny prestiz
— s3 lekarzami, dyrektorami, biznesmenami, mena-
dzerami. Wigkszo$¢ z prezentowanych wizerunkéw
mezezyzn w polskich podrecznikach pokazuje, jak
weiaz silnie zakorzeniony jest w $wiadomosci Polakéw
stereotyp mezczyzny — glowy rodziny. Mezczyzna,
ktéry pracuje, w domu pomaga niewiele albo wcale,
a swdj czas wolny spedza przed telewizorem, ogla-
dajac mecz na kanapie lub w pubie z przyjaciéimi:
»Lubie spedza¢ wieczory w barze z przyjaciétmi i graé

w karty” (Burkat, Jasifiska 2010, 68);

,— Kochanie, mozesz wlaczy¢ telewizor? Za moment bedzie
mecz Liverpool — Inter Mediolan.

— Znowu ten mecz! Przeciez wezoraj juz ogladates!

— No tak, ale to Liga Mistrzéw! Prosz¢ cig, to bardzo wazne”

(Burkat, Jasiriska 2010, 186).

Mgsko$¢ wyrazona jest w polskich podrecznikach
w sposéb typowy — portretowani mezczyzni nie
posiadaja atrybutéw plci przeciwnej — cho¢ przypi-
suje im si¢ cechy stereotypowo uznawane za kobiece
(nie$mialy, wrazliwy), to nie sa one jednak na tyle
reprezentatywne, aby zmianie mégt ulec tradycyjny
wzorzec meskosci. Wyrazem tradycyjnie pojmowanej
mgskosci — zestawu atrybutéw i zachowan typowych
dla mezczyzny — jest tgzyzna fizyczna (megzczyZni s
wysportowani, umig$nieni, silni) i cechy charakteru
takie jak: inteligentny, madry, dynamiczny, nieza-
lezny, ambitny, doskonaly.

Réznic w prezentowaniu wizerunkéw kobiet
i mezezyzn w polskich i francuskich podrecznikach
jest wiele. Jednak najwazniejsza z nich jest odniesienie
do realiéw kulturowych przy modelowaniu tychze
wizerunkéw w podrecznikach francuskich. Uwzgled-
nienie przemian spolecznych w kwestii rél zwigzanych
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z plcig pozwala na rzetelne zrozumienie kultury —
wizerunki obu plci przedstawiane w podrecznikach
do nauczania jezyka francuskiego sa spdjne z tymi,
ktére uczacy si¢ widzi poza sytuacjg dydaktyczna.
Kobiety i me¢zczyzni posiadajg atrybuty uznawane za
typowe dla reprezentantéw danej pici, jednoczesnie
majg cechy niestereotypowe. Autorzy francuskich
podrecznikéw w znacznym stopniu neutralizujg
przypisywane cechy obu plciom —w zwiazku z czym
wizerunki kobiet i me¢zczyzn cechuje androginiczno$é
(integrujaca cechy kobiece i meskie), ktéra pozwala
na przekroczenie stereotypowych uprzedzen picio-
wych. Mimo ze w podre¢cznikach do nauczania jezyka
polskiego jako obcego wcigz dominuje tradycyjne
podejscie do kwestii rél zwiazanych z plcia, to jednak
autorzy staraja si¢ — cho¢ w zbyt malej na razie liczbie
przypadkéw — przefamywad stereotypowe myslenie
o plci, przypisujac kobietom i m¢zczyznom atrybuty
plci przeciwnej. Pokazywanie kobiet, bedacych
menadzerami i odnoszacych zawodowy sukces, czy
mezczyzn przejmujacych cze$¢ obowiazkéw domo-
wych moze $wiadczy¢ o powolnej, lecz zauwazalnej
zmianie stereotypu, ktéra nastapita w spoleczenistwie
polskim i znalazta odbicie na kartach podrecznikdw.
Jednak to wciaz zbyt mato, aby zrewidowa¢ tradycyjne
wizerunki kobiet i mezczyzn, ktérych wspétczesne
portrety w znacznym stopniu wykraczaja poza ste-
reotypowe atrybuty danej plci.

Stowa kluczowe: kulturowe modele meskosci i kobiecosci,
podreczniki francuskie i polskie, wizerunek kobiety i mez-
czyzny w kulturze, stereotypy dotyczace plci
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The article outlines the cultural models of
femininity and masculinity in textbooks for
teaching foreign languages. The author makes
use of Polish and French textbooks. Polish
textbooks models are presented from a traditional
perspective, whereas in the French a modern
approach is favoured. The authors of the French
textbooks advocate for gender equivalence. In this
way, the authors account for the societal changes
in today’s France.
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Agata Rudziniska

,Bawimy sie” w teatr podczas zajec
z jezyka polskiego jako obcego

W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego wyko-
rzystuje si¢ najrézniejsze teksty kultury, takie jak filmy
czy piosenki. Jednym z takich elementéw, niezwykle
istotnym w nauczaniu zaréwno jezyka, jak i (niero-
zerwalnie z nim zwiazanej) kultury, jest widowisko
teatralne. W glottodydaktyce mamy mozliwos¢ wyko-
rzystywania go na rézne sposoby. Mozna np. zapozna-
wac studentdw z ta dziedzing sztuki za pomocg (mniej
lub bardziej) biernego odbioru — uczen jest widzem.
Wtedy jego zadaniem jest interpretacja i analiza tego,
co oglada. Mozna tez zaangazowa¢ uczacych si¢ jezyka
polskiego w czynne (od)tworzenie elementéw kultury
polskiej za pomocg zastosowania form teatralnych
podczas zajeé lektoratowych. Wtedy uczacy si¢ jezyka
polskiego staje si¢ aktorem, a jednoczesnie dokonuje
analizy i interpretacji tekstu.

Dlaczego warto realizowaé przedstawienia teatralne
w ramach spotkant poswigconych nauce jezyka? Jak
podkreslaja Aleksandra Achtelik i Matgorzata Sme-
reczniak: ,,Przedstawienie teatralne, ktdrego scenariusz
wykorzystuje teksty literackie, umozliwia studentowi
poprzez odgrywanie roli uruchomienie wiasnej wie-
dzy o $wiecie, wzbogacenie wyobrazni” (Achtelik,
Smereczniak 2005, 219). Takie techniki pracy nad
wytworzeniem i wzmocnieniem wigzi ucznia z kulturg
kraju, ktérego jezyk poznaje, sa réwniez zgodne z naj-
nowszymi metodami nauczania glottodydaktyczego.
»Wspodlczesnie neguje si¢ model edukacji erudycyjnej
i propaguje edukacj¢ usprawniajaca czlowieka do
wypracowania metody wlasnego rozwoju osobowosci”
(Lewandowski-Kidon 2001, 41). Z dos$wiadczenia
lektoréw Szkoty Jezyka i Kultury Polskiej Uniwer-
sytetu Slaskiego wynika, ze przygotowywane przez
studentéw spektakle przynosza wiele wymiernych
korzysci, co mozna zauwazy¢ w postgpach w samym

procesie nauczania (m.in. praca nad tekstem, ¢wi-
czenia poprawnej wymowy i intonacji, wzbogacanie
warstwy leksykalnej — w tym takze idiomatycznej,
poszerzanie znajomosci struktur gramatycznych,
interpretacja dziela), w osiaganej przez nich satysfakgji
wynikajacej z uczestnictwa w takim przedsigwzigciu,
a takze poczuciu odpowiedzialnosci za jego przebieg
i realizacj¢. Nie od dzi§ wszak wiadomo, ze latwiej
i chetniej zapamigtujemy to, do czego mamy
emocjonalny stosunek — a wzbudzanie w widzach
(w tym przypadku: réwniez w aktorach) emocji jest
jednym z podstawowych zadari stawianych teatrowi.

Techniki dramowe i teatralne na zajeciach w duzym
stopniu pomagaja przezwyciezy¢ bariery jezykowe czy
komunikacyjne 0séb uczacych sig jezyka obcego. To,
czego nie wypada robi¢ w sytuacji lekcyjnej, w czasie
pracy nad tekstem staje si¢ normalne, jest aprobo-
wane, a nawet wymagane. Jest to zatem zakres idealny
dla studenta, ktéry — odpowiednio motywowany
i wspierany przez nauczyciela — jest w stanie otworzy¢
si¢ nie tylko na samo przedstawienie, ale takze na
jezyk. Twérczy sposdb nauki, poprzez aktywne weie-
lanie si¢ w przygotowane i rozpisane wczesniej role
i sytuacje, pozwala na przezwycigzenie nie$miatosci,
a takze wspomaga proces integracji z grupa.

,Nauka jqzyka obcego to proces interakcji i komunikacji
pomiedzy nauczycielem a uczniem, bedacy odbiciem zréz-
nicowanych stanéw emocjonalnych i intelektualnych wobec
konkretnych sytuacji. Wiele oséb niechetnie konwersuje
w jezyku obcym, bo brak wiedzy i §wiadomos$¢ popetnionych
bledéw wprawiajg je w zaktopotanie” (za: Gatazka 2008).

Udzial w przedstawieniu teatralnym pomaga
pokona¢ te bariery. Pracownicy Szkoty Jezyka i Kul-
tury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego od lat przygo-
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towuja ze swoimi stuchaczami inscenizacje teatralne.
Taka pozorna ,zabawa” w teatr jest zatem odbiciem
podejscia interakcyjnego i komunikacyjnego. Ideal-
nie sprawdza si¢ tutaj teoria o nauce przez zabawe,
spontaniczng gre, ktéra w naturalny sposéb pozwala
na przyswajanie wiedzy. Inscenizacja teatralna moze
sta¢ si¢ zatem narzedziem podnoszenia kompetengji
jezykowych ucznia. Podczas zabawy w teatr uczniowie
wielokrotnie doswiadczajg dynamizmu sytuacji, kedre
wymagaja od nich szybkich reakcji i odpowiedzi.
Skupiajac si¢ na tym, aby odnalez¢ si¢ w nowych oko-
liczno$ciach, zapominajg o niedostatkach jezykowych,
staraja si¢ wykorzysta¢ swoja wiedzg i jednoczesnie
przezwycigzaé Iek przed popetnieniem btedéw i nara-
zeniem si¢ na $mieszno$¢ na forum grupy.

,Formy teatralne staja si¢ wiec narzedziem do ksztalcenia
zdolnosci komunikowania si¢. Student-aktor musi nie tylko
wyglasza¢ ze zrozumieniem swoja partie tekstu, ale wchodzi
w kontakt z partnerem scenicznym. Uczy si¢ takze przez
to stuchania ze zrozumieniem kwestii wspétpartneréw, co
jest konieczne w skutecznej, codziennej komunikacji. Uczy
si¢ odpowiedniej intonacji i modulacji glosu, aby wyrazi¢
emocje zgodnie ze swoja intencjy’ (Achtelik, Smereczniak
2005, 220).

Tekst musi oczywiscie zosta¢ odpowiednio
dobrany, a nastgpnie przystosowany do kompetencji
jezykowych uczacych si¢. Niezmiernie istotna jest
réwniez jego adaptacja do realiéw znanych studen-
tom, ktéra sprawia, ze sam tekst staje si¢ dla nich
bardziej interesujacy, znajduja w nim bowiem ana-
logie do znanego im $wiata, potrafia skonfrontowacé
swe uczucia i do§wiadczenia teatralne z tymi znanymi
z prawdziwego zycia. Przykladem takiej szczegélnej
adaptagji sg coroczne spektakle studenckie wystawiane
podczas letniej szkoly jezyka, literatury i kultury pol-
skiej, ktdre w zasadzie staja si¢ na nowo napisanym
tekstem na motywach danego dzieta literackiego.
Wynika to z szeregu przyczyn — od ograniczen
czasowych (zaréwno na przygotowanie, jak i czas
trwania spektaklu), poprzez zréznicowanie jezykowe
i narodowos$ciowe aktoréw, az do przyjetej wiele
lat temu konwencji cieszyniskich przedstawien, bez
ktérych nike juz nie wyobraza sobie letniej szkoty.
Jej uczestnicy przez miesiagc mieszkaja w Cieszynie,

wickszo$¢ czasu spedzaja wspélnie, odwiedzaja te same
miejsca (jak np. klub studencki mieszczacy si¢ na
terenie kampusu uniwersyteckiego, sal¢ gimnastyczna,
kawiarnie, sal¢ komputerowa, strefe studenta), szybko
si¢ ze sobg zzywaja. Widzami spektaklu sg studenci
letniej szkoty, koledzy i kolezanki aktoréw, ich
wspotlokatorzy, innymi stowy: wszyscy ci, z ktérymi
uczg si¢ w grupach, z keérymi bawig si¢ wieczorami.
Zabiegi polegajace na wplataniu w oryginalny (badz
zmieniony) tekst elementéw z najblizszego otoczenia
studenta bardzo dobrze si¢ sprawdzaja — nie tylko
wzbudzaja entuzjastyczne reakcje widowni, ale réw-
niez wplywaja na poziom satysfakcji odgrywajacych
poszczegélne role. Odwotania do znanych im realiéw
utatwiaja takze utozsamienie si¢ z bohaterami oraz
zrozumienie calej sztuki. Niejednokrotnie juz podczas
préb do spektaklu studenci proponuja, aby doda¢
co$ do scenariusza, z ktérym pracuja. Najczgéciej s
to motywy odnoszace si¢ do trybu ich zycia podczas
kursu, do zaj¢¢ jezykowych czy innych (wspélnych
dla nich) aktywnosci. Ciekawe jest réwniez to, ze
studenci ,zyja’ swoimi postaciami takze poza scena:
czgsto porozumiewaja si¢ migdzy soba za pomoca
wyuczonych kwestii (w ten sposéb tworza si¢ swoiste
socjolekty teatralne), uzywaja swoich scenicznych
imion, czy stosujg w zyciu codziennym wyrazenia—
leitmotivy z tekstu. Sami tez z zapalem angazujq si¢
w przygotowywanie kostiuméw, scenografii, zglaszaja
swoje uwagi i pomysty dotyczace poszczegélnych
scen, ruchu scenicznego, gry swoich kolegéw. Jednym
sfowem poprzez swoje ogromne zaangazowanie staja
si¢ petnoprawnymi wspéttworcami spektaklu.

Jak przebiega przygotowanie przedstawienia?
Przede wszystkim przyszli aktorzy musza zapoznad
si¢ z trescig sztuki, lektor powinien wyttumaczy¢ im
nie tylko niezrozumiaty leksyke, ale takze przyblizy¢
kontekst dzieta, by studenci mogli w pelni zrozumie¢
fabule odgrywanej sztuki, a takze motywacje granych
przez siebie postaci. Wybér tekstéw podezas letnich
szkét najczesciej motywowany jest ustanowieniem
patrona danego roku przez Sejm RP badz jubileuszem
zwiazanym z literaturg polska. I tak np. w roku 2017,
ktédremu patronowat Bolestaw Le$mian, studenci
wystawili cieszyniska adaptacje Przygdd Sindbada
Zeglarza. W latach poprzednich premiery mialy m.in.
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nast¢pujace utwory: Krzyzacy, Kartoteka, Szalona
lokomotywa. Z naszego doswiadczenia wynika, ze
studenci chetnie poglebiaja swoja wiedzg o danym
utworze — przed wystawianiem Krzyzakdéw wspélnie
ogladali adaptacje filmowa powiesci Henryka Sienkie-
wicza; réwnolegle z prébami do Szalonej lokomotywy
zapoznawali si¢ z radiowym stuchowiskiem stworzo-
nym na podstawie tekstu Witkacego. Przed praca nad
Kartotekg studenci uczestniczyli w seansie spektaklu
teatru telewizji w rezyserii Krzysztofa Kieslowskiego
z Gustawem Holoubkiem w roli gtéwnej. Taki rodzaj
pracy nie tylko ulatwia odbiér czy zrozumienie tekstu,
ale takze umozliwia studentom kontakt z polska
sztuka, co ma znaczacy wplyw na ksztaltowanie
(sig) ich kompetencji kulturowej (oczywiscie pomoca
w dotarciu do filméw, przedstawien, stuchowisk stuzy
lektor, uczestnicy — chociazby ze wzgledu na poziom
znajomosci polszczyzny — nie zawsze o nich wiedza).

Wystawianie sztuki teatralnej podczas tzw. zajgé
propedeutycznych jest réwnie skuteczne w osia-
gnieciu tego celu. W ramach przedmiotu arcydzieta
literatury polskiej przeznaczonym dla studentéw
obcokrajowcéw uczestniczacych w semestralnym
stazu jezykowym w o$rodku katowickim, uczniowie
pod kierunkiem prowadzacej zajecia® przygotowali
spektakl II cz¢sci Dziadéw Adama Mickiewicza. Pod-
czas zaje¢ szczegbtowo zapoznali si¢ z oryginalnym
tekstem dramatu wieszcza, analizujac niemal kazdy
jego wers. Kolejnym krokiem byla selekcja odpowied-
nich fragmentéw oraz ¢wiczenia fonetyczne. Praca
nad opisanymi wyzej przedstawieniami wygladata
nieco inaczej. Przedstawienia realizowane w Cieszynie
poprzedzone sa wprowadzeniem do odbioru dzieta
przygotowanym przez autorke adaptacji oraz rezyserke
calego przedstawienia’. Uczestnicy stazu jgzykowego
sami wykonywali niemal wszystkie zadania przy pracy
nad spektaklem, studenci podzielili si¢ mi¢dzy soba
rolami rezysera, scenografa czy odpowiedzialnego za
oprawe muzyczna. Na zakoriczenie sztuki przedstawili

* Przedmiot ten w omawianym czasie prowadzita Ewa Jaské-
towa z Katedry Dydaketyki Jezyka i Literatury Polskiej US.

> Spektakle podczas letnich szkét jezyka, literatury i kuleury
polskiej US od lat przygotowuje Maria Wactawek, obecnie lektorka
na Uniwersytecie w Lublanie, ktéra od wielu lat na state wspétpra-
cuje ze Szkota Jezyka i Kultury Polskiej US.

wlasnymi stowami interpretacje dziela oraz jego
przestanie. W Dziadach— inaczej niz w spektaklach
cieszyriskich — jedyng ingerencjg w tekst bylo jego
skrécenie. Nie dodano zadnych innych elementéw.
Studenci zadbali o to, by scenografia oraz kostiumy
oddawaly powage dramatu Mickiewicza. Zamierzony
cel zostal osiagnicty. Stazysci zapoznali si¢ i zrozu-
mieli dzielo literackie, a takze zapamigtali i cytowali
wieszcza — wyrazali swoj niepokdj przed egzaminami
w sesji stowami ,,Ciemno wszedzie, gtucho wszedzie,
co to bedzie, co to bedzie?”.

Same préby i inne prace przygotowawcze takze
maja warto$¢ edukacyjna. Ze wzgledu na réznorodne
pod wzgledem jezykowym grupy studentéw uczest-
niczacych w przygotowaniach do spektaklu podczas
letniej szkoly, wszystkie sytuacje komunikacyjne w ich
trakcie odbywaja si¢ w jezyku polskim. Studenci
lepiej znajacy jezyk wchodza niejako w role nauczy-
ciela w stosunku do tych kolegéw, ktérzy dopiero
zaczynaja swa przygode z polszczyzng. Spektakle od
trzech lat wystawiane sa na deskach Teatru im. Adama
Mickiewicza w Cieszynie. Przeniesienie miejsca
premiery (wcze$niej odbywaly si¢ w murach uniwer-
syteckich) mialo ogromny wplyw na postrzeganie
imprezy przez studentéw — zaréwno tych grajacych na
scenie, jak i widzéw. Jest to dla nich wielka nobilitacja
i z pewnoscia pozytywnie odbija si¢ na motywacji
do pracy. Niejednokrotnie jest to dla nich pierwsza
wizyta w polskim teatrze, ktéry poznaja od kulis
(przed préba generalng uczestnicza w wycieczce po
obiekcie i zapoznaja si¢ z praca poszczegblnych oséb
obstugujacych prawdziwe przedstawienia).

Opisane prace nad spektaklami to tylko przyktady,
ktére zdaja si¢ potwierdza¢ stusznos¢ i zasadnosé
wykorzystywania technik teatralnych w pracy glot-
todydaktycznej. Oprécz wymienionych juz wezesniej
korzysci plynacych z tego typu pracy, nalezy zwrécic
uwage na ogromny entuzjazm i zapal studentéw
wobec takiej wlasnie formy pracy. Jest to nieza-
przeczalny dowdd na to, ze warto wykraczaé poza
schematy i korzysta¢ z doswiadczen réznych dziedzin
nauki. Glottodydaktyka polonistyczna sprzyja tego
typu dzialaniom.

Fragmenty spektakli zrealizowanych w Szkole Jezyka
i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego mozna obej-
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rze¢ w serwisie YouTube®. By¢ moze stang sie inspiracja
dla nauczycieli i lektoréw pracujacych z obcokrajow-
cami zaréwno w kraju, jak i poza jego granicami.

Stowa kluczowe: techniki teatralne w nauczaniu jpjo,
techniki dramowe
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The article underlines the role of theater
as a helpful element in teaching foreigners
Polish language. Theatrical techniques enable
the overcoming of language barriers and
communication with individuals learning Polish.
During the summer program in Cieszyn student
productions are on display. The author describes
the work put into the plays, the execution and
feedback from the audience.

Kultura regionalna w podrecznikach
do nauki jezyka polskiego jako obcego

Wsréd tematéw znajdujacych si¢ w kregu zain-
teresowanl studentéw obcokrajowcéw coraz czgéciej
pojawiaja si¢ pytania zwigzane z regionem, w ktorym
aktualnie mieszkaja i si¢ ucza. Jest to takze temat,
ktéry lezy na sercu wielu glottodydaktykom. Jolanta
Tambor zadaje pytania:

Czy w nauczaniu cudzoziemcéw nalezy wyko-
rzystywa¢ teksty regionalne? I jakie to powinny by¢
teksty? Czy powinni§my proponowaé uczacym si¢
teksty pisane polszczyzng ogélna, zawierajace tresci
regionalne, czy tez mozliwe jest uzycie jezykowych
struktur regionalnych? Czy wsréd tekstéw do naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego powinny si¢ znalezé
teksty gwarowe i dialektalne? (Tambor 2011, 167)

Urszula Dobesz takze zwrécita uwagg na prezento-
wanie tresci kulturowych na lekcjach jezyka polskiego
jako obcego:

Prezentowaniu kanonicznych tresci zwiazanych
z kulturag narodowa powinno towarzyszy¢ tez wpro-

wadzanie tre$ci zwiazanych z kultura regionalna.
Koncepcja malych ojczyzn jest bliska wielu naszym
uczniom. Ponadto ma to duze walory dydaktyczne
i pragmatyczne. Tematy regionalne przyczynia si¢
do petniejszego wykorzystania przestrzeni socjokul-
turowej, w ktdrej cudzoziemiec czasowo przebywa,
a ponadto zawsze mozna je prezentowaé w perspek-
tywie kultury ogdlnonarodowej (Dobesz 2010, 245).

Piotr Garncarek wymienia kolejne walory:

(...) Zaliczy¢ do nich nalezy przeciez i wielo-
etniczno$¢ zywiotu miejskiego, i zmienne w czasie
historycznym zréznicowania regionalne (Garncarek
2006, 66).

Do tematu odnosily si¢ takze mig¢dzy innymi
Aleksandra Achtelik (2005, 214) oraz Iwona Dem-
bowska-Wosik (2011, 126), zwracajac uwagg, ze na
lekcji studenci poznaja model wzorcowy, a widza
i stysza co innego i z tego powodu nalezy rozmawiaé
o lokalnosci.
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Wiedza o miescie i regionie, jego historii i wsp6t-
czesnosci, zywych tradycjach, budynkach i miejscach
staje si¢ czesto poczatkiem ich uczestnictwa w kul-
turze, a wigc i szybszej aklimatyzacji oraz lepszego
rozwijania zdolnosci jezykowych. Im wigcej wiedzy
uczed ma na temat réznorodnych zjawisk kulturo-
wych, zachodzacych w kraju, ktérego jezyka si¢ uczy,
tym wigksza jest jego kompetencja socjokulturowa,
a takze jezykowa; tym latwiej jest mu porozumieé
si¢ z przedstawicielami danej kultury. Stanowi to
oczywiscie dodatkowy czynnik motywujacy dla
uczacych si¢. Brak odpowiedniej wiedzy szybko moze
sta¢ si¢ bariera powodujaca niech¢é do uczestnictwa
w kulturze i poznawania nowych miejsc, bowiem
jezyk poznajemy po to, by opisywad rzeczywistos¢.
Stwarza to tym samym mniej mozliwosci do kontaktu
z zywym jezykiem, a wigc i poglebiania kompetencji
komunikacyjnej. Aktualnie na polskim rynku wydaw-
niczym istnieje sze$¢ podstawowych podrecznikéw,
w ktérych nauczanie jezyka polskiego zostalo powia-
zane z ukazaniem kultury regionalnej.

Jedna z pierwszych tego typu propozycji byta
publikacja Polska po polsku (Miodunka, Wrébel
1986). Péiniej ukazywaly si¢ kolejne. Z Wroctawiem
w tle to pozycja, ktéra ukazata si¢ w 2004 roku.
Stanowi zbiér zadad testowych na trzy poziomy:
podstawowy, Sredni i zaawansowany. Jednocze$nie
zawarte w niej teksty i ¢éwiczenia gramatyczne
ukazujg Wroctaw — jego histori¢ i wspdtczesnosé,
tradycje, budynki, osoby zwigzane z tym miastem,
ktére w jakis sposéb je rozstawily. Autorki dokonaty
adaptacji réznorodnych materiatéw autentycznych.
Wsréd éwiczend na rozumienie ze stuchu pojawiaja
si¢ oryginalne audycje i wywiady radiowe, piosenki
zwiazane z tematyka wroctawska. Cenng cechg nagrani
jest to, ze stycha¢ w nich glosy znanych — nie tylko
we Wroctawiu — mieszkaficéw miasta: Tadeusza
Rézewicza, profesora Czestawa Hernasa, profesora
Jana Miodka, czy tez prezydenta miasta Rafata
Dudkiewicza. Teksty pisane pochodza z prasy ogdl-
nopolskiej i lokalnej oraz wydawnictw poswigconych
Wroctawiowi.

Z Wroctawiem w tle podobnie jak Wokdt Lublina
(wydana w 2009 r.) to opracowania, ktére znajduja
si¢ na liscie pomocy dydaktycznych proponowanych

jako podreczniki przygotowujace do egzamindw
certyfikatowych na poziomach B1, B2 i C1 zaak-
ceptowanej przez Panstwowa Komisj¢ Poswiadczania
Znajomosci Jezyka Polskiego Jako Obcego. Autorzy
podrecznika Wokdt Lublina przyznaja we wstepie,
iz praca wroctawska stafa si¢ dla nich inspiracja do
przygotowania podobnego zestawu zadan, jednakze
na podstawie materialéw zwiazanych z Lublinem.
W odréznieniu od zespotu wroctawskiego, lubelscy
autorzy prezentujg nie tylko samo miasto, ale caly
region lubelski. Zwracaja uwagg na historig, kulture
oraz — co ciekawe — na przyrode, ktéra stanowi
ceche charakterystyczng Lubelszezyzny. Znajdujace
si¢ tam liczne parki krajobrazowe majga swoje odbicie
w tekstach. Autorzy staraja si¢ tym samym wzbu-
dzi¢ zainteresowanie wsrdéd uczacych si¢ polskiego
i zwréci¢ ich uwagg na fake, ze cho¢ region lubelski
nie jest miejscem turystycznym, uwazany jest za
jeden z najbogatszych przyrodniczo regionéw Unii
Europejskiej. I z tego powodu zastuguje na wigksza
uwage. W tekstach pisanych dominuje jednak tema-
tyka historyczna, sporadycznie pojawiajg si¢ wywiady
i fragmenty artykutéw prasowych. Piosenki i legendy
zwiazane z Lublinem s3 obecne w kazdym ¢wiczeniu
sprawdzajacym sprawnos¢ stuchania.

W 2005 roku wydana zostata druga wroctawska
propozycja, Spacery po Wroctawiu, ktéra jednak nie jest
ksiazka z certyfikacja jezyka polskiego. Przeznaczona
jest dla os6b na poziomie $rednio zaawansowanym
i zaawansowanym. Pozycja ta, to zbidr tekstéw
czytania ze zrozumieniem. Kazdy rozdziat to jeden
tekst opowiadajacy — tak jak poprzednie podreczniki
— o miejscach historycznych, architekturze, waznych
wydarzeniach, honorowych obywatelach miasta, ale
znajduja si¢ tu takze teksty, z keérych dowiemy sig
o pochodzeniu nazwy miasta, historii popularnych
dzi$ ulic, wroclawskiej ceramice, ,kultowych” pchlich
targach we wschodniej cz¢dci miasta, a nawet jakie
pamiatki mozna zakupi¢ w tym miescie. Pod kazdym
tekstem znajduja si¢ zadania sprawdzajace jego zrozu-
mienie. Nie ma w nim materiatéw autentycznych, to
teksty preparowane. Publikacja przypomina z jedne;j
strony przewodnik, a z drugiej ksigzke o historii
miasta. W tekstach pojawia si¢ duzo dat, nazwisk,
precyzyjnych danych. Jest propozycja dla tych ucza-
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cych sie, ktérzy chea poglebi¢ swoja juz bogata wiedze
dotyczacg miasta.

Oryginalna propozycj¢ ukazujacg kulturg regionu
polaczona z nauczaniem jezyka polskiego stanowi
podrecznik Magdaleny Szele-Mays Witamy na Pod-
karpaciu. Zostal on stworzony na potrzeby studentéw
ukrainiskich i biatoruskich, ktérzy przyjezdzaja do
Rzeszowa, aby uczy¢ si¢ w Wyzszej Szkole Infor-
matyki i Zarzadzania. Studenci pracujacy z tym
podrecznikiem ucza si¢ zaréwno jezyka polskiego,
jak i zdobywaja wiedz¢ dotyczaca regionu, w ktérym
maja spedzi¢ kilka lat na studiach. Materialy zostaty
dobrane pod katem oczekiwani studentéw. W trakeie
trzech lat wspélpracy ze studentami ukrainiskimi
w Rzeszowie, autorka gromadzita ich uwagi i zapisy-
wata zglaszane potrzeby dydaktyczne. W podreczniku
znajduje si¢ duzo informacji pochodzacych ze stron
internetowych pos$wigconych Rzeszowszczyznie,
wiadomosci z przewodnikéw oraz fragmenty auten-
tycznych dokumentéw, np. rozktad jazdy autobuséw.
Studenci uczg si¢, jak wygladaja i gdzie znajduja si¢
najwazniejsze dla nich obiekty w miescie: dworzec
kolejowy, uniwersytet, rynek, Wojewddzka i Miejska
Biblioteka Publiczna. Czytaja teksty i zapoznaja si¢
z fotografiami skansenéw, muzedw, teatréw. Kiedy
mowa o kulinariach, przedstawione sg potrawy cha-
rakterystyczne dla Rzeszowszczyzny: prozioki, krupiak,
gomotki. Dowiaduja si¢ z czego region stynie, czytajac
o przemysle lotniczym, farmaceutycznym, informa-
tycznym i spozywczym. W tym miejscu znajduja si¢
nawet nazwy najpopularniejszych, najwigkszych firm
na tym obszarze. W dziewiatej jednostce tematycz-
nej ,Sport i turystyka (...)” znajduje si¢ m.in. lista
obiektéw sportowych w Rzeszowie z podanymi adre-
sami. Studenci zapoznajg si¢ z zabytkami i szlakami
turystycznymi, by méc samodzielnie tworzy¢ trasy
turystyczne. Zatem studenci ucza si¢ jezyka polskiego,
a z drugiej strony zdobywaja bardzo duza, praktyczng
wiedzg o tym regionie, dzigki ktérej z pewnoscia
beda w nim funkcjonowaé swobodniej i odwazniej.

Osoby przyjezdzajace na studia do Polski utozsa-
mia¢ si¢ moga takze z Elen i Kate, cudzoziemkami,
ktére przyjechaly do Lodzi i uczg si¢ w Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu
Lédzkiego. Te bohaterki zostaly opisane w podrecz-

niku Spacerkiem po Lodzi i okolicy, wydanym w 2011
roku. Informacje o Elen i Kate oraz o ich przygodach
rozpoczynajg kazdy z rozdziatéw. Uczacy si¢ w Lodzi
jezyka polskiego z pewnoscia chetnie beda poznawad
miasto i jezyk polskim z przewodniczkami-réwie-
$niczkami, bedacymi w podobnej do nich sytuacji
zyciowej. Autorki podrecznika dokonaly adaptacji
réznorodnych materiatéw autentycznych (tekstéw
prasowych, encyklopedycznych, tekstéw z przewod-
nikéw), a niektére teksty napisaly samodzielnie.
Podrecznik jest przeznaczony na poziom od Al do
B1. Wsréd materiatéw autentycznych, ktére przybliza
studentom L6dz, znajduja si¢ rozklady jazdy, mapa
wojewddztwa tédzkiego, liczne ulotki oraz plakaty,
murale, strony internetowe Urzedu Miasta oraz Uni-
wersytetu L6dzkiego, a takze serwisy informacyjne.
Co cickawe, podobnie jak w podregczniku Wizamy
na Podkarpaciu, pojawiaja si¢ tutaj stowa charakte-
rystyczne dla tego regionu. W jednym z rozdziatéw
natrafiamy na tédzkie regionalizmy jak: migawka
(bilet miesi¢czny), kraricéwka (pierwszy i ostatni
przystanek tramwajowy lub autobusowy), Wieza
Babel (Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw
UL); angielka (dtuga butka pszenna), a pod tekstem
zaproponowano ¢wiczenie leksykalne, polegajace na
wyborze odpowiedniej definicji.

Powstaly w krakowskim Centrum Jezyka i Kultury
Polskiej w Swiecie UJ podrecznik stanowi ostatnia
pozycje na tej liscie. Po polsku po Polsce. Podrecznik
do nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz kultury
polskiej dla poczqtkujgcych to propozycja najnowsza,
wydana w 2016 roku. Ksigzka ma szesnascie rozdzia-
6w, a kazdy z nich to wedréwka przez jedno woje-
wodztwo. Takze i w tym podreczniku wprowadzono
bohateréw, ktérym towarzyszymy podczas podrézy.
Jest to polsko-wloska rodzina — matzeristwo Katarzyna
i Ludwik oraz troje ich dzieci. Wraz z nimi zwie-
dzamy caly kraj. Przechodzac do nowego rozdziatu,
rozpoczynamy tym samym podréz po kolejnym
wojewddztwie. Charakterystyczne sa pojawiajace sig
formie kolorowych rubryk informacje pod tytutem
»,Mama uczy” oraz ,,Stownik Emilki” i ,,Alternatywny
stownik Antka”. ,Mama uczy” m.in., kiedy méwimy
»smacznego’, jaki procent napiwku nalezy zostawi¢
kelnerowi w Polsce, kiedy uzywamy narzednika i kto
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moze kupi¢ bilet ulgowy. W ,Stowniku Emilki”
znajdziemy najwazniejsze stowa z ostatniego tekstu
lub dialogu, a ,Alternatywny stownik Antka” wyja-
$nia znaczenie pewnych stéw i wyrazeri, np. ,buda
= szkota, chodzi¢ do budy = chodzi¢ do szkoty”.
Charakterystyczne sg takze ilustracje (nie fotografie!)
znanych, turystycznych miejsc, zamieszczone na
réznych stronach, jednakze bez podpisu, a szkoda,
bo obcokrajowiec nie zawsze wie, co przedstawia taka
ilustracja. W dialogach toczonych przez rodzing oraz
w ¢wiczeniach gramatycznych pojawia si¢ duzo nazw
wlasnych nawiazujacych do regionu, jednakze nie
zawsze. Poza tymi dwoma cechami, trudno wska-
za¢ elementy, ktére nawiazuja do regiondéw, ktére
uczacy ma poznawaé wraz z bohaterami ksigzki.
Brak materialéw autentycznych, fotografii miast,
zabytkéw, budynkéw, tekstéow opowiadajacych
o najistotniejszych faktach z zycia miasta. Pracg
z podrecznikiem mozna urozmaici¢, odwiedzajac
platforme internetowa Po polsku po Polsce, ktéra jest
kompatybilna z ksigzka. Obcokrajowcy uczacy si¢
polskiego w zakladce ,Baza wiedzy o Polsce” znajda
wiele informacji o poszczegélnych wojewddzewach:
ich stolicach, znanych obywatelach, skansenach
i muzeach, najwazniejszych wydarzeniach kultural-
nych, a nawet zwierz¢tach zamieszkujacych dany
region oraz typowych potrawach. Platforma daje
takze mozliwosci ksztalcenia sprawnosci jezykowych.

Obecnie w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej
Uniwersytetu Slaskiego powstaje podrecznik, w kt6-
rym nauczanie jezyka polskiego zostanie polaczone
z ukazaniem wojewddztwa $laskiego. Zastuguje
ono bowiem na uwage z kilku powodéw. Przede
wszystkim posiada wielowieckows tradycje. Kultura
wojewddztwa $laskiego (w odniesieniu do Gérnego
Slaska) jest zréznicowana, uksztattowana przez wplywy
zamieszkujacej wojewddzewo ludnosci polskiego, nie-
mieckiego, czeskiego oraz zydowskiego pochodzenia.
Po wtére, odznacza si¢ na tle innych regionéw ze
wzgledu na m.in. tradycj¢ gérnicza, folklor Gérnego
Slaska i gware $laska. Po trzecie zas, znajdujacy sie
w stolicy wojewddztwa $laskiego, Katowicach miesci
si¢ instytucja Uniwersytetu Slaskiego — Szkota Jezyka
i Kultury Polskiej, bedaca miejscem ksztatcenia jezy-
kowego cudzoziemcéw.

Podrecznik przeznaczony bedzie na poziomy od Al
do C1. Kazdy tekst posiada¢ bedzie temat przewodni
zwigzany z regionem §laskim. Bedzie on wprowadzany
na poczatku i rozwijany w ¢wiczeniach. Teksty opo-
wiada¢ beda o Slasku: jego folklorze wydarzeniach
kulturalnych, zwyczajach, legendach, regionalnych
potrawach, strojach ludowych, kopalniach, czy Szlaku
Zabytkéw Techniki.

Wszystkie wskazane podreczniki majg charakter
lokalny. Traktuja narodowa kultur¢ wycinkowo, co
nalezy uzna¢ za ich przymiot. Wszystkie sa bogato
ilustrowane, stanowiac tym samym przewodnik po
Wroclawiu, Lublinie, Podkarpaciu i Lodzi. Autorzy
wszystkich podrecznikéw zgodnie stwierdzaja we
wstepach do swoich opracowan, iz stuzy¢ maja one
takze promocji miasta czy regionu. Treéci i materialy
zawarte w nich maja za zadanie udowodni¢, ze zastu-
guja na uwagg uczacych si¢ polskiego cudzoziemcéw.
Uwadze glottodydaktykéw poddane zostaty informa-
cje kulturowo-regionalne w ,zwyklych” kursowych
podrecznikach.

Stowa kluczowe: teksty regionalne, jezykowe struktury
regionalne, teksty gwarowe i dialektalne w nauczaniu jpjo
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This article is addresses the discussion of utilizing
regional texts for teaching foreigners, and whether
jargon and dialects should figure as teachable
elements. The author presents a few textbooks
embodying regional culture connected to teaching
Polish, as imagined by the new approach propagated
by the School of Polish Language and Culture and
the University of Silesia, wherein teaching Polish is
affiliated with the province of Silesia.
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JEZYK POLSKI NA SWIECIE

Kinga Groszewska

Jezyk polski w Irkucku

Irkuck to jedno z najwickszych miast syberyjskich.
Jest waznym osrodkiem przemystowym, kulturalnym
i naukowym potudniowo-wschodniej Syberii. Juz
od XVII wieku stanowit wazny punkt handlowy na
mapie dwezesnego $wiata — taczyt Europe z Mongolia
i Chinami. Od XIX stulecia to takze wazny wezel
kolejowy (lezy na szlaku Kolei Transsyberyjskiej).
Prawa miejskie uzyskat w 1686 r. Do rozwoju Irkucka
przyczynit si¢ niewatpliwie handel i budowa kolei,
niemniej jednak réwnie wazne bylo jego potozenie
geograficzne — bardzo blisko Bajkatu, niedaleko Mon-
golii i Chin. Piszac o rozkwicie miasta, nie sposéb
nie wspomnie¢ ogromnej roli, jaka odegrali w tej
kwestii Polacy — czasem z wlasnej woli, ale czgsto tez
pod przymusem.

Jednym z powodéw wyjazdu Polakéw za Ural
byta emigracja zarobkowa — rozlegle tereny, bogate
w surowce i zwierzyn¢ mogly wydawac si¢ chto-
pom prawdziwa ziemig obiecana. Szacuje sig, ze
do 1914 r. zabér rosyjski opuscito okoto 1,5 mln
chtopéw, z czego kilkaset tysigcy 0séb zdecydowato
si¢ na wyjazd na Wschéd. Jednak Syberia to nie
tylko ta kraina, do ktérej Polacy wyjezdzali za
chlebem, to takze ,nieludzka ziemia”, na ktéra byli
zsylani za udzial w powstaniu styczniowym i nie
tylko. Z tej grupy warto wymieni¢ trzech, ktérych
nazwiska dzigki prowadzonym tam badaniom sa do
dzisiaj rozpoznawalne na Syberii: Aleksandra Piotra
Czekanowskiego, geologa, Wiktora Godlewskiego
i Benedykta Dybowskiego, przyrodnikéw, badaczy
fauny i flory. I wreszcie nalezy wspomnie¢ o szlachcie,
mieszczanach i przemystowcach, ktérzy wyjezdzali
dobrowolnie, przyczyniajac si¢ do rozwoju tamtych
terenow:

Prawdziwa polska kolonig stat si¢ Irkuck. Jacek
Patkiewicz przypomina sobie, jak pewnego razu
wpadl mu w rece miesigcznik ,,Sybir” wydawany w 11

potowie XIX wieku w tym nadbajkalskim miescie.
Rosyjski dziennikarz ubolewat, ze Polacy zdominowali
Irkuck kulturowo i gospodarczo, a jezyk polski styszy
si¢ na ulicach czgsciej od rosyjskiego. Jednoczesnie ten
sam autor przyznawal, ze wkiad Polakéw w rozwdj
miasta i regionu jest ogromny’.

Szacuje sig, ze co piaty mieszkaniec Syberii ma
polskie korzenie. Jak podaje Konsulat Generalny
Rzeczypospolitej Polskiej w Irkucku, na terenie
irkuckiego okregu konsularnego dziataja 23 orga-
nizacje polonijne? i to one (obok placéwek dyplo-
matycznych) krzewia jezyk polski, kulture i tradycje
na obczyznie. Jedna z nich jest Polska Autonomia
Kulturalna ,,Ogniwo” (PAK) w Irkucku, ktéra istnieje
od 1990 r. Zostata zalozona jako Polskie Stowarzy-
szenie Kulturalno-Oswiatowe ,,Ogniwo” (PSKO)
i byto pierwsza organizacja polonijna po II wojnie
Swiatowej w azjatyckiej czgdci ZSRR. Nazwa same;j
organizacji jest znaczaca. Jak podaje Wielki Stownik
Jezyka Polskiego: ,ogniwo to cos, co jednoczy; faczy,
spaja’. I tak wiasnie PAK ma zespaja¢ potomkéw
Polakéw na Syberii z ojczyzng, przypominajac tym
samym o historycznych korzeniach i polskiej tradycji
w regionie bajkalskim. Sama nazwa stowarzyszenia
polonijnego nawigzuje tez do dzialajacego w tym
regionie na poczatku XX wieku Polskiego Towa-
rzystwa zalozonego przez polskich zestancéw po
powstaniu styczniowym i emigrantéw zarobkowych.
Owe Polskie Towarzystwo ,Ogniwo” dziatajace
na przestrzeni 1906-1921 r. funkcjonowato takze
pod nazwa Polsko-Litewski Klub i zajmowalo si¢

! Cytat z artykutu Krzysztofa Jézwiaka, [online] http://www.
uwazamrze.pl/artykul/1041697/jak-polacy-cywilizowali-syberie
[dostep: 30.11.2017].

2 [online]  http://www.irkuck.msz.gov.pl/pl/wspolpraca_dwu-
stronna/polonia_na_syberii/organizacje_polonijne/ [dostgp: 30.11.

2017].



organizacjg przedsiewzig¢ kulturalno-oswiatowych
przeznaczonych nie tylko dla wlasnej diaspory, ale
i dla wszystkich mieszkaficow Irkucka. Te przedsie-
wzigcia kulturalno-o$wiatowe to byty m.in. koncerty,
uroczyste spotkania i zabawy dla dzieci. Obecnie PAK
»,Ogniwo” nawiazuje do tradycji tego stowarzyszenia.
Zrzesza okoto 200 cztonkéw (nie tylko Polakéw i oséb
polskiego pochodzenia, ale tez wszystkich Rosjan
zainteresowanych Polska i jezykiem polskim). Warto
nadmieni¢, ze kilku cztonkéw PAK jest potomkami
zestadicéw po powstaniu styczniowym i kontynuuje
przedwojenne tradycje swoich przodkéw. Do tej
grupy mozna zaliczy¢ m.in. Helen¢ Szackich, pre-
zes PAK. Za cele statutowe ,,Ogniwo” wyznaczylo
sobie: odrodzenie i rozwéj jezyka polskiego, kultury
i tradycji, popularyzacj¢ kultury polskiej w rejonie
nadbajkalskim, wspétprace ze $rodowiskami wielo-
narodowos$ciowymi w regionie i umocnienie wigzi
z Polakami zyjacymi w Polsce i poza jej granicami.
Pod koniec kazdego roku cztonkowie PAK zatwier-
dzaja plan dziatari na kolejny, przestrzegajac podziatu
programu na pi¢¢ sfer tematycznych: szkolnictwo
i o$wiata, kultura i tradycje narodowe, nauka i dzia-
talno$¢ wydawnicza, praca z mlodzieza i rozwéj zycia
sportowego oraz blok technologiczno-informacyjny.
»,Ogniowo” jest inicjatorem szeregu przedsigwzigé
w potudniowo-wschodniej Syberii. Raz w miesiacu
organizowane jest spotkanie poswigcone wybitnym
Polakom — to seminarium, ktérego celem jest przed-
stawienie sylwetek, zycia i dziatalnosci ludzi, ktdrzy
w polskiej swiadomosci sa jednostkami znaczacymi
(pisarze, poeci, kompozytorzy, naukowcy, politycy,
dziatacze spoteczni). Ponadto od 2011 r. z inicjatywy
PAK i dzigki wsparciu Konsulatu Generalnego RP
w Irkucku co roku odbywa si¢ konkurs recytatorski
»Poezja — sztuka bez granic” dla wszystkich organizacji
polonijnych Syberii Wschodniej. Warto nadmienié¢, ze
cztonkowie ,Ogniwa’ i wszyscy chetni, zainteresowani
jezykiem polskim moga uczestniczy¢ w bezplatnych
zajeciach z jezyka polskiego, ktére odbywaja si¢ raz
w tygodniu. Ponadto od 2006 r. dzigki pomocy Kon-
sulatu Generalnego RP i Stowarzyszenia ,, Wspélnota
Polska” odbywaja si¢ letnie obozy jezyka i kultury
polskiej nad Bajkatem przeznaczone dla dzieci i mto-
dziezy polonijnej z calego okregu konsularnego.

Jednak Polska Autonomia Kulturalna ,,Ogniwo”
to nie jedyne miejsce w Irkucku, ktére krzewi jezyk
polski i kultur¢. Nie mniej wazna jest dziatalnos¢
Centrum Jezyka Polskiego na Wydziale Filologii
i Dziennikarstwa Irkuckiego Uniwersytetu Pafstwo-
wego, ktére zostato otwarte 5 marca 2015 r. Zajecia
z jezyka polskiego na tamtejszym uniwersytecie byty
prowadzone juz od kilku lat, lecz to otwarcie Cen-
trum Jezyka Polskiego w duzym stopniu przyczynito
si¢ do zainteresowania Polska, jej historia, kultura,
jezykiem i realiami. Zaj¢cia w Centrum prowadzone
sa przez Magdalen¢ Rapacz-Dolisznig, lektorke
z Polski i Yekatering Starodworska, wyktadowczynie
Irkuckiego Uniwersytetu Panstwowego. Obecnie
jezyka polskiego uczy si¢ okoto 50 studentéw. Dla
czgéei z nich ten jezyk jest jezykiem obowiazkowym
jako jeden ze wspéiczesnych jezykéw stowiariskich
do wyboru w ramach filologii rosyjskiej, a dla czgéci
studiujacej jezyki obce to tzw. drugi jezyk obcy. Poza
tym studenci moga bra¢ udzial w dodatkowych,
fakultatywnych zajeciach z jezyka polskiego, jesli po
zakonczeniu kursu cheg kontynuowaé nauke. Wielu
z nich po zakodczeniu nauki wyjezdza na kursy
i staze jezykowe do Polski. Piszac o jezyku polskim
w Irkucku nie sposéb pomina¢ projektéw, w ktérych
brali udziat cztonkowie Polskiej Autonomii Kultural-
nej ,Ogniowo” i studenci Irkuckiego Uniwersytetu
Paristwowego, a takze nauczyciele uczacy w irkuckim
obwodzie konsularnym.

W dniach 19-28 listopada 2017 r. w Irkucku
zorganizowane zostaly zajecia, spotkania seminaryjne,
lekcje pokazowe oraz spotkania metodyczne w ramach
projektu ,Praktyka czyni dydaktyka — wyjazdowe
warsztaty jezyka polskiego” prowadzonego na zlecenie
Senatu RP w ramach wsparcia Polonii i Polakéw za
granica przez Stowarzyszenie Sympatykéw Szkoty
Jezyka i Kultury polskiej US.

W warsztatach uczestniczyli nauczyciele z obwodu
irkuckiego, ktérzy na co dzied pracuja m. in. w:
Wierszynie, Utan Ude, Usolu Syberyjskim, prowadzac
lekcje jezyka polskiego w organizacjach polonijnych
oraz szkofach, w ktérych drugim nauczanym jezykiem
obcym jest jezyk polski. Ponadto w zajeciach wzigli
udziat wyktadowcy z Uniwersytetu Paristwowego
w Irkucku oraz nauczyciele z Polskiej Autonomii
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Kulturalnej ,,Ogniwo”. Gospodarzami spotkania byty
lektorka jezyka polskiego na Irkuckim Uniwersytecie
Paristwowym Malgorzata Rapacz oraz wyktadowczyni
tejze uczelni Yekaterina Starodworska. Jednym
z poruszanych w ramach spotkan tematéw byto wyko-
rzystanie materiatéw filmowych w glottodydaktyce
polaczone z éwiczeniami prakeycznymi, keérych celem
bylo przygotowanie éwiczeni rozwijajacych sprawnos¢
rozumienia ze stuchu i kompetencji gramatycznej na
fragmentéw polskich filméw. Kolejny cykl spotkari
dotyczyt roli piosenki w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego. Na zajeciach tych zostaly przedstawione
propozycje pracy z piosenka popularng i sposoby
jej wykorzystania na lekcjach. W oparciu o polskie
legendy uczestnicy warsztatéw przygotowywali
zadania rozwijajace sprawno$¢ rozumienia tekstéw
pisanych na réznych poziomach zaawansowania jezy-
kowego. Zostaly im takze przyblizone techniki pracy
dotyczace rozwijania kolejnej sprawnosci — pisania.
Zwrécono takze uwage, jak w sposéb interesujacy
motywowa¢ studentéw i uczniéw do redagowania
tekstow w jezyku polskim. Warsztatom towarzyszyly
pokazowe lekcje jezyka polskiego, w ktdrych uczestni-
czyli studenci Uniwersytetu Paristwowego w Irkucku
i przedstawiciele Polonii.

Warsztaty Praktyka czyni dydaktyka spotkaly sie
z duzym zainteresowaniem ze strony stuchaczy, ktérzy
wyrazili szczerg nadziejg, ze nie byto to ostatnie tego
typu wydarzenie w obwodzie irkuckim, podkreslajac
jednocze$nie, jak wazng rol¢ odgrywaja spotkania
z polskimi wykladowcami. Jednak warsztaty to nie
tylko okazja do wymiany doswiadczeri, bowiem sg
réwniez dowodem na to, jak istotne sg spotkania
cztonkéw Polonii z rodakami i podtrzymanie wigzi
z ojczyzna, nawet na terenach tak odleglych jak

Syberia. Takie wydarzenia s3 ogniwem spajajacym
potomkéw Polakéw nawet w najdalszych zakamar-
kach $wiata z ojczyzna ich przodkéw.

Stowa kluczowe: Polonia w Irkucku, organizacje polskie
w Irkucku, nauczanie jezyka polskiego w Irkucku
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Irkutsk, a one of the largest cities in south-
eastern Siberia, is a vital industrial, cultural, and
scholarly center. It is estimated that, every fifth
Siberian resident has Polish bloodlines. In the
Irkutsk oblast currently has 23 different Polish
organizations that are active and nurturing Polish
language, culture, and traditions on foreign soil,
among which the Polish Cultural Autonomy
‘Ogniwo’, stems from the early 19* century.
Since 2015, the Center for Polish Language at the
Department of Philology and Journalism at the
State University of Irtkutsk, enjoys an attendance
of around 50 students for Polish language
courses.



Maria Czempka-Wewidra

Uczestnicy warsztatéw metodycznych
dla nauczycieli jezyka polskiego w Brazylii -
charakterystyka odbiorcow i ich potrzeb

Niniejszy tekst powstal w wyniku obserwacji,
rozméw i ankiet przeprowadzonych w grupie nauczyli
jezyka polskiego pracujacych w Brazylii oraz oséb pla-
nujacych uczy¢ polszczyzny w przysztosci. Nie pada
tutaj okreslenie ,jezyk polski jako obcy”, gdyz dla
czgsci nauczajacych i uczacych sig polszczyzna nie jest
jezykiem obcym ze wzgledu na ich polskie korzenie.
Mozna ja okresli¢ natomiast jako jezyk odziedziczony
[Lipinska, Seretny 2013], ktérym postugiwali si¢
przodkowie, a ktdry nie jest w danym kraju jezykiem
dominujacym. Z oferty jezykowej korzystaja réwniez
osoby o polskim pochodzeniu, nie zawsze mozna
potwierdzonym stosownymi dokumentami, a takze
rodowici Brazylijezycy.

Niniejszy tekst nie stanowi spdjnego obrazu
nauczycieli jezyka polskiego w Brazylii ze wzgledu
na niewielkg liczb¢ 0séb poddanych badaniu. Cha-
rakteryzuje on wybrana grupe, z ktéra prowadzitam
tygodniowe warsztaty metodyczne dla nauczycieli
jezyka polskiego w Kurytybie na przetomie listopada
i grudnia 2017 r. Pewne uwagi moga jednak uzyska¢
wymiar bardziej uniwersalny; odwotuj¢ si¢ tu do
publikacji dotyczacych badanego obszaru [Miodunka
2003, Linde-Usiekniewicz 1997].

Szkota Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu
Slaskiego od 2012 roku prowadzi na Federalnym Uni-
wersytecie Parany w Kurytybie zajecia doksztatcajace
dla nauczycieli jezyka polskiego w Brazylii. Warsztaty
odbywajg si¢ dzigki wspdlpracy obu uniwersytetéw.
W pazdzierniku 2012 r. w czasie wizyty dwczesnego
Rektora US, prof. zw. dr. hab. Wiestawa Banysia
w Brazylii doszto do podpisania umowy bilateralnej
miedzy Federalnym Uniwersytetem Parany w Kury-

tybie a Uniwersytetem Slaskim. ,Umowa zostata
zainicjowana przez polonistyke kurytybska (powstala
4 lata temu [w 2009 r — M.C-W.] po wieloletnich
staraniach Polonii stanu Parana), a ze strony US
przez Szkole Jezyka i Kultury Polskiej oraz Katedre
Miedzynarodowych Studiéw Polskich™. Zawarciu
umowy towarzyszyta wizyta dr hab. prof. US Jolanty
Tambor oraz dr hab. prof. US Romualda Cudaka,
ktérzy jako pierwsi przeprowadzili w Kurytybie cykl
spotkan dla nauczycieli jezyka polskiego. W kolejnych
latach warsztaty przygotowali: w 2013 r. — dr Anna
Galeziowska-Krzystolik i mgr Kinga Groszewska,
w 2014 — dr Aleksandra Achtelik oraz dr Agnieszka
Madeja, w 2015 — dr Justyna Budzik i mgr Magda-
lena Knapik, w 2016 — dr hab. Magdalena Bak oraz
dr Wioletta Hajduk-Gawron, w 2017 — dr Maria
Czempka-Wewiéra i dr Aleksandra Kalisz.

W warsztatowym kursie nauczania metodyki
jezyka polskiego organizowanym w 2017 r. przez
Szkote Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu
Slaskiego, Federalny Uniwersytet w Paranie oraz
Konsulat Generalny RP w Kurytybie wzigto udziat
ponad 30 uczestnikéw. Byli to zaréwno nauczyciele
jezyka polskiego jako obcego pochodzacy z réznych
miast i stanéw Brazylii, jak i osoby chcace w przy-
sztoéci nauczaé jezyka polskiego, a ktérym obecny
poziom jego znajomos$ci uniemozliwial te zamie-
rzenia. Nauczyciele stanowili grupe dosy¢ dobrze
postugujaca si¢ jezykiem polskim, byli wsréd nich
tacy, ktérzy urodzili si¢ w Polsce i spedzili w niej

U htep://www.sjikp.us.edu.pl/pl/szkola-i-katedra-na-polo-
nistyce-w-kurytybie-brazylia/ [dostgp: 12.12.2017].
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kilka lat dzieciristwa, wigkszo$¢ jednak przyszta
na $wiat juz w Brazylii. Ich wysoka sprawnos¢
w operowaniu polszczyzng byla nierzadko wynikiem
ogromnej pracy wiasnej, samozaparcia i woli stalego
podtrzymywania kontaktéw z jezykiem i ojczyzna
przodkéw. Nie wszystkie osoby wyniosty polszczyzng
z domu rodzinnego — byli wsréd nich tacy, ktérzy
nauczyli si¢ jezyka sami, nie majac dost¢pu do pod-
recznikéw, a gromadzac materiaty edukacyjne. Druga
grupa os6b cheacych uczy¢ w przysztosci polszezyzny
stanowita zbiér mniej sp6jny: byli wérdd niej zaréwno
studenci polonistyki w Kurtybie, jak i przedstawiciele
Polonii, aktywnie dziatajacy w jej kregach — czesto
emeryci, ktérzy, majac wiecej czasu, zaangaiowali sie
w pracg spoteczng na rzecz Polonii. Niejednokrotnie
deklarowali oni, iz chcieliby uczy¢ polszczyzny i ze
ich otoczenie tego wlasnie od nich oczekuje. Nie
prezentowali oni jednak wysokiego poziomu znajo-
mosci jezyka polskiego, dlatego tez mozna przyjaé, iz
ich dzialania sprzyja¢ beda promocji i popularyzacji
polszczyzny na nizszych poziomach zaawansowania
jezykowego®

W programie warsztatéw poswiccono szczegblng
uwagg przypomnieniu i uporzadkowaniu kwestii
podstawowych: wprowadzaniu zagadnieri grama-
tycznych, fonetycznych, leksykalnych, a takze na
przygotowywaniu i opracowywaniu réznorakich mate-
riatéw najlepiej spetniajacych oczekiwania uczniéw
i nauczycieli oraz wykorzystywaniu nowych mediéw
w nauczaniu jezyka polskiego. Poza przedstawicielami
Uniwersytetu Slaskiego zajecia prowadzili pracownicy
Federalnego Uniwersytetu Parany w Kurytybie: prof.
Aleksandra Piasecka-Till, mgr Alicja Goczyta-Ferreira,
mgr Magdalena Luszcz, mgr Luiz Henrique Budand
oraz dr Izabela Drozdowska-Broering.

Kurytyba nie przypadkowo stata si¢ miejscem
spotkan 0séb zaangazowanych w nauczanie jezyka
polskiego w Brazylii. Zdecydowanie sprzyja temu
funkcjonowanie ,kierunku petnych studiéw polo-
nistycznych, z dzi§ liczacym si¢ juz dorobkiem”

2 Wobec wspomnianej grupy stosowaé¢ mozna szerokie, inklu-
zywne rozumienie Polonii: ,,0g6t ludzi, ktérzy bez wzgledu na kraj
urodzenia i stopien znajomosci jezyka zachowali tradycje polskiego
pochodzenia, przejawiajg zainteresowanie polska kulturg i zrozumie-
nie dla polskich intereséw narodowych, czyli sa swiadomi swojego
polskiego pochodzenia etnicznego” [Dubisz, Sekowska, 1990: 217].

[Siewierski 2016: 77]. Stan Parana w wieku XIX i XX
stanowil miejsce destynacji wielu Polakéw, ktdrych
los nie oszczgdzat na nowej, egzotycznej ziemi. Polscy
chlopi® zacz¢li pojawiaé si¢ w Brazylii od lat 60. XIX
wieku w celu zasilenia kontynentu w sit¢ robocza, co
wiazalo sie ze zniesieniem niewolnictwa* [Miodunka
2003: 24-26]. W okolicy Kurytyby w roku 1871
powstata pierwsza polska osada, a parafiska Polonia
okreslana jest jako ,najliczniejsza i najlepiej zorga-
nizowana grupa polonijna w Brazylii” [Miodunka
2003: 32]. Zainteresowanie jezykiem polskim jest
tam w dalszym ciagu duze pomimo prowadzone;j
w 1983 r. w calym kraju nacjonalizacji, na mocy
ktérej likwidowano organizacje polonijne [Miodunka
2003: 48]. To w Kurytybie dziata ,najstarsza organi-
zacja spoleczna imigracji polskiej w Brazylii” — Stowa-
rzyszenie Polsko-Brazylijskie im. Tadeusza Kosciuszki,
ktére powstato 15 czerwca 1890 r. [Freder, Sielski
2015: 13] i ktére aktywnie dziata do dzis.
Uczestnicy warsztatéw, poza dwoma przypadkami,
posiadali polskie korzenie. Rodowici Brazylijczycy
byli takze zywo zainteresowani jezykiem, literaturg
i kulturg polska, co wigcej, bardzo dobrze postugiwali
si¢ polszczyzna. Wigkszo$¢ uczestnikéw stanowita
piate i szdéste pokolenie polskich emigrantéw
wyjezdzajacych do Brazylii przed pierwsza i druga
wojna $wiatowa. Jedna osoba urodzita si¢ w Polsce
i przyplyneta do Brazylii jako dziecko. Najmlodszy
kursant miat 21 lat, za$ najstarszy 73 lata. Najliczniej-
sz grupe stanowity osoby od 50 do 70 roku zycia.

% Polacy, ktérzy przybyli do Brazylii, byli w wigkszoéci pocho-
dzenia chiopskiego [Freder, Sielski 2015: 24].

7 uogélnieniami trzeba ostroznie, ale jesli znane i dysku-
towane powiedzenie «Murzynem Parany jest Polak» (<O negro do
Parand ¢ o Polaco») wejdzie do klasyki brazylijskiej socjologii [lanni
1972; Miodunka 1996], to moze nie od rzeczy byloby spyta¢, czy
ta wielka chopska emigracja (kolonizacja) nie miata tez czego$
wsp6lnego z nowoczesna odmiang niewolnictwa?” [Siewierski H.,
2016: 79]. ,Emigracja zarobkowa przypadajaca na II potowe XIX
wieku zwigzana byta z dziatalnoscia wladz brazylijskich prowadza-
cych akeje na rzecz masowego ruchu emigracyjnego z Europy w celu
zagospodarowania niezamieszkatych terenéw, przede wszystkim
w potudniowej cz¢dci kraju. Wiazalo si¢ to z umowa podpisang
w 1830 r. z Anglia o wygasnieciu legalnosci przewozu niewolni-
kéw murzynskich z Afryki, co w konsekwencji przyczynito si¢ do
poszukiwania taniej sity roboczej w Europie” http://www.kurytyba.
msz.gov.pl/pl/polonia_w_brazylii/polonia_w_brazyli/ [dostep:
12.12.2017].



Wiele z nich zacz¢lo nauczad jezyka polskiego dopiero
po przejsciu na emeryture. Czes¢ zadeklarowata swoje
wyksztalcenie jako wyzsze, nie zawsze byto to jednak
wyksztalcenie filologiczne. Byli wéréd nich bowiem
biochemicy, historycy, prawnicy, a takie osoby
z wyksztalceniem $rednim.

Wsréd uczestnikéw zostata przeprowadzona
ankieta dotyczaca zaréwno ich kontaktéw z jezykiem
polskim, jak i preferencjami co do wykorzystywanych
w uczeniu si¢ i nauczaniu materialéw. Znalazly si¢
w niej nastepujace pytania: Czy rozmawiat Pan / Pani
po polsku w domu rodzinnym?; Ktory jezyk jest dla Pana
/ Pani jezykiem ojczystym?; Kiedy zaczqt Pan / zacz¢la
Pani uczy¢ sig jezyka polskiego? Ile mial Pan / miata
Pani wtedy lat?; Czy rozmawial Pan / rozmawiata
Pani w domu rodzinnym po portugalsku? Jesli tak, to
z kim?; Gdzie i kiedy uczyt sig Pan | uczyla si¢ Pani
Jezyka polskiego?; Czy teraz uczy si¢ Pan / Pani jezyka
polskiego? Jesli tak, to w jaki sposéb? Indywidualnie
cgy na kursie?; Z jakich ksiqzek korzysta Pan / Pani
podczas nauki jezyka polskiego?; Czy uczy Pan / Pani
innych jezyka polskiego? Jesli tak, to z jakich ksigzek?;
Z jakich innych materiatéw Pan | Pani korzysta, uczqc
innych?;, Czy kontaktuje si¢ Pan / Pani z rodzing lub
innymi Polakami w Polsce? Jesli tak, to jak czesto?;
Czy wyjezdza Pan | Pani do Polski? Jesli tak, to jak
czgsto?, Co sprawia Pani | Panu najwigkszy problem
w uczeniu sig jezyka polskiego?; Co sprawia Pani /| Panu
najwigkszy problem w uczeniu innych jezyka polskiego?;
Jakich materiatéw Panu / Pani brakuje?; Czy Pana /
Pani mqz lub dzieci méwiq po polsku? Jesli tak, to
w jaki sposéb nauczyli si¢ polskiego?.

Omawiajac wyniki badan, dziel¢ ankietowanych na
dwie grupy — osoby nauczajace jezyka polskiego oraz
pozostale. Z ankiety wynika, ze jezyk polski byt dla
wigkszosci nauczycieli jezykiem wyniesionym z domu
rodzinnego. Tak byto w przypadku 66% ankietowa-
nych, z czego jedna osoba jedynie stuchata rozméw
rodzicéw i dziadkéw. W wielu przypadkach polski
byl jedynym jezykiem, jakim ankietowani postugi-
wali si¢ do czasu péjscia do portugalskiej szkoty. Az
5 0s6b zadeklarowalo, ze portugalskiego zaczelo si¢
uczy¢ dopiero w wieku 7-8 lat. Sytuacja taka byta
mozliwa do utrzymania w polskich enklawach, jednak
nauka w portugalskiej szkole bez znajomosci jezyka

oficjalnego musiata wiazac¢ si¢ z szeregiem probleméw.
Analogicznie w$réd oséb niebedacych nauczycielami
po polsku w domu rozmawialo az 72% oséb.

Nasuwa si¢ zatem pytanie — ktéry z jezykéw
badani uwaza¢ beda za ojczysty? Wprawdzie mozna
zauwazy¢ prawidtowos$¢ pomigdzy postugiwaniem sig
w domu rodzinnym jezykiem polskim i przydawa-
niem mu okreslenia ojczysty, jednak wsréd nauczycieli
przewazata odpowiedz charakteryzujaca w ten sposéb
oba jezyki. Rzadziej wskazywano jako jezyk ojczysty
tylko portugalski, mimo postugiwania si¢ w domu
polszczyzna. Nauczyciele, ktérzy nie mieli kontaktu
z jezykiem polskim w dziecifstwie, jako jezyk
ojczysty wymieniali zwykle portugalski. Cztonkowie
drugiej grupy najczesciej za jezyk ojczysty uznawali
portugalski, pomimo przypadkéw postugiwania si¢
polszczyznag w domu rodzinnym, co byto zreszta
zjawiskiem rzadszym. W jezyku portugalskim badani
najczesciej rozmawiali z rodzeristwem oraz z rodzicami
lub tez kolegami odwiedzajacymi ich dom. Niektdrzy
deklarowali, ze w kontaktach z rodzicami stosowali
mieszanke obu jezykdw.

Jezyk polski w grupie drugiej wyniesiony z domu
rodzinnego nosit zwykle wszystkie znamiona jezyka
domowego (jezyk potoczny z elementami gwary ogra-
niczajacy si¢ do spraw codziennych, ktéry podlega
stopniowej degradacji, wskazujacy na zdecydowanie
gorsze opanowanie sprawnosci takich jak czytanie
i pisanie) [Lipiniska, Seretny 2013: 2]. W kilku
przypadkach przyswajaniu polszczyzny towarzyszyta
tez celowa nauka w domu z rodzicami lub ktéryms
z dziadkéw. Dopiero w wieku dorostym lub tez nawet
juz na emeryturze zaczgli oni bra¢ udziat w kursach
jezykowych.

Uczestnicy warsztatéw uczac sig, korzystali
z nastgpujacych podrecznikéw: Czesé, jak sie masz?
Wihadystawa Miodunki, Zaczynam méwic po polsku
i Juz méwig po polsku Janusza Kucharczyka, Mito
mi paniq poznac Aleksandry Achtelik, Zen, ta, to
Joanny Lechowicz i Joanny Podsiadlo, Polski mniej
obcy Agnieszki Madei i Barbary Morcinek, Umiesz?
Zdasz! Ewy Lipiniskiej, Bawimy si¢ w polski Aleksan-
dry Achtelik i Bernadetty Niesporek-Szamburskiej,
seria Hurralll Po polsku oraz Krok po kroku. Z tych

samych pozycji nauczyciele ucza obecnie innych
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jezyka polskiego, korzystajac dodatkowo z materiatéw
znalezionych w internecie: tekstéw prasowych, nagrari
telewizyjnych i radiowych, ksiazek, poezji, piosenek,
filmikéw, bajek, witryn popularnych gazet np.
»Gazety Wyborczej”, portali takich jak www.culture.
pl. Szczegélnie internet jest tutaj medium umozliwia-
jacym kontakt ze wspétczesng polszczyzna na polu
prywatnym i oficjalnym. Zgodnie z deklaracjami,
najwigksze problemy w nauce, jak i nauczaniu innych
polszczyzny sprawia ankietowanym system koniu-
gacyjny i deklinacyjny, a takze sprawno$¢ pisania.
Nauke utrudnia niemozno$¢ regularnego odwiedzania
kraju oraz brak kontaktu z kim$ bardziej biegtym
w polszczyznie. Z kolei w procesie przekazywania
wiedzy innym pojawialy si¢ takie problemy, jak: duze
zréznicowanie grup pod wzgledem wieku, wyksztatce-
nia, zainteresowan, nieregularna obecno$¢ kursantéw
na zajeciach, ograniczona ilo$¢ godzin po$wigcanych
w tygodniu na lekcje, staba motywacja uczestnikéw,
brak oryginalnych podrecznikéw, szezegdlnie tych na
wyzszym poziomie niz A2 oraz stownikéw, grama-
tyk, literatury dla dzieci. Podawano takze problemy
lokalowe lub niemozno$¢ korzystania podczas zajeé
z internetu. Czgé¢ os6b jednak zaznaczala, iz posiada
wystarczajacg ilo$¢ ksiazek i materiatéw. Ankietowani
wskazywali takze na brak podrecznikéw z poleceniami
czy komentarzami w jezyku portugalskim oraz pol-
skich filméw z portugalskimi napisami.

Wigkszo$¢ oséb stara si¢ utrzymywaé kontake
z rodzing w Polsce, zwykle ma to miejsce raz w mie-
siacu, cz¢$¢ badanych deklaruje, iz nawet raz w tygo-
dniu, co oznacza najcz¢sciej rozmowy telefoniczne
lub poprzez internet oraz korespondencjg e-mailowa.
Okoto 20% badanej grupy nie ma zadnego kontaktu
z rodzing w Polsce. Nieraz jest on zastgpowany przez
rozmowy ze znajomymi i kolegami z Polski. 15%
ankietowanych nigdy nie byta w Polsce, pozostate
osoby odwiedzity Polske 1-3 razy, maksymalna ilos¢
podawanych wyjazdéw to 5.

Zaznacza si¢ jednak niepokojaca tendencja,
zgodnie z ktérg jezyk polski jest usuwany z kregu
domowego. W wielu przypadkach ankietowani
obecnie nie rozmawiaja w domu rodzinnym z mat-
zonkami ani z dzie¢mi po polsku. Zaledwie 15%
0s6b uzywa polszczyzny w rozmowach ze swoimi

dzie¢mi, jest to jednak zwykle zastuga wyjazdéw
mlodziezy na studia do Polski. Wéowczas sytuacja
odwraca si¢ i to mtode osoby powracajace z Polski
sa na wyzszym poziomie znajomosci jezyka niz ich
rodzice. Osoby, ktérych pociechy uczyty si¢ pol-
skiego tylko w Brazylii, przyznawaly najczeéciej, ze
syn badz cérka rozumieja polszczyzng, jednak sami
nie méwia. W matzeristwach mieszanych w badane;j
grupie zwykle wspétmatzonkowie nie postuguja
si¢ polszczyzna.

Whiosek nasuwa si¢ sam: grupa ta potrzebuje
stalego kontaktu z oficjalng polszczyzng i wspét-
czesnym jezykiem polskim. Gwarancja utrzymania
wysokiego poziomu znajomosci jezyka jest stale
doksztatcanie nauczycieli. Liczba oséb chcacych
i majacych odpowiednie kompetencje do nauczania
nie jest jednak duza i raczej bedzie si¢ zmieszad, gdyz
kolejne pokolenia coraz rzadziej wynosza znajomosé
polszczyzny z domu.

Stowa kluczowe: Brazylia, polscy emigranci w Brazylii,
Kurtyba, Parana
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The School of Polish Language and Culture
at the University of Silesia since 2012 has set up

Jagna Malejka

a program for enhancing the education of teachers
of Polish at the University of Parani in Curitiba,
where in 1871 the first Polish and largest organized
settlement of Poles in Brazil is recognized. The
author instructs Polish language courses in groups
of 30 students in 2017, and the following article
arises from the observations, conversations, and
questionnaires distributed to the group of Polish
teaching instructors in Brazil, as well as individuals
planning to teach Polish in the future. The majority
of trainees due to their Polish roots do not consider
Polish as a foreign language.

Cykliczne warsztaty metodyczne dla
nauczycieli jezyka polskiego w Argentynie

15 pazdziernika 2015 r. w Buenos Aires zawarto
umowe patronacka pomiedzy Uniwersytetem Slaskim
w Katowicach a Zwiazkiem Polakéw w Argentynie,
podpisana przez éwczesnego rektora US, prof.
Wiestawa Banysia oraz prezesa Zwiazku, Jana
Stachnika. Jednostki realizujace umowg ze strony
Uniwersytetu Slaskiego to Szkota Jezyka i Kultury
Polskiej oraz Katedra Migdzynarodowych Studiéw
Polskich we wspétpracy z Instytutem Jezyka Polskiego
i Instytutem Nauk o Literaturze. Jako cel patronatu
wyznaczono podniesienie jakosci nauczania jezyka
polskiego w Argentynie, w tym propagowanie jezyka,
polskich tradycji i polskiej kultury narodowej, pomoc
w podnoszeniu kwalifikacji zawodowych nauczycieli
poprzez organizacj¢ warsztatdw metodycznych, wspél-
tworzenie lub konsultowanie programu nauczania,
udziat nauczycieli akademickich w prowadzeniu zajeé
z jezyka polskiego, pomoc w zakresie doposazenia
sal lekcyjnych, biblioteki Zwiazku oraz jego zaplecza
dydaktycznego.

Pierwsze warsztaty zostaly zorganizowane juz
jesienig 2015 roku, kolejne w latach 2016 i 2017;
do tej pory uczestniczylo w nich lacznie ponad
czterdziesci oséb. Spotkania dedykowane s3 nauczy-
cielom polonijnym i animatorom polskiej kultury,
a obejmujg najwazniejsze zagadnienia jezykowe oraz
literackie. Zajgcia majg za zadanie udoskonalenie
warsztatu pracy nauczycieli oraz podniesienie ich
kompetengji dydakeycznych, co jest niezwykle wazne,
gdyz z réznych przyczyn nie moga oni regularnie
przyjezdza¢ do Polski.

Jako pierwsze do Argentyny wyjechaty dwie
doswiadczone wyktadowczynie Szkoly Jezyka i Kul-
tury Polskiej: Aleksandra Achtelik i Agnieszka Madeja.
Warsztaty pod tytutem ,Jak i dlaczego warto uczyé
si¢ Polski i polskiego” odbywaly si¢ w dniach od
22 pazdziernika do 2 listopada 2015 r. Po przyjezdzie
reprezentantki Uniwersytetu Slaskiego spotkaty sic
z Joanng Addeo-Krajewska, Konsul RP w Buenos
Aires. Zostaly zapoznane ze specyfika nauczania
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jezyka polskiego w Argentynie oraz oméwily gléwne
cele realizowanego projektu.

Na poczatek wyktadowczynie zostaly zaproszone
do Szkoty Polskiej w Martin Coronado. Przeprowa-
dzity tam lekcje pokazowe z dzie¢mi i miodzieza.
Zajecia obserwowali nauczyciele pracujacy w Maciasz-
kowie, duchowni, ktérzy prowadza polska parafi
oraz nauczyciele z Buenos Aires. Lekcje odbyly sie
w grupie dzieci miodszych (6-8 lat) oraz starszych
(9-12 lat). Nastepnie dzieci przedstawily program
artystyczny. Odbyta si¢ réwniez lekcja jezyka
polskiego dla rodzicéw, ktérzy przyprowadzaja
swoje dzieci do szkoly, a sami takze chca nauczy¢
si¢ jezyka polskiego. Po zajeciach przeprowadzono
panel dyskusyjny na temat obserwowanych lekgji.
Przedstawicielki Stowarzyszenia oméwily zastosowane
metody nauczania, odpowiadaly na pytania. Zorga-
nizowano takze spotkanie z rodzicami, na ktérym
maéwiono o sposobach motywowania dzieci do nauki
polskiego. Nastgpnie wykladowczynie pojechaty do
najstarszej osady polskiej w Argentynie — Wandy.
Podczas pobytu przeprowadzily wywiady terenowe
z najstarszymi mieszkaricami. Byly takze w Muzeum
Polskim w Wandzie, w ktérym mieszkaricy zgro-
madzili eksponaty dotyczace poczatkéw polskiego
osadnictwa na tych terenach. Lektorki odwiedzity
tamtejsza Szkole Jezyka i Kultury Polskiej, gdzie
spotkaly si¢ z delegowang przez ORPEG nauczycielka
jezyka polskiego. Zapoznaly si¢ ze specyfika pracy
w tej oddalonej od Polski placéwee, poznaly pro-
blemy i potrzeby lokalnego srodowiska polonijnego.
Zlozyly tez wizyte w polskiej parafii.

W kolejnych dniach w Domu Polskim w Buenos
Aires odbyly si¢ zajecia metodyczne. Oprécz miej-
scowych nauczycieli w warsztatach uczestniczyly
takze osoby uczace m.in. w Cordobie i Missiones.
W uroczystej inauguracji kursu uczestniczyli przed-
stawiciele Konsulatu RP w Buenos Aires, wladze
Polskiej Macierzy Szkolnej i Zwiazku Polakéw
w Argentynie. Uczestnicy warsztatéw mieli mozliwosé
przedstawienia pozostaltym nauczycielom specyfiki
pracy, jaka si¢ zajmuja w swoich srodowiskach.
W kursie uczestniczylo okoto trzydziestu oséb.
Codziennie odbywaly si¢ pigciogodzinne bloki zaje¢,
w czasie ktérych wykladowczynie z Polski dzielily si¢

swoim do$wiadczeniem i proponowaly miejscowym
nauczycielom stosowanie nowych rozwiazan zaréwno
w pracy z dorostymi, jak i dzie¢mi. Zaprezentowane
zostaly takze podreczniki i programy multimedialne
do nauczania jezyka polskiego jako obcego. Nauczy-
cielki z US przeprowadzily takze lekcje pokazowe.

W czasie warsztatéw polskie wyktadowczynie
zwracaly réwniez uwagg na konieczno$¢ odwotywania
si¢ do wiedzy ogélnej uczestnikéw, wprowadzania
na zajeciach komponentu realioznawczego i kultu-
rowego. Jako przyktadows zaprezentowano lekcje
pos$wiecona andrzejkom. Nauczyciele uczestniczyli
w lekgji, wcielajac si¢ w role uczniéw, a nastgpnie
analizowali zaproponowane rozwiazania metodyczne.
Dodatkowo uczestnicy kursu zostali zapoznani z pol-
skim systemem certyfikacyjnym.

Uczestnicy warsztatéw otrzymali zaswiadczenia
potwierdzajace udzial w cyklu zaje¢ metodycznych.
Podczas zakoriczenia kursu z nauczycielami spotkali
si¢ prezesi najwazniejszych organizacji polonijnych
w Argentynie. Uroczysto$¢ zaszczycita takze swa
obecnoscig konsul Joanna Addeo-Krajewska. Pojawity
si¢ deklaracje kontynuacji spotkari nauczycieli oraz
poglebiania wiedzy metodycznej, poniewaz dobrze
wykwalifikowany nauczyciel to podstawowa ciaglosci
nauczania j¢zyka polskiego w Argentynie. W sytuacji,
gdy $rednie pokolenie migrantéw czgsto zatracito
umiejetno$¢ czynnego postugiwania si¢ polskim,
najwazniejsze by zacheci¢ najmtodszych do nauki
jezyka polskiego. Podczas warsztatéw wéréd nauczy-
cieli powstata idea stworzenia zwiazku nauczycieli.

Rok pézniej jesienia 2016 roku, od 19 listopada
do 1 grudnia warsztaty pt. ,,Jak i dlaczego warto uczy¢
si¢ Polski i polskiego, cz. 2”7 przeprowadzily Jolanta
Tambor z Instytutu Jezyka Polskiego, dyrektor Szkoty
Jezyka i Kultury Polskiej US oraz Danuta Opacka-
-Walasek z Instytutu Nauk o Literaturze. W uro-
czystym otwarciu warsztatéw uczestniczyta Anna
Jozefowicz, 11 Sekretarz Ambasady RP w Buenos
Aires.

Wyktadowczynie przeprowadzity cykl seminariéw
i wyktadéw poswigconych jezykowi i literaturze
polskiej ze szczegdlnym uwzglednieniem aspektu
metodycznego. Warsztaty odbywaly si¢ w Domu
Polskim w Buenos Alires.



Profesor Jolanta Tambor swoje zajgcia poswigcita
zagadnieniom wspélczesnego jezyka polskiego ze
szczegblnym uwzglednieniem zagadnieri fleksyjnych:
kolejnosci wprowadzania przypadkéw, odpowiedniego
doboru koricéwek, odpowiedniego wyboru przypadka
w stosunku do wymagani czasownika, umiejetnosci
rozpoznawania aspektu czasownika. W czasie lekeji
pokazowej na podstawie autorskiego pomystu — wyko-
rzystania piosenki ,Damska torebka” zespotu ,Pod
Budq” — pokazata, jak uczy¢ uzywania poprawnych
form bez konieczno$ci wprowadzania terminologii
gramatyczne;.

Profesor Danuta Opacka-Walasek méwita o wyko-
rzystaniu poezji w procesie dydaktycznym ze szcze-
gbélnym uwzglednieniem poezji Zbigniewa Herberta,
Stanistawa Barariczaka, Wistawy Szymborskiej, Cze-
stawa Mitosza. Uczestnicy byli réwnie zafascynowani
odkrywaniem tego, jak mozna wykorzystywaé wiersze
na lekcjach/zajeciach, jak i odkrywaniem dla samych
siebie po prostu poezji, przyjemnosci z obcowania
z literatura.

Wyktadowczynie odwiedzily takze inne osrodki
nauczania jezyka polskiego w Argentynie: Martin
Coronado, Maciaszkowo, Berisso i Wande. Prowa-
dzily tam lekcje pokazowe wraz z warsztatami meto-
dycznymi i szczegblowym omoéwieniem lekeji oraz
zastosowanych metod i technik. W Szkole Polskiej
w Wandzie uczestniczyly w andrzejkach, rozmawialy
z dzie¢mi i ich rodzicami. W Domu Polskim oraz
w pozostatych odwiedzonych przez siebie osrodkach
zorganizowaly spotkania wigilijne z prawdziwym pol-
skim optatkiem, ktérego przywiozly wigcej i zostawity
tez na zblizajace si¢ $wigta. Zaprezentowano zwyczaje
$wiateczne, byt stét z sianem pod bialym obrusem
i dodatkowym talerzem dla niespodziewanego goscia.
Uczestnicy warsztatéw wraz z prowadzacymi zrobili
taficuch na choinke oraz wypisali kartki $wiateczne,
kt6rymi nawzajem si¢ wymienili.

Na uroczystym zamknigciu drugich warsztatéw
obecna byla i tym razem Joanna Addeo-Krajewska,
Dyrektor Wydzialu Konsularnego Ambasady RP
w Buenos Aires. Uczestnicy otrzymali dyplomy za
udziat w warsztatach, organizatorzy i goscie wygtlosili
przeméwienia. Wtedy tez miata miejsce uroczysta
inauguracja Polskiej Organizacji Nauczycieli w Argen-

tynie, ktérej idea zrodzila si¢ rok wezesniej i o ktdrej
doktfadnie nizej.

Reprezentujace Uniwersytet Slaski profesor Jolanta
Tambor oraz profesor Danuta Opacka-Walasek goscity
réwniez na Universidad del Salvador, na ktérym
spotkaly si¢ z prorektorami dr Luciang Tondello i dr.
Fernandem Lucera Schmidtem i prowadzily rozmowy
dotyczace funkcjonowania katedry polonistycznej,
nauczania jezyka polskiego jako obcego i/lub dru-
giego, a takze otwarcia lektoratu na tym uniwersytecie.

Trzecie z kolei warsztaty, tym razem zatytulowane
,Praktyka czyni dydaktyka — wyjazdowe warsztaty
polonistyczne”, odbywaly si¢ w dniach 21-26
listopada 2017 roku. Wykfady, zajecia praktyczne
i lekcje pokazowe prowadzity Bernadeta Niesporek-
-Szamburska z Katedry Dydaktyki Jezyka i Literatury
Polskiej i Jagna Malejka ze Szkoly Jezyka i Kultury
Polskiej US. Wszystkie zajecia odbywaly si¢ w Domu
Polskim w Buenos Aires.

Oficjalne otwarcie warsztatéw mialo miejsce
21 listopada. Wyktad inauguracyjny pt. Od zabaw
Jezykowych do wlasnego tekstu ucznia wygtosita pro-
fesor Bernadeta Niesporek-Szamburska.

W ciagu szesciu dni miato miejsce dziesig¢ spotkani
z nauczycielami uczacymi w o$rodkach: Cordoba,
Misiones, La Plata, Berisso, Martin Coronado oraz
Polska Macierz Szkolna i Ognisko Polskie w Buenos
Aires, na warsztaty przyjechata takze nauczycielka
z Asunciéon w Paragwaju.

Tematyka warsztatéw objela w szczegdlnosci
zagadnienia czasownika, testowanie i ewaluacjg, réz-
nice w dydaktyce dzieci, mtodziezy i dorostych oraz
nauczanie poprawnej wymowy polskiej. Nakreslono
tez ogblny program nauczania na poziomie poczatku-
jacym i przeprowadzono dwie lekcje pokazowe. Zaje-
cia dla grupy poczatkujacej przeprowadzita dr Jagna
Malejka, a dla $rednio zaawansowanej prof. Bernadeta
Niesporek-Szamburska. Po kazdej lekcji pokazowej
nastepowato szczegélowe oméwienie celéw, sposobéw
ich realizacji oraz wykorzystanych metod i technik.
Wszystkie zajecia mialy przede wszystkim charakter
praktyczny, a ich gtéwnym celem byto wyposazenie
nauczycieli z Argentyny i Paragwaju w odpowiednie
narzedzia dydakeyczne. Jednym z zadan postawionych
przed uczestnikami bylo przygotowanie fragmentu
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lekeji poswigconej czasownikowi. Podane zagadnienia
przygotowywano w trzy-, czteroosobowych zespotach,
a nastepnie prezentowano na forum calej grupy. Na
koniec wspdlnie oméwiono wszystkie konspekty i ich
realizacje.

Trzeba podkresli¢, ze nauczyciele przyjezdzajacy
na warsztaty stanowig juz zwartg grupg, od dwdéch
lat wszyscy si¢ dobrze znaja, sa Swiadomi wspdlnego
celu. Swiadczy o tym tez fakt, ze na dtugo przed
rozpoczeciem warsztatéw poproszono o zrealizowanie
konkretnych tematéw. Spotkania cechowat klimat
przyjacielskiej wymiany dos$wiadczen, probleméw,
wskazéwek, co sprawialo, ze lekcje stawaly si¢ war-
to$ciowymi debatami.

Po ostatnich zajeciach odbyto si¢ uroczyste zakon-
czenie warsztatéw i wreczenie dyploméw. W imieniu
pracownikéw Ambasady Polskiej w Buenos Aires
wszystkim uczestnikom pogratulowata Anna Jéze-
fowicz, Wicekonsul RP. Warsztaty zamkneli gléwni
organizatorzy kursu: Teresa Uzarowicz i Kazimierz
Warzyca.

Stowarzyszenie Sympatykéw Szkoty Jezyka i Kul-
tury Polskiej US przekazato w prezencie materialy
pomocnicze i podreczniki do nauki jezyka polskiego
jako obcego. Na wszystkich zajeciach obecny byt
takze Usiotek, maskotka Uniwersytetu Slaskiego,
kt6ry podbit serca wszystkich uczestnikéw i w koicu
zostal pod opieka nauczycieli PONA. Bedzie z nimi
wedrowat po wszystkich zakatkach Argentyny, gdzie
naucza si¢ jezyka polskiego.

Na koniec warto doda¢ kilka stéw o powstalej
w ciagu tych lat Polskiej Organizacji Nauczy-
cieli w Argentynie — PONA. Propozycja utworzenia
zrzeszenia nauczycieli jezyka polskiego w Argentynie
wyszla podczas pierwszych warsztatéw metodycz-
nych zorganizowanych w pazdzierniku 2015 roku.
Gléwnym pomystodawca byt wspomniany wyzej
Kazimierz Warzyca — jedna z najwazniejszych postaci
dziatajacych na rzecz jezyka polskiego i kultury
polskiej w Argentynie. Pomyst wywotal ogromny
entuzjazm wsréd uczestnikéw pierwszego kursu. Od
korica 2015 roku rozpoczeta swoja pracg tzw. ,grupa
fundacyjna” w sktadzie: Maria Ciupalska (z zawodu
architekt), Maria Zeman (z zawodu inzynier), Noelia
Szymanowska (z zawodu adwokat) oraz Kazimierz

Warzyca i Teresa Uzarowicz (z zawodu nauczyciele).
Grupa odbywala regularne zebrania, na ktérych byly
omawiane cele i sposoby pracy zakladanego zrzesze-
nia. Opracowano projekt statutu przedstawionego
nastgpnie na forum Zarzadu Zwiazku Polakéw
w Argentynie w kwietniu 2016 r. Ustalono, ze
cztonkami moga zosta¢ osoby ze znajomoscia jezyka
polskiego i z przygotowaniem pedagogicznym lub
z doswiadczeniem w nauczaniu potwierdzonym przez
instytucj¢ polonijna. Organizacja ma wspiera¢ swoich
cztonkéw, umozliwia¢ i organizowaé warsztaty oraz
zajecia dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego
na terenie Argentyny. Gféwne cele organizagji to: state
doskonalenie jezykowe i pedagogiczne nauczycieli,
pomoc w gromadzeniu materiatéw dydaktycznych,
krzewienie wiedzy o Polsce, stworzenie systemu
informacji i komunikacji migdzy wszystkimi zain-
teresowanymi nauka i nauczaniem jezyka i kultury
polskiej, sugerowanie materiatéw i programéw
do pracy w poszczegélnych grupach wiekowych,
utrzymanie wigzi kolezeriskich miedzy nauczy-
cielami z catego kraju, wspétpraca z istniejacymi
organizacjami polonijnymi w Argentynie, nawigzanie
kontaktéw z instytucjami edukacyjnymi w Polsce
i na swiecie.

W lipcu 2016 r. zorganizowano we wspdtpracy
z prof. Cecilig Sassone, twérczynia systemu ,,spider-
webmethod” warsztaty pt. ,Zarys metod i technik
nauczania jezykéw na przestrzeni wiekéw” i ,,Jak two-
rzy¢ i wykorzystywaé zabawe do nauczania jezyka”.

W listopadzie 2016 roku wspdlnie z Polska
Macierza Szkolna zorganizowano drugie warsztaty
prowadzone przez pracownikéw Uniwersytetu
Slaskiego. Pod koniec spotkari na walnym zebraniu
zostal wybrany tymczasowy zarzad w skladzie: Teresa
Uzarowicz, Kazimierz Warzyca, Maria Ciupalska,
Claudia Osovsky, Ana Julia Fernandez, Arkadiusz
Gajdzicki, Jacek Piechocki oraz z prowingji: Alexis
Schmidt i Hanna Lucyszyn.

Od maja do wrze$nia 2017 r. zorganizowano
podstawowy kurs gramatyki dla nauczycieli z Iwong
Kurowska (ORPEG).

We wrze$niu 2017 r. PONA wzieta udziat w Naro-
dowym Czytaniu Wesela zaproponowanym przez
p. Iwon¢ Kurowskg oraz Biblioteke Domeyki.



W sierpniu 2017 r. zakonczono redagowanie sta-
tutu, ktdry zostal wstepnie zatwierdzony przez Zarzad
Zwiazku. Po raz kolejny zaprezentowano organizacjg
przed Rada Nadzorcza 2 grudnia. W tej chwili PONA
jest juz sekcja Zwiazku Polakéw w Argentynie.

W listopadzie 2017 r. PONA wspétorganizowata
trzecie warsztaty dydaktyczne prowadzone przez
pracownikéw US. Wszystkie warsztaty mialy wsparcie
finansowe Konsulatu RP w Buenos Aires. Do dnia
dzisiejszego deklaracj¢ cztonkowska ztozylo ok. 30
nauczycieli.

Dzigki warsztatom wyjazdowym pracownikéw
Uniwersytetu Slaskiego rozszerzyto si¢ takze pole
nauczania jezyka polskiego w tamtym regionie.
Uczestniczka warsztatéw byta migdzy innymi pocho-
dzaca z Paragwaju Eduarda Ziomek, ktéra po wielo-
letnim pobycie w Argentynie wraz z me¢zem wrdcita
do Paragwaju i tam zalozyta pierwsza polska klase.
Dzigki dotacji Senatu RP kilka 0séb zaangazowanych
w dziatalno$¢ polonijna i nauczycielska wzigto udziat
w letniej szkole jezyka, literatury i kultury polskiej
organizowanej przez Szkote Jezyka i Kultury Polskiej
US. Mamy nadzieje, ze warsztaty beda si¢ odbywaly

co roku, ze nigdy nie zabraknie che¢tnych, a na
Universidad del Salvador w Buenos Aires powstanie
lektorat jezyka polskiego.

Stowa kluczowe: Zwiazek Polakéw w Argentynie, jezyk
Polski w Argentynie, warsztaty metodyczne dla nauczycieli

jezyka polskiego w Argentynie

The article describes the cooperation of the
School of Polish Language and Culture at the
University of Silesia as well as the Department
of International Studies of Polish with Polish
Relations in Argentina, in accordance with the
October 15%, 2015 agreement in Buenos Aires.
Its goal is to raise the quality of teaching Polish
in Argentina, through promoting language, Polish
traditions and Polish national culture, in aiding
the level of qualifications of professional teachers
through organized workshops in methodology,
participation of academic instructors in leading
Polish language classes, and helping with attaining
required lecture halls on the grounds of the Asso-
ciation’s library.
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Alfabety gruzinskie

Jezyki uzywane na Kaukazie mozna zaliczy¢ do
trzech grup: kaukaskiej, indoeuropejskiej i tureckiej.
Najczgsciej wsrdd jezykoznawcdw sprawa podziatu
jezykéw kaukaskich na poszczegélne grupy nie jest
ostatecznie ustalona. Do jezykéw kaukaskich zalicza
si¢ kartwelskie, abchazo-adygejskie (adygo-abchaskie),
nachsko-dagestariskie lub odzielnie: grupe nachska
i grupe dagetyniska. Do tych grup wlacza si¢ jezyki,
ktére nie sg jezykami kaukaskimi, ale s3 uzywane na
Kaukazie, np. jezyk osetyriski, azerbejdzanski itd'.

Jezyk gruzinski wraz z jezykami: swariskim (od
nazwy regionu Swanetia®> w Gruzji) i zanskim:
megrelski (od nazwy regionu Megrelia® w Gruzji)
oraz lazyjski (od nazwy regionu Lazyki?) tworza
potudniowo-kaukaska, zwana tez kartwelska’ rodzine
jezykowa (zobacz mape numer 1). Dla duzej liczby
badaczy, kwestia powstania jezyka gruziriskiego oraz
jego przynalezno$¢ do konkretnej grupy jezykowej
od zawsze pozostaje tajemnica.

Tematem dyskusyjnym jest rowniez powstanie alfa-
betu gruziriskiego. Wedtug przypuszczeni gruziniskiego
kronikarza Leonti Mroveliego®, alfabet gruziniski
powstat dzigki krélowi Farmanasowi I, ktéry rzadzit

! Baranowski B., Historia Gruzji, Wroctaw 1987.

2 Gruz. bgsbgmo, wysokogérski region Gruzji, zamieszkany
przez Swanéw. Stolica regionu jest Mestia.

3 Gruz. bedga™Mgeom, region w zachodniej Gruzji, zamieszkany
przez Megreléw. Stolica regionu jest Zugdidi. Jedna z znanych oséb
urodzonych w Megrelii byt Lawrientij Beria.

4 Gruz. sBgdo, kraina geograficzna w Gruzji i Turgji,
zamieszkiwana przez Lazéw, potudniowokaukaska grupe etniczna.
Czes¢ Lazyki potozona jest w pétnocno-wschodniej Turcji, czes¢
w regionie Adzarii na terytorium Gruzji.

> Kartweli po gruzifisku znaczy Gruzid (gruz. Js®omggero),
kartuli gruzinski (gruz. JsGowyeo).

¢ Gruz. @gbGHodMm3zgeo, gruzinski chronolog, keéry zyt
w XI wieku.

7 Gruz. gsMbs35%0 (326 p.n.e. — 234 p.n.e), pierwszy krél

Kartli, starozytnego krélestwa gruziriskiego.

Gruzja w III wieku p.n.e. Jakiekolwiek wezesniejsze

zapisy na ten temat nie zostaly odnalezione®.

Mapa 1. Podziat jezykéw kartwelskich.
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BLACK SEA

Alfabet gruziniski jest jednym z 14 najbardziej ory-
ginalnych alfabetéw na $wiecie’. W rozwoju alfabetu
wyrdznia si¢ dwa gtéwne okresy: starogruzinski od V
do XI wieku oraz nowogruzinski od XII wieku. Do
starogruziniskiego okresu zalicza si¢ alfabety, tak zwane
asomtawruli i alfabet nuschuri do nowogruziriskiego
alfabet mchedruli.

Asomtawruli, czyli mrgwlowani'® jest najstarszym
odkrytym pismem gruzifiskim. Najstarsze zabytki
napisane po asomtawrulsku zostaty odkryte w roku
1952 przez wloskiego archeologa Virgilio Canio
Corbo na terytorium pustyni Judzkiej'!. Napisy
sa nazywane Inskrypcja Bir el Qutt i pochodza

8 Dzidziguri Sz., Historia jezyka gruziriskiego, Wydawnictwo
Mecniereba, Thilisi 1990.

 Gamkrelidze T., Alphabetic writing and the old Georgian
script, Thilisi University press, Tbilisi 1989.

10 Gruz. 963w m360, zwany jako zaokraglony.

' Gérzysta pustynia polozona we wschodniej czesci Judei
w Srodkowej czgéci Izraela.



z 430 roku. Jedli chodzi o najstarszy zabytek, kt6ry
odkryto na terytorium Gruzji, to jest nim inskrypcja
Bolnisis Sioni'* datowana na 494 rok.

Archeolog Levan Chilashvili'?, ktéry w latach 90.
i w roku 2000, przeprowadzal badania archeologiczne
w Kacheti'4, znalazt rézne materialy, dzieki ktérym
mozna stwierdzi¢, ze alfabet gruzinski mégt istniec
duzo wezesniej niz w szacowanym V wieku. Napisy,
ktére zostaty odkryte przez Levan Chilashvilego,
zostaly napisane po grecku, ale réwnocze$nie zna-
leziono w innym nieznanym jezyku, ktéry wedtug
jednej z teorii mégt by¢ poczatkowym jezykiem
gruzidskim®. Istnieje réwniez ormiadski wariant
powstania jezyka gruzinskiego, wedtug ktérego alfa-
bet gruzinski, tak jak ormianiski i albariski wymyslit
ormianski historyk Mesrop Masztoc!® w V wieku.
Wzmianka o tym znajduje si¢ w ksiazce ,,Zywot
Mesropa”, ktérg napisat w V wieku ormiariski
historyk i pisarz Koriun'”. W XIX wieku gruziniski
historyk Iwane Dzawachiszwil'® zainteresowat sie tym
tematem i zaczal bada¢ prawidlowos$¢ wspomniane;j
teorii. Odkryt on, ze informacje o jezyku gruzinskim
sa dopisane, dodane dopiero w VI wieku, a historyk
Koriun pisze tylko o alfabecie ormiariskim!?.

Pismo gruziriskie zapisywane w asomtawruli ofi-
cjalnie uzywane byto od V do XI wieku. W zasadzie
graficznymi elementami alfabetu staro-gruzinskiego
sa: linia prosta, okragta linia, pétokragta linia.

12 Gruz: dmeboboblbombo, gruziiska prawostawna Katedra
w miejscowosci Bolnisi.

13 Gruz: 09356308300 (1930-2004), stynny gruzidski
archeolog i historyk, profesor i doktor nauk historycznych.

14 Gruz. 35bgoo, region we wschodniej Gruzji. Stolica regionu
jest Telawi.

15 Dzidziguri Sz., Historia jezyka gruziriskiego, Wydawnictwo
Mecniereba, Thilisi 1990.

1 Orm. UbkupnyUuwpwng (359 - 440). Ormianski
duchowny i uczony. Tworca alfabetu ormiariskiego, stworzyt réw-
niez alfabet Albanii Kaukaskiej. Pierwszy nauczyciel jezyka ormiari-
skiego.

7 Orm. YUnpjnib lub YUnphil. Pierwszy dziejopisarz uzywa-
jacy jezyka ormiaiskiego, jego dzieto Zywot Mesropa zawiera wiele
informacji dotyczacych ewangelizacji Armenii i stworzenia alfabetu
ormiariskiego.

18 Gruz. 03569x535008300 (1876-1940), gruziriski historyk
ilingwista, zatozyciel najstarszej i najwigkszej gruziriskiej uczelni wyz-
szej (Tbilisi Uniwersytet Pafistwowy im. Iwane Dzawachiszwilego).

19 Gambkrelidze T., Alphabetic writing and the old Georgian
script, Thilisi University press, Tbilisi 1989.

Wszystkie litery oprécz liter X (x/dz) sa stworzone
z wykorzystaniem tych elementéw. Grupe graficzng
mozemy podzieli¢ na dwie czgsci: czg$¢, gdzie wigk-
szo$¢ liter sktada si¢ linii prostej albo wertykalnej
oraz cz¢$¢, w ktorej wickszos¢ liter sktada si¢ z linii
potokragtej i okraglej. Oprécz tych grup, sg litery,
ktére nie naleza do zadnej grupy, sa bez funkeji
z dodatkowymi graficznymi elementami.

Kolejny alfabet gruziriski, ktéry mozna spotka¢ od
IX wieku, jest znany pod nazwa nuschuri, pismo okre-
$lane niekiedy jako chucuri®®, ktéry ma silne wplywy
z pisma greckiego?!. Od XII wieku bardzo duzo pism
i dokumentéw zostato napisanych po nuschursku.
Z nuschuri bardzo intensywnie korzystano az do
XVIII wieku, nawet w dzisiejszych czasach w kosciele
nadal czytaja po nuschursku. W przeciwieistwie do
alfabetu asomravrulskiego, litery w alfabecie nuschuri
mialy juz rézng wysoko$¢.

Opisujac alfabet gruziriski, wazng informacja
i znacznikiem jest to, iz wystgpujg w nim tylko
gloski, ktére odpowiadaja jednej literce. Nie ma
odpowiednikéw polaczonych dwéch liter, tak jak
w jezyku polskim ,sz2” ,,ch” ,rz” ,,cz” itd. Jest ciekawy
fake, ze tylko raz, w alfabecie nuschuri pojawita si¢
gloska U (), wlasnie z potaczenia dwéch liter:

Qd

Jesli chodzi o nowoczesny alfabet gruzinski,
spotykany jest on od XI wieku, pod nazwa mche-
druli**. Podstawowy wariant alfabetu sktadat sig
z 38 znakéw. W XIX wieku znany gruziriski pisarz
Ilia Chavchavadze?®, zmienit troche alfabet i usunat
5 “niepotrzebnych” znakéw, byly to:

& — 39— he

o — om@o — iota
3 — 309 — wie

3 — bsto — chari
& — 3m9 — hoe

20 Gruz. bmg®o, zwanego jako koscielny.

21 Dzidziguri Sz., Historia jezyka gruzinskiego, Wydawnictwo
Mecniereba, Tbilisi 1990.

22 Gruz. 3bg®¥eo, zwany jako rycerski.

2 Gruz.ogos 53353599 (1837-1907). Gruzinski pisarzidzia-
facz spoleczny. Tworzyl opowiadania, poematy i liryki, pdzniej
znany jako Swicty Gruzifiskiego Kosciota Prawostawnego.
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Mozna stwierdzi¢, ze ewolucja alfabetu gruzin-
skiego trwata az do XIX wieku, da si¢ to zaobserwo-
wacé na przyktadzie litery B (3):

Obraz 1: Ewolugja alfabetu gruzinskiego.

1 Ly 333?3&8

Obecny alfabet sktada si¢ z 33 znakéw, jedna litera
odpowiada jednej glosce. Nie s3 rozrézniane duze
i mate litery, kilka liter posiada rézne formy druko-
wane. Alfabet jest podzielony na dwie czgsci: czgsé
podstawowg i cz¢$¢ dodatkows. Czgéé podstawowa
prawdopodobnie ulozona zostata wedtug alfabetu
greckiego, a cz¢$¢ dodatkowa jest specyficzna tylko
dla jezyka gruziriskiego?“.

W alfabecie kolejnos¢ pierwszych 25 liter jest
utozona wedlug alfabetu greckiego, pozostale 8 to te,
ktére nie maja w nim swoich odpowiednikéw (@, g,
9,8,3, 0,%, 3 b, %, 3). Oprocz tych historycznych
38 liter istniejg dodatkowe znaki. Niektére z nich
byly uzywane do zapisywania stéw pochodzacych
z innych jezykéw. Na przyktad, w jezyku gruzin-
skim nie ma litery ,f”, zamiast niej jest uzywana
jest litera p (3). Sprobowano uzywaé litery zamiast
p (®3), np. oembmdos?. Historia pokazuje, ze nie
zostaly one przyjete w alfabecie, dlatego wspétczesnie
wykorzystywane sa tylko tradycyjne litery®.

Stowa kluczowe: jezyki na Kaukazie, oryginalny alfabet
gruziniski

24 Ibidem.

2 Hombmdos po polsku oznacza filozofia.

26 Gambkrelidze T, Alphabetic writing and the old Georgian
script, Thilisi University press, Tbilisi 1989.
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The languages used in the Caucasus can be
grouped into three: Caucasian, Indo-European,
and Turkish. The Georgian langauge along with
the three other languages forms the southern-
Caucasian language, known as the Kartvelian
language family. For a large number of researchers,
the notion of the Georgian language’s formation
and belonging to a specific language group has
remained an elusive secret. The Georgian alphabet
is one of 14 most original alphabets in the world.



Chang Il You

Préba odniesienia wyrazu ‘niegrzecznos¢’
do jezyku koreanskiego

Grzeczno$¢ i niegrzecznosé¢ w kulturze
koreanskiej

Na calym $wiecie wystepuje zjawisko grzecznosci,
jednak w kazdym kraju jest ona inaczej definiowana
i odczuwana. Lingwisci zaczeli interesowac si¢ pojeciem
‘grzecznoéci’ dopiero od XX wieku. Grzeczno$¢ jednak
zawsze miata swoje miejsce wéréd ludzi (Kita 2016,
193). W XIX wieku Adam Mickiewicz pisal o wzgled-
nym charakterze grzecznosci: Grzecznosé wszystkim
nalezy, lecz kazdemu inna (Mickiewicz 1998, 20).
Grzeczno$¢ (i niegrzeczno$é) ma charakter wzgledny:

System spotecznie zaaprobowanych i powszechnie
przyjetych w danej spolecznosci (grupie, wspdlnocie)
zasad, norm, okreslajacy pewien usankcjonowany
spotecznie sposéb zachowania, takie werbalnego
cztonkéw tej spotecznosci w kontaktach migdzy sobg
(Oi6g 2001, 75).

Owa wzgledno$¢ pojawia si¢ migdzy kulturami
i krajami, a takze migdzy ludzmi. Z jej powodu obco-
krajowiec przy pierwszym kontakcie z obca kulturg
odczuwa réznicg w pojmowaniu grzecznoséci (Marcja-
nik 2015, 11). Na przyktad nieporozumienie moze
mie¢ miejsce w sytuacji, kiedy Koreaiczyk przywita
Polaka uktonem, a Polak wita si¢ z Koreariczykiem
usciskiem dloni.

Celem niniejszego artykutu jest préba odniesienia
polskiego wyrazu ‘niegrzeczno$¢ do jezyka korean-
skiego i jego funkcjonowania w kulturze koreanskiej.
W Azji Dalekiego Wschodu, zwlaszcza w Korei
Poludniowej wiek ma bardzo wazne znaczenie,

. . . T 2210
istnieje nawet osobne pojecie ‘honoryfikatywnosé

'W ksigzce Huszczy honoryfikatywnos¢ jest definiowana jako
,»system jezykowy oparty na pokazaniu szacunku” lub ,,zachowanie
werbalne” oraz ‘tryb honoryfikatywny' (Huszcza 2006, 43). Mimo

w grzecznosci jezykowej okreslajace to zjawisko.
W spoleczenistwie koreariskim nauka honoryfikatyw-
nosci dzieci jest bardzo wazna, a nauka grzecznosci
zaczyna si¢ od pierwszej klasy szkoly podstawowej.
Dzieci (1 i 2 klasy) maja przedmiot zwany prawidfowe
zgycie’. Podczas tych zajeé ucza si¢ migdzy innymi, jak
nalezy wykona¢ poprawny ukton, jak grzecznie roz-
mawia¢ i zachowywac si¢ z innymi ludZmi (zwlaszcza
ze starszymi). Lekeje sktadajg si¢ z praktycznych zajeé,
dlatego dzieci moga ¢wiczy¢ ukton lub pokton z kole-
gami z klasy. W gimnazjum jest przedmiot, ktéry
nazywa si¢ moralnosé, a w liceum uczniéw uczy si¢
grzecznosci na dwéch przedmiotach: etyka i ideologia
oraz zycie i etyka’. W koreariskim spoleczeristwie obo-
wigzuje kultywowanie ‘koreanskiej grzecznosci’ wsréd
jego nowych cztonkéw. Dla Koreariczykéw ‘grzeczne
zachowanie’ polega na tym, aby ,,pokazywa¢ szacunek
(dystans) w zaleznosci od okolicznosci”, to z kolei
opiera si¢ na hierarchizacji. (Lasocka 2012, 431).

‘Niegrzecznie zachowanie’ w Korei Potudniowej
zasadniczo rézni si¢ od tego w Polsce. Niektére
zachowania w Polsce uznawane za normalne moga
by¢ odbierane przez Koreaczykéw jako niegrzeczne.
To zjawisko pojawia si¢ na dwoch plaszczyznach
(werbalnej i niewerbalnej). Na przykfad, jesli szef
wejdzie do polskiego biura, polscy pracownicy
nadal siedza i pracuja lub co najwyzej przywitaja go
moéwiac dzieri dobry. Natomiast w firmie koreaniskiej

iz, terminu honoryfikatywno$¢ uzywa si¢ w opisie jezyka, bez jej
znajomosci nie mozna odpowiednio zachowywa¢ si¢ w spoteczeni-
stwie koreariskim.

2 Ten przedmiot nauczany byt do 2009 roku. Teraz jest zinte-
growany z innymi przedmiotami (mgdre zycie i radosne zycie).

3 Na tych przedmiotach licealiéci ucza sie etyki i filozofii, ale
takze zastanawiajg si¢, jak mozna je wykorzysta¢ w réznych kwe-
stiach moralnych.
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wSzZysCy pracownicy automatycznie wstajg i czekaja,
az szef wejdzie do swojego biura. Jezeli kto$ siedzi,
jest to uznane w tym przypadku za ‘niegrzeczne
zachowanie’. W werbalnej sytuacji grzecznos¢ jest
pokazywana poprzez honoryfikatywno$¢, poniewaz
funkcjonuje ona we wszystkich elementach jezyka
koreanskiego: koricéwkach, rzeczownikach, przy-
rostkach, zaimkach, czasownikach, przypadkach
itp. Koreariczycy najpierw musza wybra¢ sposréd 4
rodzajéw* sposobu méwienia: zalezny od odbiorcy,
(czy rozméwcy znaja si¢ nawzajem, jezeli znaja si¢
to jak blisko; czy i ktéry rozméwea jest starszy albo
mtodszy; czy i kedry rozméwca ma wyzsze stanowisko
albo nizsze stanowisko), aby w ogdle zacza¢ rozmowe.
W nastgpnej kolejnosci Koreaiczyk wybiera rodzaj
honoryfikatywnosci (podmiotowa, dopetnieniowa,
ze wzgledu na odbiorcg). W zwiazku z tym, jezeli
koreanski pracownik méwi do szefa ‘jem $niadanie’
w sposéb, w jaki zwrécitby si¢ do kolegi, to jest to
uznane za niegrzeczne zachowanie. W tym przypadku
powinno si¢ zastosowaé honoryfikatywnos$¢, poprzez
okazanie naleznego szacunku szefowi.

Odpowiedniki ‘niegrzecznos¢ w jezyku
koreaniskim
Polskie stowniki definiujg wyraz ‘niegrzeczno$¢
nastgpujaco: brak grzecznosci, nieuprzejmosé,
arogancja (USJP II, 2003, 1122). W tym artykule
proponuj¢ poréwnaé znaczenie polskiego wyrazu

‘niegrzeczno$¢ z pigcioma koreariskimi wyrazami’.

1. Wyraz mu-lye® jest powszechnie stosowany
w kulturze koreariskiej. Jest zapozyczeniem #HEiiE
z jezyka chifiskiego. #8 mozna wymawiaé¢ w jezyku
koreaniskim mu co oznacza ‘nie’, ‘nie robi¢’ lub ‘nie
mie¢. & wymawia si¢ w jezyku koreariskim ye co
oznacza, 'szacunek dla starszych’, ‘pokton’ oraz ‘ukton’.

4 1) wyrazenie grzecznej réwnej obcosci, 2) wyrazenie wywyz-
szajace odbiorcg, 3) wyrazenie spoufalenia migdzy soba, 4) wyraze-
nia wywyzszajace odbiorce (You 2015, 27-30).

> Narodowy Instytut Jezyka Koreariskiego., standardowy stow-
nik korearski Narodowego Instytutu Jezyka Koreariskiego, http://
stdweb2.korean.go.kr/main.jsp (dostep: 15.11.2017)

6 Pisownia w jezyku koreariskim “F-2{|’.

Wyraz mu-lye znaczy ‘brak grzecznosci’, ‘niegrzeczne
zachowanie’ lub ‘stowa niegrzeczne”:

1) geuneun mulyehabnida’. ‘on jest niegrzeczny’

W tym przypadku osoba nie potrafi dostosowaé
si¢ do danej sytuacji. Mozna rozumieé t¢ sytuacje
podobnie jak w polskim znaczeniu wyrazu ‘niegrzecz-

nosé’s:

2. Koreariski wyraz gyeol-lye’ jest zapozyczeniem
TRTE 2 jezyka chiriskiego. #if mozna go wymawiaé
w jezyku koreaiskim gyeol i oznacza ‘brakowa¢ lub
‘by¢ niewystarczajacym’. i@ jak we wczesniejszym
zdaniu wymawiamy jako lye. Wyraz gyeol-lye znaczy
‘brak grzecznosci’ lub ‘brak manier’. Gyeol-lye ma
tagodniejszy wydiwigk niz mu-lye:

1) geuneun gyeollyeleul beomhaessseubnida'. ‘on
byl niegrzeczny’

Zazwyczaj gyeol-lye jest uzywany w formie czasu
przesztego. Poza tym wyraz gyeol-lye sugeruje, ze
mimo iz dana osoba zachowata si¢ niegrzecznie, to
bylo to nieuniknione.

3. Trzeci wyraz sil-lye'! jest takie zapozyczeniem
KiE z jezyka chifskiego. & mozna wymawiaé
go w jezyku koreariskim si/ i oznacza ‘zgubié lub
‘straci¢’ albo ‘uciekad. Wyraz sil-lye znaczy ‘nieod-
powiednie zachowanie’” lub ‘nieodpowiednia mowa’.
Sil-lye zazwyczaj jest uzywany jako ‘przepraszam’
w znaczeniu uprzejmych przeprosin za niegrzeczne
zachowanie:

1) sillyehabnida'®. ‘przepraszam’

4. Nastepny wyraz bul-gyeong'? jest zapozyczeniem
A 2 jezyka chiriskiego. I mozna go wymawiaé

7 Pisownia w jezyku koreariskim 1+ S22 L|CP.

8 W odniesieniu do ludzi “jest wyrazem zlego wychowania”
(Boniecka 2015: 44).

9 Pisownia w jezyku koreariskim ‘Z &,

10 Pisownia w jezyku koreariskim 1= F2{| Tt

1 Pisownia w jezyku koreariskim “& 2.

12 Pisownia w jezyku koreariskim ‘& 2| g} L CP.

13 Pisownia w jezyku koreaniskim ‘= &’.



w jezyku koreariskim bul/ i oznacza zgubi¢ lub
< .7 < . 2l . . .
straci¢’ albo ‘ucieka¢’. #{ wymawia si¢ w jezyku
koreariskim gyeong i oznacza, ’okazywanie szacunku’.
Wyraz bul-gyeong znaczy ‘niegrzecznie zachowanie
w sytuacji godnej okazania szacunku’:

1) geuneun bulgyeonghabnida'®. ‘on jest nie-

grzeczny’

W czasie terazniejszym bul-gyeong jest prawie nie-
uzywany, poniewaz w przesztoéci wyraz ten okreslal
sytuacje, w ktérej kto$ niegrzecznie zachowywal sig
w stosunku do kréla lub arystokracj.

5. Piaty wyraz mol-sang-sig" jest zapozyczeniem
2B 2 jezyka chinskiego. 7% mozna go wymawiaé
w jezyku koreariskim jako ol i oznacza ‘wypadad
lub ‘Zzanurza¢. & mozna wymawia¢ po korearisku
sang co oznacza ‘by¢ staltym’ lub ‘by¢ dumnym’.
# mozna wymawia¢ w jezyku korearskim sig co
oznacza ‘wiedza’ lub ‘wglad’. Natomiast sang-sig (%
i) w jezyku koreaiskim znaczy ‘zdrowy rozsadek’.
Mol-sang-sig mozna ttumaczy¢ jako ‘brak zdrowego
rozsadku’. W kulturze koreariskiej kto$, kto zachowuje
si¢ niegrzecznie moze by¢ nazwany osoba, ktéra ‘nie
ma zdrowego rozsadku’:

1) geuneun molsangsighabnida'®. ‘on nie ma zdro-
wego rozsadku’

W tym przypadku z kontekstu nalezy rozumie¢,
ze osoba zachowuje si¢ niegrzecznie poniewaz nie jest
wystarczajaco wyksztatcona.

Zakonczenie

Kultura koreaiska w ciagu ostatnich 30 lat
zmienita si¢. Nowa technologia i wplyw zagraniczne;j
kultury (zwlaszcza amerykariskiej) miaty i nadal maja
wplyw na zwyczaje koreaniskie. Koreariska grzecznos¢
takze pod ich wplywem si¢ zmienita. Na przyktad

£ Ft pa7|olc,
AP,

Al
Pisownia w jezyku koreasiskim ‘1= =& A BHLICE,

14 Pisownia w jezyku koreariskim ‘1

-

15 Pisownia w jezyku koreariskim ‘&
16

zachowanie dzieci wobec rodzicéw wyraznie pokazuje,
ze koreariska grzeczno$¢ (werbalna i niewerbalna)
zmierza w kierunku rodzinnych relacji europejskich.
Dawniej dzieci w Korei nie mogly zwraca¢ si¢ do
rodzicoéw bez uzycia honoryfikatywnosci. Jednak dzis
17, moge jesé'® tak, jak polskie dzieci.
Nawet po osiagnigciu pelnoletnodci nie zmieniaja

méwig ‘mamo

formy, kiedy zwracajg si¢ do rodzicéw.

Jednak nie jest mozliwe by catkiem zaadaptowaé
europejska grzeczno$é w kulturze koreanskiej. Mimo
ze obecnie niektére koreanskie dzieci maja relacje
z rodzicami, ktéra przypomina t¢ w europejskich
rodzinach, to dla Koreariczykéw jest to wciaz niena-
turalne i niegrzeczne zachowanie. Takie maniery po
prostu zostaly ‘zaakceptowane’. Honoryfikatywnosé
zawsze wymaga gramatycznego i leksykalnego oka-
zywania szacunku wobec starszej osoby, dlatego tez
jesli kto$ nie uzywa grzeczniejszej formy w stosunku
do rodzicéw, (nawet jedli rodzice akceptuja takie
zachowanie) dla pozostatych cztonkéw spoteczeristwa
koreanskiego moze to by¢ irytujace.

Stowa kluczowe: grzeczno$¢ i niegrzecznos¢ w kulturze kore-
ariskiej, honoryfikatywno$¢, koreariska grzecznos¢ jezykowa
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Akylai Abylkadyr Kyzy

The article focuses on attempting to relate the
Polish phrase of ‘impoliteness’ to Korean and its
function within Korean culture. In South Korea,
one’s age is very important, as evidenced by the idea
of honorable social expressions (language system
based on showing respect) in language politeness. In
Korean society the teaching of politeness begins in
elementary in the first grade. Polite social expression
always requires the proper grammatical and lexical
display of respect towards the elder.

Kirgiz i Kazach — etymologiczne podstawy
kulturowej wspadlnoty i odrebnosci

Kraje Azji Srodkowej, takie jak Kazachstan i Kir-
gistan, sa nadal egzotyczne i odlegle dla mieszkaricéw
Europy nie tylko w przestrzeni geograficznej, ale takze
kulturowej, dlatego tez w tekscie postanowitam przy-
blizy¢ specyfike tych dwéch krajéw i przede wszystkim
zamieszkujacej je ludnosci, m.in. poprzez jezyki, kté-
rymi postuguja si¢ ich mieszkaricy. Punktem wyjscia
do moich rozwazan jest kategoria jezykowego obrazu
$wiata (zob. Bartmiriski 1999). Za posrednictwem
jezyka mozna bowiem zrozumieé sposéb zycia oraz
poznaé podstawowe wartosci, jakie decyduja o ksztal-
cie opisywanej kultury, mozna przekaza¢ elementy
$wiata, ktdére sa znane i do§wiadczane przez dang
spoleczno$é. Cheg zwréci¢ uwage na fundamentalne
dla istnienia wymienionych spotecznosci toponimy,
mianowicie na nazwy krajéw: Kazachstan i Kirgistan
oraz nazwy ich mieszkaricow: (a wlasciwie nazwy
podstawowych narodowosci je zamieszkujacych')

' W 2013 roku Komisja Standaryzacji Nazw Geograficznych
poza Granicami Rzeczypospolitej Polskiej, przy Gléwnym Geodecie
Kraju jako jedyne oficjalne nazwy mieszkaicéw uznata formy:

Kazach i Kirgiz. Interesowa¢ mnie bedzie etymologia
tych nazw. Zamierzam bowiem przez pryzmat analizy
etymologicznej zwrdci¢ uwage na wspélne i odréznia-
jace elementy tych dwéch narodéw i krajow.

Kirgistan jest jednym z gérzystych krajéow w Azji
Centralnej. Prawie 94% obszaru panstwa zajmuja
gbry. Wigkszo$¢ terenu zajmuja gérskie taricuchy
Tien-Szanu z najwyzszym szczytem pik Pobiedy
(Kennm) (7439 m). Na pétnocy Kirgistan graniczy
z Kazachstanem, na zachodzie z Uzbekistanem, na
potudniowym zachodzie z Tadzykistanem, za$ na
potudniowym wschodzie z Chinami.

Stolicg kraju jest Biszkek. Stowo to oznacza nazwe
specjalnego przyrzadu do produkeji narodowego
napoju — kumysu otrzymywanego z kobylego mleka.
Miasto jest potozone w Dolinie Czujskiej na wyso-
kosci 900 m n.p.m. Dzi$ to centrum ekonomiczne,
przemystowe i kulturalne. W roku 1926 nazwa zostata
przemianowana na Frunze na cze$¢ znanego wodza

Kazachtariczyk, Kirgistariczyk. Tym samym nazwy Kazach, Kirgiz
maja status tylko nazw narodowosci.



z czaséw rewolucji — Michata Wasiljewicza Frunze.
Nazwa ta obowiazywata do roku 1991, czyli w czasach
funkcjonowania dzisiejszego Kirgistanu jako jedne;j
z republik w ramach Zwiazku Radzieckiego. Wspét-
cze$nie w Biszkeku mieszka okoto 1 mln obywateli.

Kirgistan potozony jest w strefie klimatu konty-
nentalnego z goracym latem i surowg zima, z duzym
kontrastem sezonowych temperatur. Najcieplej jest
w dolinach, gdzie w lipcu $rednia temperatura wynosi
+25°C, a w styczniu od — 4 do — 19°C. Najzimniej-
szym miesiacem jest styczen.

Kirgistan obecnie jest wolnym, wielonarodowym
panstwem. W Kirgistanie mieszkajg nie tylko Kir-
gizi, ale takze przedstawiciele innych narodowosci.
Jest on najmniejszym paristwem wsrdd krajéw Azji
Srodkowej. Terytorium Kirgistanu wynosi 198 500
km?. Liczba mieszkaricéw to ledwie ponad 5 mln.

Motywacja do napisania artykutu byfa nie tylko
cheé¢ przyblizenia polskiemu odbiorcy specyfiki Kir-
gistanu i Kazachstanu, ale takze potrzeba wskazania
przyczyn zréznicowania tych bardzo bliskich pod
wzgledem kulturowym i terytorialnym krajéw. Chee
sprobowaé odpowiedzie¢ na szereg pytan dotyczacych
podobienstw i réznic miedzy Kirgizami i Kazachami.
Zamierzam poszukaé przyczyn zréznicowania obu
narodéw, ale takze punktéw stycznych w ich historii.
Korzysta¢ bede ze zrddet historycznych opracowanych
przez badaczy zaréwno z Kirgistanu, jak i z Kazach-
stanu, ale takze interesowaé mnie bedzie perspektywa
badan zewngtrznych, czyli europejskie rozprawy i ana-
lizy na temat obu krajéw. Historia Azji Srodkowej
intryguje bowiem naukowcéw, ktérzy od wielu lat
prébuja znalezé odpowiedz na pytania dotyczace histo-
rii paristw tego regionu $wiata oraz ich mieszkaricéw.

Istnieja rézne hipotezy na temat pochodzenia
narodu kirgiskiego i kazachskiego, a takze na temat
powstania tych panstw. Siegnijmy do Zrédet histo-
rycznych, aby zarysowaé ogélne tlo do rozwazan na
temat pochodzenia omawianych nazw wtasnych.

W encyklopedii Ludy i jezyki swiata pod redakeja
Krystyny Damm i Aldony Mikusiriskiej znajdziemy
taki opis Kirgizéw i Kazachéw:

Kirgizi, naréd tworzacy podstawowa ludno$¢ Kirgistanu,

mieszkaja réwniez w Uzbekistanie, Tadzykistanie, Kazach-
stanie, Chinach i Afganistanie; postuguja si¢ jezykiem

kirgiskim; wyznaja islam sunnicki; w procesie ich etnogenezy
uczestniczyly plemiona tureckie, nastgpnie mongolskie;
w VI-X w. K. utworzyli paristwo, ktére obejmowalo znaczna
czg$¢ obecnej Mongolii; ich tradycyjnym zajeciem bylo wyso-
kogérskie pasterstwo, myslistwo, w niektérych regionach
réwniez uprawa zbéz; od poczatku XX w. przechodzili na
osiadly tryb zycia; styneli z wyrobu dywanéw i artystyczne;j
obrébki metali; organizacja spoteczna byla oparta na podziale
plemiennym i rodowym (Damm, Mikusifiska 2000, 115).

Kazachowie, nardd turecki mieszkajacy gtéwnie w Kazach-
stanie, rowniez w Uzbekistanie, Turkmenistanie, Chinach,
Mongolii i Afganistanie; postuguja si¢ jezykiem kazachskim
oraz rosyjskim; cz¢$¢ K. wyznaje islam sunnicki; w procesie
ich etnogenezy gléwna role odegraly plemiona tureckie oraz
mongolskie; przelomowym momentem w historii  bylo
powstanie w pofowie XV w. chanatu kazachskiego; tradycyj-
nym 7rédlem ich utrzymania bylo koczownicze pasterstwo,
w mniejszym stopniu myslistwo, rybotéwstwo i rzemiosto,
w latach 60. XIX w. K. zacz¢li prowadzi¢ osiadly tryb zycia,
byli zatrudnieni we wszystkich dziatach gospodarki; styna
z bogatego folkloru (piesni obrzedowe, bajki, poematy
epickie) (Damm, Mikusiriska 2000, 113).

Obie definicje wskazuja na wspélne elementy
omawianych narodéw, np. wyznanie, etnogeneza,
przejscie w pewnym momencie historii na osiadly
tryb zycia.

Warto takze zwrdci¢ uwagg na blizszy wspdtczesno-
éci rys historyczny obu narodéw. Najblizsza naszym
czasom historia pierwszego z analizowanych krajéw —
Kirgistanu — wiaze si¢ z rokiem 1855, kiedy Rosjanie
rozpoczeli proces kolonizacji terenéw dzisiejszej Azji
Centralnej. W 1862 roku zaj¢li fort w Piszpeku, ktory
w tamtych czasach byl stolica Kirgistanu. W tym
okresie czgé¢ ludnosci Kirgistanu wyemigrowata do
Pamiru i Afganistanu. Miejsca masowo opuszczane
przez ludnos$¢ tubylcza zaczgli zasiedla¢ rosyjscy
kolonizatorzy. Ta sytuacja doprowadzita do powsta-
nia, ktére wybuchto na wspélczesnym terytorium
Kazachstanu w 1916 roku. Powstanie objeto takze
Kirgistan, co bylo powodem masowej emigracji
Kirgizéw do Chin (Kfaczyriski, Sadowska 2013, 130-
131). Po rewolucji pazdziernikowej w 1917 roku na
obszarach Azji Centralnej ujawnily si¢ silne emocje
i nastroje zwiazane z poczuciem jednosci narodowe;j
réznych grup etnicznych. W 1918 roku zostata utwo-
rzona Turkiestariska Autonomiczna SRR. W 1924
roku zostala ona podzielona na Turkmenska SRR
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i Uzbecka SRR. W czasie podziatu Turkiestariskiej
ASSR w 1924 roku tereny kirgiskie weszly w jej sklad
jako okreg autonomiczny. W 1926 roku zostat on
przemianowany na Kirgiska Autonomiczng SRR. Od
1936 Kirgistan funkcjonowat jako Kirgiska SRR
w sktadzie ZSRR (Wlodowska 2013, 80).

Wspélczesna historia Kazachstanu réwniez jest
zwigzana z dzialaniami powstaficzymi. W czasie
I wojny $wiatowej (1916 rok) wybuchto powstanie,
wywolane ogloszeniem przez wladze mobilizacji do
stuzby wojskowej w szeregach armii rosyjskiej. Po
rewolugji lutowej w 1917 r. powstala umiarkowanie
nacjonalistyczna partia Atasz Orda. Po wybuchu
rewolucji pazdziernikowej partia ta sformowata
w Orenburgu kazachski rzad (XII 1917). Warto
zaznaczyé, ze w czasie wojny domowej w Rosji
Kazachowie walczyli po obu stronach frontu.
W 1918 roku bolszewicy na obszarze zachodniego
Turkiestanu proklamowali Turkiestariska SSR, a po
zwycigstwie Armii Czerwonej w 1926 roku Republika
Turkiestariska zostata zlikwidowana, a na jej miejscu
utworzono kilka republik narodowych m.in. Kazach-
ska Autonomiczng SRR, przeksztatcong w republike
zwiazkowa ZSRR (Wielka Encyklopedia PWN, 429).

Ten ogdlny zarys historii obu krajéw wskazuje na
liczne zwiazki miedzy nimi. W XX w. bardzo duzy
wplyw na ksztattowanie si¢ Kirgistanu i Kazachstanu
miata Rosja, szczeg6lnie w zakresie kreowania granic
terytorialnych wyznaczanych w ramach tworzenia
podleglych ZSRR republik. Na podstawie Zrédet
historycznych wida¢ wyraznie, ze dzieje obu krajéw sa
ze sobg silnie zwigzane. Przyczyn tej facznosci nalezy
szuka¢ w bliskosci terytorialnej oraz etnicznej, a takze
wynikajacych z niej zwiazkéw migdzy obiema spotecz-
no$ciami. Wréémy zatem do poczatkéw powstania
Kirgistanu i Kazachstanu oraz istnienia tych nazw
w zrédtach historycznych. Na temat pochodzenia
nazwy obu narodowosci wypowiadali si¢ zaréwno
jezykoznawcy, jak i historycy.

Naukowcy uwazaja, ze Kirgizi naleza do najstar-
szych ludéw tureckojezycznych. Kirgizami mozna
takze nazwa¢ mieszkaricéw Azji Centralnej. Nardd
ten byl nazywany przez Rosjan Kara Kirgizami (Czar-
nymi Kirgizami) od wieku XVIII do lat dwudziestych
XX wieku dla odréznienia ich od Kazachdéw, ktérych

w tym okresie nazywano Kirgizami (Capisani 2004:
322). Istnieja rézne hipotezy na temat pochodzenia
narodu kirgiskiego i powstania ich paristwa. Za naj-
wazniejsze uznajemy trzy hipotezy. Pierwsza zwana
~emigracyjng’ jest autorstwa uczonych G.E Millera,
A.N. Bernsztama i W.W. Radlowa. Twierdza oni, ze
praojczyzng Kirgizéw byly terytoria nad Jenisejem,
a w dalszej kolejnosci Kirgizi wedrowali do Tien-
-Szanu. Inni uczeni, N.J. Biczurin, N.A. Aristow
i C. Walichanow, uwazaja, ze za praojczyzng Kirgizéw
trzeba uzna¢ terytorium Tien-Szanu i podkreslaja, ze
jest to hipoteza ,autochtoniczna”. Trzecia hipoteza
méwi o tym, ze proces formowania si¢ narodowosci
i narodu kirgiskiego zakonczyt si¢ w XV-XVII wieku,
dzigki ,,wymieszaniu si¢” dwéch komponentéw: miej-
scowego i grup etnicznych pochodzacych z innych
krajéow Azji Centralnej. Tak twierdza badacze
S.M. Abramzon, O.K. Karawajew, J.S. Chudajkow
i in. (Bodio, red. 2004, 108).

Istnieje takze caly szereg hipotez dotyczacych
powstania nazwy Kyrgyz. W kirgiskim folklorze poja-
wia si¢ mit o tym, ze Kirgizi sa potomkami czterdziestu
dziewczat, bo kyrk oznacza liczbe czterdziesci, a kyz
znaczy ‘dziewczeta’. Potwierdza to chiriska legenda,
w ktérej Kirgizi sg wskazywani jako potomkowie
czterdziestu panien z ziemi Han i mezczyzn znad
rzeki Usy (doplyw Jeniseju). Warto tez przypomnieé,
ze w narodowym eposie Manas Kirgizi sa okreslani
jako nardd sktadajacy si¢ z czterdziestu plemion.

Pytanie dotyczace pochodzenia nazwy Kyrgyz jest
jednym z najbardziej spornych i skomplikowanych
probleméw poruszanych przez badaczy historii Azji
Centralnej. Istnieje jednak koncepcja, ktéra przyj-
muje najwicksza liczba naukowcéw m.in. Baskow
N. A., Petrov K. N., Kononov A. N., Zuew Yu
A. Dotyczy ona pochodzenia nazwy Kyrgyz od wyrazu
oznaczajacego kolor czerwony. Ta barwa odgrywa
duze znaczenie w kulturze kirgiskiej. Kolor ten jest

2

zwany kolorem Manasa® i oznacza mgstwo oraz

odwagg. Réwniez jedna z kirgiskich legend wskazuje
na zwiazek odmiejscowej nazwy osobowej z okresle-

2 Manas (Semetej, Sejtek) — epos kirgiski sktadajacy z trzech
czesci opowiadajacych kolejne losy Manasa — legendarnego wladcy
Kirgizéw, jego syna Semeteja, nastgpne syna Semeteja — Sejteka.
Epos zawiera bogaty materiat obyczajowy.



niem zwigzanym z kolorem czerwonym. Ta opowies¢
glosi, ze wszyscy Kirgizi pochodzy od ,czerwonego
psa” — ,Kyzyl tajgan”.

Druga odmiejscowa nazwg osobowa, ktdrej chee
si¢ przyjrzeé, jest Kazach. Kazachowie prawdopo-
dobnie zaczgli uzywaé tej nazwy w XV lub XVI
wieku. Istnieje wiele teorii na temat pochodzenia
stowa Kazach lub Qazaq. Niektérzy spekuluja, ze
pochodzi od tureckiego czasownika gaz ‘wedrowad’,
poniewaz Kazachowie, zgodnie z ich koczownicza
natura, wedrowali przez rozlegle stepy (Brill 2009,
4). Inna koncepcja glosi, ze Kazach wywodzi si¢
od stowa khasag, ktére oznacza kotowy wozek uzy-
wany przez Kazachéw do transportu swoich rzeczy.
Zatem obie koncepcje nawiazuja do koczowniczego
trybu zycia Kazachéw. W XIX wieku pojawito
si¢ inne wyja$nienie pochodzenia stowa Kazach.
Utrzymywano, ze ta nazwa pochodzi od popularne;j
kazachskiej legendy o biatej gesi (gg$ w jezyku
kazachskim — gaz, a aq oznacza bialy). W tej legen-
dzie biala stepowa ge¢$ zamienia si¢ w ksi¢zniczke,
ktéra daje poczatek pierwszej dynastii kazachskiej.
Ta koncepcja zostata jednak obalona, poniewaz
w jezyku tureckim, przymiotnik jest umieszczony
przed rzeczownikiem i dlatego okreslenie “biata ge$”
brzmiatoby Agqaz a nie Qazag (Ivanovich 1889,
1). Inna teoria autorstwa tureckiego jezykoznawcy
Wasilija Radlowa i orientalisty Vaniamina Yudina
na temat pochodzenia stowa Kazach (pierwotnie
Qazaq) méwi, ze pochodzi ono od starotureckiego
stowa qazgaq. Rzeczownik gazgaq wywodzi si¢
z tego samego Zzrodia, co czasownik gazgan, ktéry
oznacza ‘by¢ nastawionym na zysk’(Petrowicz, 2001).
W etymologii stowa Kazach wyraznie zatem w kilku
koncepcjach pobrzmiewaja odniesienia do sposobéw
zycia mieszkacéw dwezesnego Kazachstanu — wedré-
wek w celach handlowych. Swiadcza o tym zrédta
etymologiczne, ktére kaza wigza¢ pochodzenie nazwy
albo z wedrowaniem (jako czynnoscia lub charakte-
rystycznym sprz¢tem z nig zwigzanym — woézkiem)
albo z handlem (okreslenie ‘by¢ nastawionym na
zysk’). Pochodzenie stowa Kazach wiazaé zatem
nalezy z okresleniem tej spotecznosci przez obceych
— obserwatoréw ich dziatan. Inaczej jest w przypadku

wyrazu Kyrgyz — pochodzacego prawdopodobnie

z kregu lokalnej spolecznosci — z jej wierze oraz
tradycji, czego dowodzi nawigzanie do opowiesci
o powstaniu Kirgizéw (np. opowies¢ o czterdziestu
pannach) oraz skojarzen religijnych — nawiazanie do
waznego kulturowo koloru, czerwieni.

Na zakoriczenie cheg zwréci¢ uwage na przyczyng
odmiennosci w wymowie nazw Kirgiz i Kirgistan
w jezyku polskim i kirgiskim. W czasach ZSRR
Kuvipeviscman nosit nazwe Kirgizja, byla to nazwa
krainy etniczno-geograficznej, ktérej uzywano jako
okreslenie Kirgiskiej Republiki Socjalistycznej, jednej
z wewngtrznych republik radzieckich. Po rozpadzie
ZSRR i jednocze$nie wraz z ogloszeniem suweren-
nosci Kirgiska SSR i inne republiki bytego Zwiazku
Radzieckiego zaczely przemianowywad rosyjskie
nazwy miast, wsi, ulic na jezyk ojczysty. Zatem
zamiast nazwy rosyjskiego kraju Kirgizja pojawita sie
nazwa przemianowana na jezyk kirgiski Kepeoiscman.
Nazwa o takim wiasnie brzmieniu: Kirgistan mogta
zosta¢ bezposrednio zaadaptowana. Jest tu jedynie
jedna pewna zmiana fonetyczna: po spéigtosce [k]
wystepuje samogloska [i], gdyz w wyniku XIV-wiecz-
nej palatalizacji spétglosek tylnojezykowych (zwanej
IV polska palatalizacja) potaczenia [ky], [gy] zostaty
zastapione przez [ki], [gi] i do dzi$ takze polaczenia
sa wlasciwe dla jezyka polskiego [ky] pojawia sig
zaledwie w kilku terminologicznych zapozyczeniach
(kynologia, kynoterapia i inne z kyno, — kynar). Zatem
przyjeto nazwe paristwa z zakoriczeniem — stan,
adaptujac fonetycznie i ortograficznie pierwsza cz¢s¢
nazwy: ky i gy zamieniono na ki i gi.

Ten przeglad najwazniejszych dla kultury kirgiskiej
i kazachskiej okreslen — toponiméw i nazw osobowych
wskazujacych na mieszkaricéw danej krainy geogra-
ficznej i panistwa — pozwolit nakresli¢ w ogélnym
zarysie specyfike tych dwéch krajéw Azji Srodkowej.
Nawiazujac zaréwno do historii obu narodéw, jak
réwniez do etymologii nazw, prébowatam ukaza¢
zwiazki migdzy Kirgizami i Kazachami, jednocze$nie
starajgc si¢ zaakcentowad odrgbnos¢ obu narodéw.

Stowa kluczowe: jezyki Kazachstanu i Kirgistanu, etymologia
nazw Kazach i Kirgiz
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The article attempts to familiarize the reader
geographically and culturally with two little-
-known Central Asian countries to the general
public — Kazakhstan and Kyrgyzstan. The author
brings attention to the specificity of the two
nations. By virtue of tying in the history of the two
nations along with the etymology of the names,
the author endeavours to reveal the connections
between the Kyrgyz and the Kazakhs, by simul-
taneously underlining the uniqueness of the two
nations and their languages.
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