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Tomasz Wéjcik

Starzy Mistrzowie poezji.
Cztery pozytki z lektury

Fenomen tzw. poezji Starych Mistrzéw zostal
w ostatnich latach wnikliwie rozpoznany i opisany.
Wystarczy przypomnie¢ w tym miejscu ksiazki Ry-
szarda Przybylskiego (Basii zimowa. Esej o starosci,
1998), Anny Legezynskiej (Gest pozegnania. Szkice
0 poetyckiej swiadomosci elegijno-ironicznej, 1999) czy
studium autora tego szkicu (Pdzna tworczosé wielkich
poetéw. Dramat formy, 2005). Dlatego nie chcialbym
w zadnej mierze powtarza¢ dokonanych juz ustalen,
zaréwno teoretycznych jak i historycznych. Moj za-
miar jest inny, bardziej — by tak rzec — praktyczny.
Chcg mianowicie zapyta¢ o korzysci, ktére moga wy-
nika¢ z lektury poezji Starych Mistrzéw, o perspek-
tywy, ktére otwiera czytanie ich wierszy. Rozwazg za-
tem kolejno te pozytki, ktére wydajg si¢ poznawczo
najwazniejsze. Nie ukrywam, ze w kazdym przypad-
ku bedzie to pochwata twérczosci poetyckiej Starych
Mistrzéw.

Nike lepiej niz Starzy Mistrzowie nie petni w kul-
turze funkeji facznika pomiedzy jej przeszloscia, te-
razniejszoscig i — w jakims sensie — takze przysztoscia.
Argumentem na rzecz tej tezy jest szerokie otwarcie
ich poezji na rézne obszary tradycji polskiej liryki.
W tym znaczeniu ich wiersze sa szczegdlnie instruk-
tywne i przydatne, by rozpoznaé, jak w XX-wiecznej
poezji funkcjonuje tradycja literacka. Pomiedzy réz-
nymi sposobami tego funkcjonowania w twérczosci
Starych Mistrzéw istotne wydaja si¢ dwie formy jej
obecnosci:  przywolywanie styléw charakterystycz-

nych dla okreslonych epok literackich oraz wzorcéw
zwiazanych z liryka konkretnych autoréw i ich wy-
branymi tekstami.

Wsréd epok literackich Starzy Mistrzowie szcze-
gblnym zainteresowaniem obdarzajg barok. Nie
wymaga to chyba szerszego komentarza: ich poezja
powstajaca w cieniu granicznych dos$wiadczeri egzy-
stencjalnych (cierpienia, umierania) chetnie zwraca
si¢ w strong tej epoki, ktéra moze bardziej niz inne
przejeta byta $miercia i poszukiwata dla tego przejecia
odpowiednich form ekspresji. Idiom barokowy w re-
alizacji Starych Mistrzéw powraca zresztg niejedno-
krotnie w sposéb przewrotny: humorystyczny, (auto)
ironiczny, groteskowy.

Zblizeniem do baroku s3 niektére utwory poetyc-
kie Jarostawa Iwaszkiewicza. Typowo barokowa re-
kwizytornia wypelnia wiersz Wieczdr sylwestrowy:

Widzg zlociste wrota, zaston amaranty,

Barokowe anioly plasajg po trumnach
I biate rozciagaja wszedzie przescieradta,

W wierszu Rzeczy tradycja barokowa uobecnia si¢
zaréwno w samym wyborze tematu przedmiotéw, jak
i w enumeracyjnym sposobie jego ujecia. Motyw rze-
czy materialnych stuzyt przeciez w literaturze i malar-
stwie XVII wieku wyrazaniu idei vanitas, a enumera-
cja byta jedna z wazniejszych figur estetyki baroku,

zwlaszcza w nurcie marinistycznym:

Kwiaty, owoce, liscie, ksiazki, szafy, graty,
Ztamane klawikordy, czarne futeraly,

(...)
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Potargane paprocie, drewniane bufawy,

Lalka, kori z wlosienicy, stoliczek kulawy,
Okret bez zagli, i ja na tym lezg

Jak wielkie, pobrudzone, zachwycone zwierzg.

Ale przywotywanie tradycji barokowej ksztaltuje
w wierszach Starych Mistrzéw nie tylko sens melan-
cholijny. Idea vanitas bywa bowiem wyrazana w po-
etyce humoru, (auto)ironii i groteski. Dzieje si¢ tak
w tworczoéci tych autoréw, dla keérych estetyka ba-
rokowa byta wczesniej zupetnie obca. Takim zaska-
kujacym i nieoczekiwanym powrotem tej estetyki sa
stylizatorskie wiersze Czestawa Mitosza i Tadeusza
Rézewicza. Milosz zartobliwie nawiazuje do stylu po-
ezji péznobarokowej:

Ach te muchi, §réd tych autoréw nalezy zwréci¢ wnikliwsza uwage:

Ach te muchi, Adama Mickiewicza i Cypriana Kamila Norwida.
Wykonuja dziwne ruchi, Poetycki dialog z Mickiewiczem podejmujg w taki

Taricza razem z nami, lub inny sposéb prawie wszyscy Starzy Mistrzowie.
Tak jak pan i pani

Na brzegu otchtani.

) kretny fragment jego dzieta: cykl lirykéw lozanskich.
Ich idiom okazuje si¢ szczegdlnie inspirujacy jako

W tym dialogu kluczowe znaczenie ma pewien kon-

Otchtan nie je, nie pije
I nie daje mleka.
Co robi? Czeka.”
(Na czes¢ ksigdza Baki)

wzr sumarycznej i pozegnalnej poezji péznej. Dlate-
go powraca w tak wielu wierszach Starych Mistrzéw
— w tym nurcie ich twérczosci, ktéry mozna okresli¢
jako testamentarng liryke podsumowan, zamknigé
i pozegnan. Whasciwoscia nalezacych do tej liryki
wierszy jest osobliwe napigcie pomigdzy wyrafinowa-

Podobnie humorystyczno-groteskowy powrét
pézinobarokowego idiomu nastgpuje w wierszu Ré-

zewicza: . ) oY )
na ,prostota’ stylu i ,ostatecznoscia’ autobiograficz-

no-egzystencjalnej problematyki. To napigcie staje si¢
finalnie Zrédlem estetyczno-metafizycznego wstrzasu.

Reprezentatywne pod tym wzgledem sa niektd-
re péine wiersze Jarostawa Iwaszkiewicza i Tadeusza

zycie moje bylo kulawe

teraz $mier¢ prosi na zabawg

hop! dzi$ dzi!

(...)

siedze przy stole z whasnym szkieletem Rézewicza, w ktérych aluzje do lozanskiego idiomu
i patrzg na czarna niezglebiona Lete

stanowi chociazby intensywne nagromadzenie zdrob-
hop! dzis dzis!

nied. Dzieje si¢ tak w Ostatniej piosence wedrownego

s o czeladnika Iwaszkiewicza:
stysze jak zycie we mnie si¢ przelewa

a $mier¢ czeka na mnie i ziewa
hop! dzi$ dzis!
(Totentanz — wierszyk barokowy)

Dobranoc kwiatki niebieskie, dobranoc zorzo rézowa,
dobranoc ptaszki za oknem, dobranoc rézo kwitnaca,
dobranoc ciszo wieczorna, w ktérej ton jeden sie chowa,

Réwnoczesnie poezja Starych Mistrzéw szeroko dobranoc cialo gorace, dobranoc duszo stygnaca.

otwiera si¢ na tworczo$¢ niektérych — nieodmiennie L . L
czy w drugiej tajemnicy poety Rézewicza:

wybitnych, wlasciwie najwybitniejszych — poetéw

przesztosci, na ich autorskie, indywidualne i niepo-
wtarzalne idiomy poetyckie. Na obecnos¢ dwéch spo-

widze
kotka
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co lezat pod ptotem

ostre zabki wyszczerzone

na niebo

kwiatki nad potoczkiem patrza
zywym oczkiem

To wiasnie Tadeusz Rézewicz szkicuje imaginacyj-
ny portret patrona tych wierszy w utworze pod Hol-
derlinowskim tytutem 70 jednak co trwa ustanowione
Jest przez poetow:

Stary cztowiek
zatoczyt koto

pustoszac pustke stowa
pisze
glebiej ciemnie;j

wraca w dziecifistwo
sielskie

w nocna ¢mg¢ przemieniony
motyl

stowik kret

usypal nad soba

kopczyk ziemi

rodzinnej”

W twérczoéei Starych Mistrzéw — przede wszyst-
kim w wierszach Tadeusza Rézewicza — rozpoznawal-
na jest rowniez obecnos¢ tradycji poezji Norwida.
Dla Rézewicza Norwid pozostaje wazny jako prekur-
sor nowoczesnej dykgji poetyckiej, w szczegélnosci

jako poeta milczenia. PéZne wiersze poety wypetniaja

liczne aluzje do konkretnych formut Norwida, aluzje
polegajace zreszta niejednokrotnie na ich polemicz-
nym odwrdceniu:

za ta brama
nie bedzie historii
ani dobra ani poezji

a co bedzie
nieznajomy panie?

beda kamienie
(Brama)

czy humorystycznym uzyciu:
»Wnuk” przemknal mimo

na rowerze gorskim (...)
(Wiosna)

Wskazana obecno$¢ wzorcéw dawnej poezji (ba-
rokowego i romantycznego) w zadnej mierze nie wy-
czerpuje obszaréw polskiej tradycji poetyckiej, w kté-
rych poruszaja si¢ Starzy Mistrzowie. Egzemplifikacja
ich dialogu z przeszloscia literacka jest praktycznie
niewyczerpana. Albowiem — méwiac metaforycznie
— dom (polskiej) poezji, ktéry zamieszkuja, w istocie
nie ma granic.

2.

Nikt — tym razem moze nieco ostrozniej: prawie
nikt — lepiej niz Starzy Mistrzowie nie pelni funkgji
tacznika polskiej poezji z liryka europejska. Sprzyja
temu dialogowi rozlegtos¢ ich pamigci kulturowej,
ogarniajacej szerokie przestrzenie réznych literatur
narodowych. Ta pami¢é Starych Mistrzéw wyraza
si¢ w szczegdlnej erudycyjnosci ich liryki, intensyw-
nie nasyconej odwotaniami do dawniejszej i now-
szej poezji europejskiej. Nalezy podkresli¢, ze Sta-
rzy Mistrzowie nawiazuja poetyckie rozmowy przede
wszystkim (a moze prawie wyltacznie) z najwickszy-
mi twércami tej liryki, zwlaszcza pisarzami ostatnich
dwoch stuleci. Dlatego czytanie ich wierszy moze
by¢ interesujacym i pouczajacym przypomnieniem
najwybitniejszych autoréw nowoczesnej poezji euro-
pejskiej, w tym zwykle ich najbardziej kanonicznych
wierszy i najbardziej kluczowych wypowiedzi.

Z koniecznosci egzemplifikacje ogranicz¢ do po-
ezji niemieckojezycznej (jak si¢ zreszta wydaje, wia-
$nie ta poezja ma wyjatkowe znaczenie dla polskich
Starych Mistrzéw), chociaz réwnie godni przywota-
nia w tym kontekscie byliby takze wybitni poeci in-
nych literatur europejskich: francuskiej (na przykiad
Paul Valery) czy angielskiej (przyktadowo Thomas S.
Eliot). Tych najbardziej inspirujacych poetéw jezy-
ka niemieckiego wymienia Tadeusz Rézewicz — jego
wypowiedz mégtby bez specjalnej korekty powtérzyé
niejeden z polskich Starych Mistrzéw:

w moim dlugim zyciu
bralem lekgje (...) u poetéw

u Goethego Hélderlina (...)
Rilkego
(nauka chodzenia)




O LITERATURZE I FILMIE

Przede wszystkim nie powinien dziwi¢ patronat
Johanna Wolfganga Goethego, ktéry w literaturze
europejskiej by¢ moze najpetniej uosabia kulturowa
role¢ Starego Mistrza. Przedmiotem wielokrotnych
nawiazan jest chociazby kanoniczna fraza z Fausta:
,Chwilo, trwaj, jeste$ tak pickna!”, ktdrej echo roz-
brzmiewa przyktadowo w wierszach Czestawa Mito-
sza:

(...) A dla mnie: zdziwienie,
Ze stoi miasto Rzym, ze znéw si¢ spotykamy,
Ze jestem jeszcze chwile, i ja, i jaskétka.

(Café Greco)
Tadeusza Rézewicza:

mija kazda chwila
pickna
i straszna

(w hoteln)
czy Wistawy Szymborskiej:
Jak okiem siggna¢, panuje tu chwila.
Jedna z tych ziemskich chwil
proszonych, zeby trwaly.

(Chwila)

W dialogach Starych Mistrzéw z Goethem po-

wracaja takze aluzje do arcydzieta jego liryki (raczej

arcydzieta poezji europejskiej) — do Piesni nocnego
wedrowcea jako (wedtug okreslenia Tadeusza Rézewi-
cza) ,poezji zywej”, w ktérej niemieckiemu poecie
poprzez zachowanie whasciwych miar i proporcji for-
malnych udalo si¢ nazwa¢ najglebsza esencj¢ naszego
istnienia. Nieprzettumaczalno$¢ tego arcydzielnego
wiersza (chociaz doczekat si¢ w Polsce co najmniej
kilku przektadéw) sprawita, ze Jarostaw Iwaszkiewicz
zacytowal jego finalng formule w jezyku oryginatu:

Co to si¢ rodzi i co to umiera?
(...)
‘Warte nun balde
Ruhest du auch.
(Arietta)

Szeroko obecna jest w poezji Starych Mistrzéw
posta¢ Friedricha Holderlina. Wiasnie posta¢ — albo-
wiem los tego niemieckiego pisarza, przez kilka dekad

pograzonego w ciemnosci szaleristwa mieszkarica ty-
bindzkiej wiezy, stanowi dla nich zapowiedz kondycji
XX-wiecznych poetéw, figure ich wspétczesnej sytu-
acji duchowej. Posta¢ Holderlina zostaje przyktado-
wo przywolana w wierszach Jarostawa Iwaszkiewicza
(Wieze) i Tadeusza Rézewicza (Przecinek; rozmowa
z panem Scardanellim (apokryf)). Ostatni z wymie-
nionych poetéw — rozwazajac uparcie i nieustannie
dzisiejsza kondycje poezji (a w ten sposéb ducho-
w4 sytuacje wspdlczesnosci) — odwotuje si¢ takze do
kanonicznych formut pochodzacych z wierszy Hol-
derlina, formul, ktére na stale weszly w obieg euro-
pejskiej myfdli i literatury. Nalezy do nich chociazby
formula zaczerpni¢ta z utworu Wspomnienie: , To
jednak co trwa ustanowione jest przez poetéw”, ktdra
postuzyta Rézewiczowi jako tytul wiersza o Mickie-
wiczu czy zaczerpnigta z elegii Chleb i wino formuta
»1 coz po poecie w czasie marnym”, ktérg Rézewicz
rozpoczat utwor ,, Der Tod ist ein Meister aus Deutsch-
land”. W tym ostatnim wierszu poeta zwielokrotnia
Holderlinowska diagnoze wspétezesnoscei jako ,,czasu
marnego:

W czasie ktéry nastat
po czasie marnym

po odejsciu bogéw
odchodzg poeci

Tego rodzaju rozpoznaniom wspoétczesnej ducho-
wosci stuzy réwniez jezyk metaforycznie traktowa-
nych obrazéw. Na Hélderlinowski obraz ,,W mitym
biekicie rozkwita metalowym dachem wieza koscio-
Ya.” (W mitym blekicie...) Rézewicz odpowiada takim
obrazem:

w pustym biekicie stoi wieza
koscielna
(w pensjonacie)

Powraca wreszcie posta¢ Rainera Marii Rilkego,
nie mniej wazna dla polskich Starych Mistrzéw niz
Goethe czy Holderlin. Motyw orficki, ktéry stano-
wi mitologiczny fundament péznego cyklu Rilkego
Sonety do Orfeusza, ksztattuje testamentarny poemat
Czestawa Mitosza Orfeusz i Eurydyka, poemat, ktéry
jest podsumowaniem do$wiadczeni poetyckich autora

KWARTALNIK
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i wyraza w ich finale najgl¢bsze rozumienie powotania
poety (przeznaczenia poezji). W narracji opowiadaja-
cej o Orfeuszu Milosz opowiada w istocie o sobie,
a ostateczny bilans wlasnej poezji jest réwnoczesnie
propozycja i programem dla przysztych poetéw:

(...) swoje stowa uktadat przeciw $§mierci
I zadnym swoim rymem nie stawit nicosci.

Z kolei w wierszu Tadeusza Rézewicza Appendix
dopisany przez ,,samo zycie” subtelna i wyrafinowana
liryka Rilkego staje si¢ przedmiotem surowej oceny
(a moze raczej nie tyle sama liryka, ile jej niepokoja-
ce zderzenie z tzw. rzeczywistoscig praktyczng). Za-
cytowawszy kanoniczng formule austriackiego poety
z Sonetéw do Orfeusza (,Gesang ist Dasein / Spiew
to istnienie”), Rézewicz koriczy wiersz przywotaniem
w catosci poetyckiej miniatury Rilkego o rézy:

Réz0, o czysta sprzecznosci, rozkoszy,
Nie jeste$ niczyim snem pod tylu
Powickami.

Ta arcydzielna miniatura brzmi jednak dwuznacz-
nie w kontekscie weze$niejszej opowiesci o biografii
poety, szczegélnie o jego zfozonej i dramatycznej rela-
cji z corka, ktérej przed decyzja samobdjczej $mierci
nie uchronifa petna ,rézanych” metafor poezja ojca.

Ten liryk Rézewicza — podobnie jak wszystkie
przypomniane wecze$niej wiersze — dowodzi, ze pol-
scy Starzy Mistrzowie rozmawiajg z europejskimi
Mistrzami nowoczesnej poezji przede wszystkim
(a raczej prawie wylacznie) o rzeczach pierwszych
i ostatecznych. I proponujg nam — jesli zechcemy
z ich zaproszenia skorzysta¢ — udzial w tych rozmo-
wach, rozmowach zawsze zasadniczych i nieodmien-
nie petnych powagi.

3.

Nike lepiej niz Starzy Mistrzowie nie wspottwo-
rzy i nie projektuje nowoczesnej poezji. Ta teza moze
spotka¢ si¢ z radykalnym zakwestionowaniem, przy-

pominajacym udziat i role autoréw mlodszych gene-

racji we wspolczesnych przemianach poezji. Udzial
ten jest niewatpliwy — i dlatego spiesz¢ ztagodzi¢ sfor-

mulowang tak jednoznacznie tezg. Cheg po prostu
wyraznie zaakcentowaé pewien szczeg6lny paradoks
tworczosei poetyckiej Starych Mistrzéw. Ulegajac si-
le stereotypu, mozna by pochopnie domniemywac¢,
ze ich poezja stanowi raczej domeng tradycjonalizmu
i zachowawczoéci. Tymczasem jest, a co najmniej
bywa zupelnie odwrotnie. Znamienny gest patrona
wspodtczesnych Starych Mistrzéw — Leopolda Staffa
radykalnie odnawiajacego i unowoczesniajacego po-
etyke swoich wierszy w ostatnich tomach (Wiklina,
Dziewigé muz) — zostaje dzisiaj przez nich poniekad
powtérzony. Pét wieku péiniej nie jest to juz jednak
gest zerwania z tradycyjnie regularnym wzorcem po-
ezji i wyboru wiersza wolnego (dzisiejsi Starzy Mi-
strzowie uczynili to juz dawno i w komplecie), lecz
glebokie wspétbrzmienie z najwazniejszymi tenden-
¢jami i kierunkami przemian nowoczesnej literatury
(bo nie tylko przeciez poezji).

Oczywidcie Starzy Mistrzowie skwapliwie korzy-
staja z dawnych wzorcéw liryki, co wyraziscie ujaw-
nia repertuar stosowanych przez nich gatunkéw, od-
powiednio przeksztatcanych i rozwijanych. Naleza
do nich w szczegblnosci takie gatunki — opatrzone
rozlegla i wspanialy tradycja — jak testament poetyc-
ki (patronat Wielkiego testamentu Francois Villona),
piosenka czy xenia (wzér trwajacy od antyku do Go-
ethego). Jednak z tymi dawnymi wzorcami (nie tyl-
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ko gatunkowymi) wspélistnieja nowoczesne projekty
poezji (szerzej: literatury), projekty, ktére Starzy Mi-
strzowie tyle wspéttworza na dzis, ile ksztattuja na
przysztos¢.

Takim projektem jest sylwiczna poezja Czestawa
Mitosza, znajdujaca spetnienie zaréwno w konstruk-
qji calych toméw poetyckich, jak i w ksztalcie poje-
dynczych wierszy (w tym znaczeniu raczej: ,wierszy”).
Tego rodzaju tomem jest chociazby zbiér Nieobjeta
ziemia, ktéry w kazdej bibliografii utworéw Mito-
sza figuruje w rubryce ,poezja’. Tymczasem ksiazka
zawiera — oprécz klasycznych utworéw poetyckich —
bardzo rézne odmiany wypowiedzi (przyktadowo za-
pisy wlasnych mysli czy cytaty z cudzych tekstow),
co nadaje calosci posta¢é whasnie sylwiczna. Podob-
nie wiersze Mifosza niejednokrotnie zblizaja si¢ pod
wzgledem gatunkowym — co sygnalizujg ich tytuly
— do takich form jak traktat czy wyktad. Dlatego je-
go twérczo$¢ poetycka kaze wnikliwie zastanowic sig
nad dzisiejszym rozumieniem tzw. poezji w kontek-
$cie innych rodzajéw i gatunkéw wypowiedzi.

Dla przemian nowoczesnej literatury jeszcze waz-
niejsze wydaja si¢ dwa inne projekty Starych Mi-
strzéw. Mozna je wspélnie okresli¢ jako poetyki nega-
tywne. S3 nimi zatem: poetyka fragmentu i poetyka
milczenia, ktérym zreszta Starzy Mistrzowie nadaja
wymiar osobliwie pozytywny: fragment okazuje si¢
jedynie dostgpng catoscia, a milczenie staje si¢ wielce
wymowne. Oba projekty wspétbrzmia z najbardziej
wspoltczesnym mysleniem o literaturze (szerzej: sztu-
ce), w ktérym — jak wiadomo — kategorie fragmentu
i milczenia zajmuja zupelnie centralne miejsce. Od-
najduje si¢ w nich bowiem formy szczegdlnie adekwat-
ne dla wyrazenia duchowych tresci wspéiczesnosci.

Idea fragmentu, za ktéra skrywa si¢ prekursorska

w tej mierze tradycja romantyczna (Novalis, Chate-
aubriand) i juz XX-wieczna (Valery, Eliot), wydaje si¢
by¢ bliska niejednemu ze Starych Mistrzéw. Twércy

péinej poezji wypowiadaja bowiem niejednokrot-
nie przekonanie, ze ich zapisane wiersze sg zaledwie
szkicami wierszy (notatkami do wierszy). Takim po-
czuciem dzieli si¢ chociazby Jarostaw Iwaszkiewicz
i Czestaw Mitosz. Poetyka i — jeszcze bardziej — idea
fragmentu jest wéréd nich najblizsza Tadeuszowi Ré-
zewiczowi, co znajduje spektakularny wyraz w opa-

trywaniu przez poete wielu péznych wierszy podtytu-
tem fragment (fragmenty), a tym bardziej w tytutowe;j
formule tomu zawsze fragment (wznowionego jako
zawsze fragment. recycling). W rozumieniu Rézewicza
ywiersz” — by przywotad tytut jego zbioru — jest ,za-
wsze fragmentem” caloéci, ktéra pisarz nazywa ,,po-
ezjg . Ta calo$¢-poezja spetnia si¢ wedtug Rézewicza
niezmiernie rzadko — dzieje si¢ tak tylko w wierszach
arcydzielnych, takich jak Pies7i nocnego wedrowcea Go-
ethego czy miniatura Rilkego o rézy. Tego typu $wia-
domos¢ poeta wypowiada w utworze Czytanie ksiqzek:

coraz czedciej nie koricze wierszy
opowiadan listéw

czy tym bardziej w tytulowym utworze tomu zawsze
Sfragment, w ktérym — na sposéb humorystyczny —
rozpoznaje fragmentaryczno$¢ jako nieunikniony
stan wiecznego nieukoriczenia wiersza. Wiersz jest
zwykle sladem poezji, a jego granice sq wyznaczone
przez okolicznosci wobec niego zupetnie przygodne
i catkowicie zewnetrzne:

doprawdy

nie mam czasu
na skoriczenie
tego wiersza

kto ma teraz czas
na pisanie wierszy

za pét godziny
musz¢ wyjsé

a moze skoficzy¢ go
W tym miejscu

Ale Starzy Mistrzowie wiedza jeszcze wigeej. Wie-
dza réwniez — zapewne dzigki rozlegtosci posiadane;j
perspektywy najwnikliwiej — ze takze cale dzieto ar-
tysty jest zaledwie fragmentem (czgscia) catosci, zale-
dwie zapowiedzia i zarysem mozliwych spetnien. Tak
przynajmniej sugeruje Tadeusz Rézewicz:

piszg ciagle

cho¢ wiem ze odchodzi si¢

zawsze

z fragmentem

z fragmentem calosci
(Larwa)
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Fragment literacki okazuje si¢ wigc forma jedynie
mozliwa, jedynie dostgpng tworcy. Ale whasnie dlatego
— i paradoksalnie — stanowi jednak pewng figure cato-
Sciowego spelnienia, pewna szczegdlna forme catosci.

Nie mniej bliska i wazna dla Starych Mistrzéw
jest inna idea i poetyka: kategoria milczenia. Na jej
wysoka range estetyczna skladaja si¢ rézne przyczy-
ny. Z jednej strony Starzy Mistrzowie na swojej du-
giej drodze twérczej przemysleli teoretycznie i spraw-
dzili prakeycznie ,wszystkie” style oraz jezyki poezji,
doswiadczajac niejednokrotnie ich nieadekwatno-
§ci i niewystarczalnosci. Z drugiej strony szczegdlny
maksymalizm zadan, jakie sobie wyznaczaja — cho-
ciazby zadanie, by wyrazi¢ niewyrazalne, wypowie-
dzie¢ niewypowiadalne — sktania ich do wyboru idei
(poetyki) milczenia. Figura ta przybiera w ich twér-
czoéci rézne postacie. Bywa zatem albo pochwaty
ciszy (wypowiadaja ja przykladowo Leopold Staff
i Jarostaw Iwaszkiewicz — milczenie jest wtedy stema-
tyzowanym motywem wierszy), albo formalng zasa-
da struktury utworéw poetyckich (whasciwsze w tym
przypadku byloby moze pojecie przemilczenia).

Wsréd Starych Mistrzéw figura milczenia okazuje
si¢ szczegdlnie wazna — w obu zreszta postaciach — dla
Tadeusza Rézewicza. Whasciwie pézne wiersze po-
ety s3 nieustannymi wariacjami na temat milczenia.
Wielokrotnie pojawia si¢ w nich wizerunek milczace-
go poety, ktéry wymownym gestem ,,zakrywa twarz”
(na przyktad Poeta w czasie pisania, Przyszli zeby zo-
baczyc poetg) czy ,kladacego palec na ustach” (przy-
ktadowo ostatnia rozmowa, palec na ustach). Wsréd
tych utworéw jedna z najbardziej radykalnych po-
chwat milczenia jest wiersz poeta emeritus:

idzie méwi do siebie

rozmawia z umartymi
poetami

podchodza do niego

dwie kobiety

pytaja czy czyta bibli¢

czy wierzy w piekto
koniec $wiata raj na ziemi

u$miecha si¢ kiwa glowa
na stare lata woli

rozmawia¢ z ludzmi
kt6rzy milcza

(...)

wtedy przylatuje

kruk

przeciaga czarnym piérem
po jego ustach

zamyka je

i odlatuje

Ale Tadeusz Rézewicz pochwala i zaleca milcze-
nie nie tylko jako postawe wlasciwa wobec tajemnicy,
wobec pytari uniwersalnych i ostatecznych. Milcze-
niu wyznacza réwniez szczegdlne miejsce w dziedzi-
nie sztuki, traktujac je jako istote twérczosci poetyc-
kiej (szerzej: procesu twérczego). Przypomina w tej
mierze — tak przeciez mu bliskich — XX-wiecznych
pisarzy ciszy i milczenia, takich jak Samuel Beckett
i Paul Celan. To wlasnie milczenie okazuje si¢ fun-
damentalng zasada poetyckiego tworzenia. Tego ro-
dzaju $wiadomo$¢ wyraza miedzy innymi aluzyjnie
Holderlinowski utwér Rozmowa:

wiersz

pisze si¢

az do milczenia

ale o tym dowiesz sie
na kodcu

Albowiem Rézewicz jest sktonny utozsamiaé
czynno$¢ tworzenia poezji (ogdlniej: bycie poeta)
z zaprzestaniem pisania i pograzeniem si¢ w ciszy,

pograzeniem si¢ w milczeniu. Swiadectwem takiego
rozumienia poezji (i poety) jest wiersz Przypomnienie:

moze teraz

zachodzi ta przemiana
staje si¢ poeta

kiedy skreslam stowa
(...)

kiedy odkladam piéro
patrze w okno
zamykam oczy

sa tam czarne drzewa
deszczowe chmury
26tknace liscie
przelecial prak
odszedt poeta

a ja zostalem

i dopisuje te stowa
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Starzy Mistrzowie sceptycznie mysla o mozliwo-
$ci osiagniecia w poezji (sztuce) ,catosci”. Dlatego
gotowi s3 docenia¢ walory fragmentarycznosci, opo-
wiada¢ si¢ po stronie fragmentu. Réwnie sceptycz-
nie mysla o artystycznych i poznawczych mozliwo-
$ciach stowa. Dlatego sktonni sa przedktadaé nad nie
milczenie, wypowiada¢ jego pochwale. Ale wybdr
poetyk okreslanych jako negatywne nie oznacza, ze
rezygnuja z pewnych zadan i funkgji poezji. Odwrot-
nie — wyznaczaja jej najwyzsze zadania i najpowaz-
niejsze funkcje. Wiedza natomiast, ze pewnych tre-
éci i senséw nie mozna juz dzisiaj wyrazi¢ inaczej. Ta
wiedza w zaskakujacy i nieoczekiwany sposéb sytuuje
ich w samym centrum wspétczesnych przemian lite-
ratury. Formy wybierane przez Starych Mistrzéw sa
bowiem nie tylko whasciwe ich twérczosci, ale réw-
niez adekwatne wobec egzystencjalnych, estetycz-
nych i historycznych do$wiadczelt wspéiczesnosci.

Swiadomos¢ Starych Mistrzéw jako — paradoksalnie

— sprzymierzeicow najbardziej nowoczesnego mysle-
nia o literaturze jest w tym znaczeniu wyraznie wy-
chylona w literackg przysztosé.

4.

Nikt lepiej niz Starzy Mistrzowie nie poswiadcza
w swojej tworczosci wydarzen, zjawisk i przebiegdéw
minionego stulecia, stulecia, ktére ich uksztattowa-
to i ktérego byli swiadkami. Tego typu konstatacja
nie jest w zadnej mierze retoryczna. Jest — odwrotnie
— zgodna z jaka$ gleboka prawdg pisarstwa Starych
Mistrzéw, ktérym dany byt dar dlugiej biografii i —
wypelniajacej ja w catosci — nie mniej rozlegtej twér-
czoéci. Urodzeni pod koniec XIX lub na poczatku
XX wieku, swoje dzieto zamkneli (zamykaja) na prze-
tomie XX i XXI wieku. Ich biografie ogarniaja zatem
prawie cate poprzednie stulecie, a twérczo$¢ — wigk-
sz0$¢ jego dekad. Taki jest przypadek Jarostawa Iwasz-
kiewicza, Tadeusza Rézewicza czy Wistawy Szymbor-
skiej, nie wspominajac o Czestawie Mitoszu, ktérego
pisarstwo — trwajace niemalze osiemdziesiat lat — sta-
nowi fenomen wyjatkowy na skale nie tylko polska.

Starzy Mistrzowie skwapliwie wykorzystali te
wszystkie mozliwosci. Dlatego ich twérczo$¢ (oczy-

wiscie nie jedynie poetycka) jest nieporéwnywalnym
$wiadectwem doswiadczen XX wieku. Swiadectwem
tego stulecia — dodam od razu — w jego dwéch zasad-
niczych wymiarach: historycznym i cywilizacyjnym.
Nie wspominam nawet o tym, ze poezja Starych Mi-
strzéw — jak kazda prawdziwa poezja — stanowi zapis
proceséw intelektualnych i artystycznych, przemian
mysli i estetyki.

Przez wymiar historyczny rozumiem historig
w istocie polityczng — to, co Tadeusz Rézewicz na-
zwal eufemistycznie ,zakretami historii” (Mozaika
bulgarska z roku 1978; na drodze), a Zbigniew Her-
bert — juz nie eufemistycznie — ,wyrokami dziejéw”
(Do Ryszarda Krynickiego — list). Diugotrwalych bio-
grafii Starych Mistrzéw nie ominglo — zwlaszcza
w tym miejscu Europy — zadne z kluczowych wyda-
rzeni i doswiadczent minionego stulecia: wojny lokal-
ne i $wiatowe, fagodne i gwattowne rewolucje, for-
macje spofeczne i polityczne przesuncly si¢ przez
nie w kolejnych i dramatycznych odstonach. Trud-
no wigc o bardziej kompetentnych $wiadkéw historii
niz Starzy Mistrzowie, ktérzy o jej prawach i mecha-
nizmach wiedza poniekad wszystko. Inna rzecz, ze
z powodu opresywnosci i dokuczliwosci historii nie-
jednokrotnie probuja — nieskutecznie zreszta — o tej
ciemnej wiedzy zapomnieé.

W tym sensie poezj¢ Starych Mistrzéw mozna
czyta¢ jako nieoceniong kronikg¢ XX wieku. A réw-
noczesnie jako dokument przemian cywilizacyjnych
(w znaczeniu: technicznych, technologicznych) wy-
znaczajacych bieguny poprzedniego stulecia. Moze
najwyrazniej ten typ Swiadomosci wyraza si¢ w poezji
Czestawa Mitosza. W wierszu Capri poeta konstatuje
nie bez zdziwienia:

Dobijam osiemdziesiatki, lecg z San Francisco
do Frankfurtu i Rzymu, pasazer, ktéry niegdys jechat
trzy dni bryka z Szetejii do Wilna.

Tego pisarza, urodzonego — méwiac obrazowo
i zarazem aluzyjnie wobec jego utworéw — w krainie,
gdzie samobdjczynie przebijano osinowym kotkiem,
w powiecie, po ktérym jezdzit jeden samochéd — cie-
szy praktyczna uzyteczno$¢ komputera. A jeszcze bar-
dziej zadziwia, ze to wszystko zmiescito si¢ w jednej

biografii:
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Na szczgscie dalej w nocy ukladam wiersze.
Cho¢ kiedy zapisz¢ rano, nie mogg pézniej odczytal.
Wspomagaja mnie powigkszone litery komputera.
Ktérego doczekatem, co juz jest zaleta.

(Wiek nowy)

Te wszystkie konstatacje Mitosza mogg — zwlaszcza
dzisiejszemu czytelnikowi — wyda¢ si¢ banalne i oczy-
wiste. Takie jednak w istocie nie s3. Starzy Mistrzo-
wie udzielaja nam bowiem swoja twérczoscia — czg-
sto niedostgpnego inaczej — daru poznania. Poznania
zamknigtego niedawno stulecia, z ktérego katastrof
ocaleli, zeby poetycko zapisa¢ jego dramaty histo-
ryczne i przemiany cywilizacyjne. Z tego poznania
wynika petna zdumienia, wigc najglebiej filozoficz-
na refleksja nad dziwng przygoda pewnego gatunku.

* ok ok

To oczywiscie nie wszystkie — zaledwie wybra-
ne — pozytki plynace z lektury poezji Starych Mi-
strzéw. Pozwole sobie powtérzy¢: tworczosé Starych
Mistrzéw odstania rozlegte obszary polskiej tradycji

Mirostaw Jelonkiewicz

poetyckiej, otwiera szerokie horyzonty liryki europej-
skiej, pozwala rozpoznaé najistotniejsze przemiany
dokonujace si¢ wspdlczesnie w literaturze, umozli-
wia glebinowe poznanie dziejéw minionego stulecia.
Takie wigc sg (niektére) korzysci. Nie wspominam
w tym miejscu o pozytku obcowania z najwyzszymi
wytworami ducha, mysli i stowa. To whasnie Starzy
Mistrzowie uparcie przypominaja, ze — jak powie-
dziat tylokrotnie przywotany w tym szkicu Friedrich
Holderlin — ,Peten zastug, niemniej poetycko miesz-
ka cztowiek na tej ziemi” (W milym biekicie...).
I w innym wierszu: , To jednak co trwa ustanawiaja
poeci.” (Wspomnienie). Ale przeciez nie wszyscy poeci
— na pewno Starzy Mistrzowie poezji.

The output of Old Masters reveals wide fields of
Polish literary tradition. It opens wide horizons of
European lyric poetry and allows to recognize the
most important changes taking place in contempo-
rary literature. It enables a deep recognition of his-
tory of the past century.

Filmowa edukacja kulturowa cudzoziemcéw
w Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej
dla Cudzoziemcéw POLONICUM na Uniwersytecie Warszawskim
Czesc

»Dekalog” K. Kieslowskiego jako tekst kultury

na zaj¢ciach z cudzoziemcami

Twérczos¢ filmowa Krzysztofa Kieslowskiego
jest sporej grupie stuchaczy nieznana, mimo iz nie-
obca jest im legenda twércy uchodzacego za kulto-
wego rezysera intelektualnych filméw, inspirujacych
do filozoficznych przemysleri. Wychodzac naprzeciw
studenckim oczekiwaniom, kilka lat temu Centrum

POLONICUM rozpoczeto prezentacje dorobku fil-
mowego Kirzysztofa Kieslowskiego w sposéb podob-

ny do tego, jaki zastosowany zostat przy innych te-
go typu cyklach filmowych, a wigc z oméwieniem
kontekstu kulturowego. Najbardziej oczekiwany se-
rial, Dekalog, wzbudzit ogromne zainteresowanie stu-
dentéw. Kontakt z filmami Kieslowskiego wprowa-
dza odbiorc¢ w atmosfere i klimat charakterystyczny
dla twérczosci tego rezysera. W czasie projekgji od-
czu¢ mozna pewien rodzaj metafizycznego dyskur-
su z twoércami filmu na temat sensu ludzkiej egzy-
stengji oraz tajemnicy $mierci. Bardzo to utrudnia
dyskusje bezposrednio po projekeji i czgsto trzeba
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odczekad, az stuchacze ochlona, przemysla i prze-
analizuja przestanie filmu. To jeden z najlepszych
przyktadéw na funkcje magiczna filmu jako tekstu
kultury. Praca z Dekalogiem to edukacja kulturowa
i jezykowa sprzgzone w jedna calo$é. O ile w po-
przednich cyklach filmowych koncentrowalismy si¢
wylacznie na edukacji kulturowej, o tyle teraz mamy
do czynienia z tekstem wspétczesnym bedacym eg-
zemplifikacja zywego, naturalnego dialogu, codzien-
nych rozméw.

Czasem pytam studentdw, jakie teksty czytaja sa-
mi w domu, aby doskonali¢ znajomo$¢ jezyka. Ku
memu zdumieniu spotykam si¢ czasem z odpowie-
dzig — dialogi z Dekalogu Kieslowskiego. Niedawno
odpowiedziala tak Amerykanka, stypendystka Full-
brighta, Jodie Baltazar. Na moje pytanie ,dlaczego
Kieslowski?” odpowiedziata, ze jest zafascynowana
filmami tego rezysera i wydaje jej sig, iz dialogi napi-
sane s3 jezykiem naturalnym, a nie sztucznym, pre-
parowanym na uzytek lektoratéw. Przy tym nie sg
zbyt trudne. Wydana w 1996 roku ksiazka Dekalog
zawiera scenariusze i listy dialogowe wszystkich dzie-
sigciu odcinkéw filmowego serialu. Sprébujmy odpo-
wiedzie¢ na pytanie, dlaczego moze ona stuzy¢ jako

pomoc dydaktyczna do nauki jezyka polskiego lub

by¢ wykorzystywana jako pomoc dydaktyczna przy
omawianiu filméw Kieslowskiego. Przede wszystkim
jezyk dialogéw jest stosunkowo tatwy. Nie ma tam
zbyt wielu monologéw, a raczej przewazaja krétkie,
jednozdaniowe wypowiedzi. Niektére z tych tekstéw
przypominaja nawet podrecznikowe dialogi na po-
ziomie A2 czy Bl. Scenariuszowe didaskalia, czyli
opisy scenerii, atmosfery, scenografii, nastroju, tak-
ze napisane sa do$¢ prostym jezykiem. Oto przykta-
dy: Dekalog VI: ,, Zapalila si¢ na stole lampka Tom-
ka. Jego pokdj jest ubogo czy po prostu oszczgdnie
umeblowany. Tomek siedzi przy stole na krzesle. Jest
chtopcem wysokim, chudym z nieduza twarza. Ma
dziewigtnascie lat i ledwie na tyle wyglada. Stoi bli-
sko okna. Na tym stole — oprécz kubeczka, grzatki do
herbaty i stoikéw z cukrem, herbata i sola — stoi tez
mata, amatorska, przykryta flanelkq luneta.”, , Wie-
czér. Magda stoi z lornetka przy oknie. Widzi zapa-
lone $wiatto w pokoju Tomka. Widzi kobietg, kté-
ra podchodzi do okna i zastania firanke. Widzi ciert
Tomka siedzacego przy stole” '°.

Jak zatem przygotowal lekcje z wykorzystaniem
dialogéw filmowych? Oto propozycja preparacji tek-
stéw i metody postgpowania. Pierwsza czynnoscia,
jaka nalezy wykona¢, jest przygotowanie dialogu
w formie pisanej, powielenie go i rozdanie stucha-
czom po obejrzeniu fragmentu filmowego. Pierwszy
kontakt z tekstem nalezy ograniczy¢ do sprawnosci
rozumienia ze stuchu, a fragment filmowy powinien
by¢ pokazany bez napiséw w jezyku angielskim i bez
wydrukowanego tekstu. Fragment filmowy powinien
by¢ powtérzony dwa lub wigcej razy. Sg to czynno-
$ci podobne do tych, jakie majg miejsce na egzami-
nie certyfikatowym w czasie sprawdzania sprawno-
§ci rozumienia ze stuchu. Na poziomie Bl mozna
pokusi¢ si¢ o przygotowanie tego rodzaju ¢wiczenia
sprawdzajacego rozumienie, a dopiero potem przy-
stapi¢ do pracy z tekstem. Decyzja, czy filmowy frag-
ment ma by¢ éwiczeniem, czy metoda wprowadzania
materiatu leksykalnego, nalezy do lektora i zalezy od
poziomu grupy. Stosujac fragmenty filméw zamiast
nagrani samego glosu z kaset audio lub plyt CD, czy

! Kieslowski K., Piesiewicz K., Dekalog , Wyd. System, Jacek
Santorski & co, Warszawa 1996, s. 162.
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tez fragmenty kurséw audiowizualnych, uzyskuje-
my efekt obcowania z zywym jezykiem, naturalnym,
zblizonym do naturalnego (cho¢ przeciez odgrywa-
nym) dialogiem i przede wszystkim z dzietem kultury
polskiej. Kompetencje jezykowe ¢wiczone sg tu jed-
nocze$nie z wprowadzaniem kompetencji kulturo-
wej, co bylo jednym z nadrzednych celéw zastosowa-
nej metody. Stuchacz zawsze doceni pracg z tekstem
naturalnym i oryginalnym, co umocni go w przeko-
naniu, ze jest na dobrej drodze do zrozumienia i na-
uczenia si¢ jezyka, oraz zastosowania tej znajomosci
w praktyce, czyli w konkretnej sytuacji komunika-
cyjnej. Przystapmy zatem do przeanalizowania opi-
sanej metody na konkretnych przyktadach. Pierwszy
fragment zaczerpnicty jest z czwartej cze$ci Dekalogu
Kieslowskiego.

Lekarka: Imig?

Anka: Anna.

L: Lat?

A: 20.

L: Studentka?

A: PWST. Trzeci rok. Szkota Teatralna.

L: Wiem. Zastanawiatam si¢. Mdj syn chee sig dostac.
Z czego pani zdawala?

A: Literatura, proza, wiersz, pz’osen/m

L: Co Pani méwila, jaki wiersz?

A: Eliota, Herberza.

L: Eliota... Tak, on nie ma szans. Zle pani widzi?

A: Tak. Wezoraj patrgylam na samolot z daleka i po-
winnam go widzied, a byt tylko

rozmytym punktem. A potem przypomniato mi sig, ze

bardzo pézno odczytuje numery

autobuséw. Dopiero jak sq blisko, to je dobrze widze.

L: Prosze.

A: EA.THE.R. Father.

L : Pani zgadywata. Pod koniec.

A: Tak.

L: Zna pani angielski?

A: Tak. Dlaczego pani tak utozyta te litery?

L: Sprawdzam przy okazji inteligencje.

A: Mdj ojciec odlatywat wezoraj tym samolotem, ktdrego
nie widziatam?.

2 ibidem, s. 81.

Jeszcze jeden przyktad dialogu, tym razem ze zna-
nej jako Krdtki film o mitosci czgéci széstej Dekalogu.

Magda: U pana bytam?

Tomek: U mnie.

M: Mam nowe awizo.

1’ Nie ma.

M: Ja prazychodzg tutaj juz drugi raz.
1} Ja wiem, prosz¢ pani, ale nie ma.
M: Po raz drugi dostaje wezwanie, na ktdre nie ma po-
krycia.

T: Tak.

M: Batagan!

T: Tak.

M: Czy mdgtby pan wezwac kogos starszego?
1* Stucham?
M: Kogos starszego. Naczelnika czy kogos’?

Kontynuacja tej sceny jest takze doskonatym ma-
terialem do ¢éwiczen jezykowych, tyle ze na nieco juz
wyzszy poziom zaawansowania. Oto dialog miedzy
Magda a panig naczelnik poczty:

Baba: Zaraz wracam. Stucham panig?

Magda: Tu jest jedno sprzed kilku dni, a tu drugie.
Mam dwa wezwania po pienigdze, a pienigdzy nie
ma, przekazu tez nie.

B: No, awizo, o co chodzi?

M: Ale pieni¢dzy nie ma.

B: Przekazy prosze. Od kogo miaty byc te pieniqdze?

M: Nie wiem. 24 tysiqce, ale nie wiem.

B: 10 skqd pani wie, ze miaty byc?

M: No przeciez mam wezwania, juz drugie awizo.

B: Przeciez urzgdnik mowit pani, ze nie ma.

M: Jak moze nie by, skoro dostaje...

B: Panie Wacek, panie Wacek!

Listonosz: Jestem, pani naczelnik.

B: Co to za wezwania sg?

L: Wezwania.

B: Ale to na pana rejonie. Pan to wystawiat?

L: Nie, nie ja. Ja wystawiam oldwkiem.

M: Byly w mojej skrzynce.

3 ibidem, s. 143.
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B: Styszy pani, to nie nasze wezwania sq, wyraznie li-
St0N05Z MOW:.

M: Ale prosze¢ pani, ja dostatam te wezwania do swojej

skrzynki. Na tych wezwaniach jest pieczqtka pani
poczty.

B: 10 jest paristwowa poczta. Jak pani sobie sama we-
zwania wypisuje, to niech pani idzie na milicje,
a nie mnie tu Sledztwo urzqdzal

M: Ma pani racje, na milicje. Poprosz¢ te wezwania.

B: Tego pani na pewno nie dostanie, falszywe sq. Pie-
nigdze cheiata wytudzic*.

Nastepna scena bedaca zamknigciem catej sprawy
z fatszywymi awizami takze nadaje si¢ do odegrania
i przeéwiczenia na lekeji polskiego.

M: Pan cos chce ode mnie?

1} Chciatem powiedziel, ze nie bylo zadnych pienigdzy.
M: A awiza?

1* 1o ja je wkladatem.

M: Po co? Nie rozumiem.

1} Chciatem paniq zobaczy.

M: Mnie, mnie chciat pan zobaczyc?
1} Pani wezoraj plakata!

M: Skgd Pan wie?

1} Podglgdam panig.

M: Co?

4ibidem, s. 144 — 145.

wEYE

L

1} Podglgdam panig przez okno.
M: Zmykaj stqd, spieprzaj’!

Jest w tych scenach ogromny tadunek emodji.
Odgrywajac je lub nawet tylko czytajac z modulacja
glosu, studenci moga zademonstrowaé swoje umie-
jetnosci aktorskie. To takze §wietny material do im-
prowizacji. Tego typu drama jest doskonala metoda
na zapamigtywanie stow i zwrotéw.

Autorzy prac metodycznych poswigconych glot-
todydaktyce jezyka polskiego jako obcego podkre-
$laja role tekstu autentycznego w pracy z cudzoziem-
cami. W opisie Europejskiego Systemu Ksztalcenia
Jezykowego w 2003 roku Waldemar Martyniuk pi-
sal: ,uczenie si¢ i nauczanie jezykéw obcych opieraé
si¢ powinno na autentycznym obcowaniu z tekstami

méwionymi i pisanymi”®. Lektura dialogéw scena-

riuszowych Dekalogu oraz ich analizowanie to kon-
takt z Zywym, naturalnym jezykiem.

Filmy Kieslowskiego poruszaja problemy uni-
wersalne. Przezywaja je podobnie wszyscy pod kazda
szerokoscig geograficzng. Milo$¢, $mieré, zazdrosé,
smutek, rozpacz, wybér miedzy dobrem a zlem -
to ludzkie problemy, rozterki, dylematy i odczucia.

> ibidem, s. 146.

¢ Martyniuk W.,1998, Wartos¢ dydaktyczna tekstéw w nauczanin
Jjezyka obcego, Acta Universitatis Lodziensis 10, s. 91, Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcéw, Polonistyczna Edukacja Jezykowa
i Kulturowa Cudzoziemcéw..
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Dzigki temu filmy te s3 w swej wymowie zrozu-
miale dla kazdego, a ich tematyka wszystkim bliska
i uniwersalna. Uniwersalizm przestania filozoficzne-
go i etycznego jest charakterystyczny dla wigkszosci
filméw Kieslowskiego. Szczegdlnie tych ostatnich,
poczawszy od Dekalogu. KieSlowski méwil, iz je-
go filmy to bajki o ludziach, ktére maja za zadanie
sprawi¢, aby$my byli lepsi. Kieslowski zadawat nam
pytania, nie dajac czgsto odpowiedzi. Chcial, aby-
$my doszli do nich sami. Méwil, ze stawianie pytari
jest wazniejsze. Dlatego w dialogu interkulturowym
dyskutujacy o jego filmach méwig na temat senséw
uniwersalnych. Filmy te wystepuja w roli tekstu kul-
turowo waznego, traktowanego jako Zrédlo wiedzy
o cztowieku i jego problemach, psychicznej kondycji.
Wspélczesne interpretacje przykazari dekalogu uka-
zuja ponadczasowo$¢ i powtarzalno$¢ pewnych spraw
i ludzkich zachowan bez wzgledu na miejsce i czas.
Ujmuja je w filozoficznym, psychologicznym i socjo-
logicznym aspekcie jako petniejszy dialog ze wspét-
czesnoscia i kondycja moralng wspétczesnego czto-
wieka. Z tego wynika ich znaczenie i popularnos$¢ na
$wiecie. Jedna z ciekawszych analiz twérczosci Kie-
Slowskiego jest praca Iriny Tatarowej pt. Ergo sum.
Poszukiwania sensu istnienia w polskim i radzieckim
Sfilmie 1960 —1990. Profesor Tadeusz Szczepariski
w recenzji tej ksiazki napisal: ,autorka podjeta bra-
wurowg probe komparatystyczng, ktéra polega na
poréwnaniu egzystencjalnych watkéw tematycznych

w utworach najwybitniejszych autoréw kinemato-

grafii radzieckiej i polskiej na przestrzeni trzech de-
kad. Ten frapujacy pomyst podpowiedziata jej wie-
loletnia, wyniesiona z rodzinnego domu fascynacja
kulturg polska, ktéra nadata jej dociekaniom rzadko
spotykany osobisty ton intelektualnej pasji”’. Autor
recenzji tworzy na potrzeby opisu ksiazki Tatarowej
neologizm — ,filmozofia”. Ten trafny termin pasuje
szczegblnie do fragmentéw poswigconych Kieslow-
skiemu.

Jedna z najnowszych analiz filméw Kieslowskiego
jest praca Agnieszki Kulig pt. Etyka bez korica. Twor-
czo$¢ filmowa Krzysztofa Kieslowskiego wobec proble-

7 Tatarowa 1., 2004, Ergo sum. Poszukiwaniu sensu istnienia

w polskim i radzieckim filmie 1960 — 1990, Wyd. Neriton.

moéw etycznych. Autorka cytuje teksty ze scenariuszy
filméw Kieslowskiego, rozpatrujac je w aspekeie re-
fleksji etycznej. Oto jeden z wazniejszych cytatéw ze
scenariusza Dekalogu V dotyczacego sporu o zasad-
no$¢ likwidacji kary $mierci z kodeksu karnego. Se-
dzia przychyla si¢ do racji mlodego obroncy: ,Pana
przeméwienie bylo chyba najlepsza mowa przeciwko
karze $mierci, jaka styszalem od lat. A wyrok musiat
by¢ taki. Pan nie popelnit zadnego bledu, ani jako
prawnik, ani jako cztowiek. Jesli w ogéle cos takie-
go mozna wzia¢ na swoje sumienie, to obciaza to
mnie”8.

Tym tekstem tandem Kieslowski-Piesiewicz wpi-
suje si¢ na state w dzieje polskiego wymiaru sprawie-
dliwoséci. To zdanie jest juz samo w sobie tekstem
kultury. Jest takich tekstéw w Dekalogu wiele. Cho¢-
by ten, ktéry jest swoistym credo filozoficznym Kie-
Slowskiego- agnostyka (Dekalog VIII):

Elzbieta: A co pani méwi swoim studentom? Jak 2yé?

Zofia: Ja im nic nie méwig. Jestem z nimi po to, zeby
sami grozumiel.

Elzbieta: Co?

8 K. Kieslowski, K. Piesiewicz, op.cit. s. 122.
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Zofia: Dobro. Ono jest w kazdym. Swiat wyzwala do-
bro albo zlo. Tamten swiat tamtego wieczora nie wy-
zwolit we mnie dobra.

Elzbieta: Kto ocenia, co jest dobrem?

Zofia: Ten, ktory jest w kazdym z nas.

Elzbieta: Nie czytatam w pani pracach o Bogu.

Zofia: Ja nie uzywam stowa Bég. Mozna nie wqtpic bez
ugywania stow. Czlowiek zostal stworzony, zeby wy-
bieral. Jesli tak, moze zostawic Boga poza soba.

Elzbieta: I w to miejsce?

Zofia: Samotnosé tutaj. A tam? Jesli jest pustka, jesli na-
prawde jest pustka, to w takim razie...’

Ostatnio ukazata si¢ w USA specjalna edycja fil-
moéw Kieslowskiego uzupetniona o materiaty do-
kumentalne oraz recenzje i komentarze krytykéw
filmowych. Mysle, ze w oparciu o to wydanie oraz
zebrane filmy dokumentalne, publikacje i rozpro-
szone recenzje mogtaby powstaé praca zatytulowa-
na Filmy Krzysztofa Kieslowskiego jako teksty kultury.
Kilku studentéw stwierdzilo w ankietach napisa-
nych po zakonczeniu przegladu filméw, ze to wha-
$nie magia filméw Kieslowskiego zmotywowata ich
do dalszej nauki polskiego. Nalezy si¢ w tym miej-
scu dodatkowa informacja dotyczaca testu i egzami-
nu po cyklu o Kieslowskim. Zamiast tradycyjnego
testu wyboru zaproponowano stuchaczom napisanie
recenzji na jeden z trzech podanych tematéw, pod-
sumowujacych dorobek filmowy rezysera. Mamy tu
do czynienia z jeszcze jedna forma edukacji filmowej
(takze jezykowej i kulturowej), jaka jest nauka pisa-
nia recenzji. Dla uczacych si¢ jezyka polskiego jest
to doskonate ¢wiczenie sprawnosci pisania i tworze-
nia tekstu. Najlepsze recenzje bywaja publikowane
w Kwartalniku Polonicum. Jako przyklad mozna po-
da¢ tekst o filmach Kieslowskiego napisany przez
studentke z Ukrainy, Tetyang Bielyk, a zamieszczony
w numerze drugim Kwartalnika. Autorka pisze tam
miedzy innymi: ,to, co rezyser pokazal w Dekalogu,
warte jest podziwu i szacunku. Wedtug mnie Dekalog

prowadzi do najglebszych przemysler”'?. Jest to zna-

? ibidem, s. 203 — 204.
19 Bielyk T., 2006, Czy naszym zyciem rzqdzi przypadek?, Kwar-
talnik Polonicum, nr.2.

komity dowéd na to, jak dzieto filmowe wielkiego
formatu moze poprzez swe oddziatywanie na emocje
by¢ jednoczesnie bodzcem do poglebienia znajomo-
§ci jezyka i kultury. Takie recenzje powtarzajg si¢ po
kazdym semestrze, w ciagu ktérego pokazywane sa
filmy Kieslowskiego.

Reasumujac, nalezy podkresli¢, ze zajecia tego ty-
pu dobrze spetniaja swoje zadanie popularyzacji kul-
tury polskiej wéréd zagranicznych studentéw i nalezy
je kontynuowaé w przysztosci, a z pewnoscia pokusi¢
si¢ o rozszerzenie ich zakresu i tematyki oraz urozma-
icenie formy. Lektura scenariuszy i list dialogowych
filmu znacznie wzbogaca odbiér dziela filmowego
przez odbiorcg. Jest to wazne w przypadku dziet o ta-
kim znaczeniu dla kultury, jak filmy Kieslowskiego.
Spotkatem wielu pasjonatéw, ktérzy zafascynowani
i zauroczeni twoérczoscig wybitnego rezysera odwie-
dzali jego grob, a takze jezdzili na Ursynéw, szukajac
miejsc znanych z Dekalogu. O szczegdlnym stosun-
ku emocjonalnym studentéw $wiadczg takze pisane
przez nich na zaliczenie recenzje lub prace pisemne
na zadane tematy. Magia tkwiaca w dziele filmowym
jest zrédtem fascynacji oraz pasji poznawczej. Prze-
ktada si¢ to na silng motywacj¢ do glebszego i pel-
niejszego kontaktu z dzielem filmowym. Moze temu
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stuzy¢ analiza tekstu scenariusza oraz listy dialogowej,
co jest uzupelniajaca forma interpretacji, znacznie
wzbogacajaca recepcje dziela, bedac przy tym znako-
mitym ¢wiczeniem jezykowym i tumaczeniowym.

Konkluzje, jakie nasuwaja si¢ po przemysleniach
dotyczacych korzystania z cykli filmowych jako uzu-
petniajacego elementu oferty edukacyjnej oraz ana-
lizowania scenariuszy i list dialogowych na zajeciach
z cudzoziemcami, s3 nastgpujace:

a/ istnieje nierozerwalny zwiazek migdzy naucza-
niem jezyka i kultury danego kraju, a dodatkowo
moze by¢ to zwigzek poglebiony emocjonalnie dzigki
przezyciom przy odbiorze tekstu kultury,

b/ komponent kulturowy na lekcjach jezyka i kul-
tury obcego kraju ma na celu zbudowanie wzorcéw
postrzegania kultury, zachowari i sposobu bycia jego
mieszkaricéw,

c/ prezentacja filmu wraz z dodatkowym, omawia-
jacym tres¢ tekstem, jest skutecznym sposobem prze-
kazu informacji kulturowych i cywilizacyjnych na
lekcjach o kulturze kraju, ktérego jezyka nauczamy,

d/ odbiorca filmowego tekstu kultury w posta-
ci scenariusza oraz listy dialogowej poszerza swoja
kompetencj¢ audiowizualng o kompetencj¢ jezyko-
wa i kulturowa,

e/ poznajac obcg kulture, ,uczacy si¢ ma szanse
poréwnania jej z kulturg wilasnego kraju, budujac
tym samym $wiadomos$¢ wlasnych mitéw, tematéw
tabu, tradycji spolecznych, zwyczajéw i rytuatdw,
wzorcéw zachowania, wartosci czy przejawdw kul-
tury materialnej. Wszystko to pozwoli uczacemu sig
lepiej zrozumie¢ whasng kulture, ale takze, a moze
przede wszystkim, zrozumie¢ podloze kulturowe kra-
ju jezyka docelowego, a - co za tym idzie -wyzby¢ si¢
tendencji ksenofobicznych i przetamac istniejace ste-
reotypy'!16”,

f/ odbierajac teksty kultury powstale w kraju ob-
cego jezyka, ale zrozumiale tresciowo i ideowo dzigki

! Jaszczurowska E., op.cit., s. 128.

swemu uniwersalizmowi, odbiorca ma poczucie wig-
z6w 1 tozsamosci kulturowej, filozoficznej i etycznej
z ponadnarodowa wspdélnota,

g/ ogladanie filmu to doskonata forma pierwszego
kontaktu z obcg kultura,

h/ studenci, wypowiadajac si¢ w ankietach ewa-
luacyjnych oraz swoim aktywnym udzialem w zaje-
ciach, potwierdzajg stusznos¢ wyboru ,,metody filmo-
wej”,

i/ kanon filmowy nie jest dany raz na zawsze. Pod-
lega stale ewolucji i jest weryfikowany przez widzéw.
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In the second part of the article about film cul-
tural education of foreigners, the author describes
the film output of Krzysztof Kieslowski. His films
are unknown for numerous students in spite of ac-
knowledging a legend of a director who is known as
the cult intellectual director of the films aspiring to
philosophical thoughts. A contact with Kieslowski’s
films allows a recipient to feel the atmosphere and
the climat which is characteristic of the works of
this director.




O JEZYKU POLSKIM JAKO OBCYM

AHa Krawczuk

O nauczaniu homonimii
(na przyktadzie polonistyki lwowskiej)

Obecny program studiéw polonistycznych na Na-
rodowym Uniwersytecie Lwowskim im. Iwana Fran-
ki dostosowany jest — z jednej strony — do wymagari
w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego
poza Polska, z drugiej za§ — w duzym stopniu (na ile
jest to mozliwe za granica) wzorowany jest na progra-
mach polonistyk krajowych. W siatce godzin prze-
widziane sg zatem godziny przeznaczone zaréwno na
praktyczna nauke jezyka polskiego, jak i na ksztatce-
nie jezykoznawcze i literaturoznawcze. Rozpoczyna-
jac studiowanie polonistyki, studenci przez pierwsze
trzy semestry ucza si¢ od podstaw jezyka polskiego ja-
ko obcego. Zdecydowana wigkszo$¢ studentéw polo-
nistyki Iwowskiej to osoby narodowosci ukrairiskiej,
ktére przychodza na studia bez znajomosci — nawet
biernej — jezyka polskiego. Osiagajac (przecigtnie)
po trzech semestrach nauki poziom B, zaczynaja
nastgpnie nauke dyscyplin z cyklu jezykoznawcze-
go — morfologii, fonetyki, leksykologii, sktadni. Do
korica czteroletnich studiéw licencjackich weiaz maja
w programie — poza wyktadowymi oraz ¢wiczeniowy-
mi godzinami jezykoznawczymi — zajecia o charakte-
rze leksykalno-komunikacyjnym, jednak — niestety
— liczba godzin na nie przeznaczonych jest mata. Ta-
ka sytuacja wymaga od wyktadowcéw szukania naj-
rozsadniejszych proporcji w dawkowaniu materiatu
w czasie nauczania przedmiotéw jezykoznawczych,
w tym np. leksykologii. Z jednej strony, powinno si¢
dalej rozwija¢ w ramach tych zaje¢ kompetencje ko-
munikacyjne studentéw, a z drugiej — nalezy ich za-
pozna¢ z teoretycznymi zasadami leksykologii. Zaje-
cia wyktadowe sa bardziej efektywne i ciekawe, gdy

prowadzi si¢ je interakcyjnie. Dlatego na polonistyce
we Lwowie staramy si¢ unika¢ ,sztywnych” wykta-
déw akademickich, kiedy wykladowca glosi z kate-
dry swoj tekst, na rzecz zajeé, w czasie ktérych pro-
wadzi si¢ ze studentami rozmowe na temat pewnego
zagadnienia teoretycznego. Sterujac mysla studen-
téw, prowadzacy zajecia zadaje szereg kolejnych py-
tani, ktére pomagaja im samym dochodzi¢ do formu-
towania pewnych ustaleri teoretycznych. Na przyklad
pytanie ,,Co to jest znaczenie wyrazu?”, na ktére uzy-
skuje si¢ najrozmaitsze — mniej lub bardziej dojrzate
— odpowiedzi, pozwala na ,zebranie” w czasie dia-
logu ze studentami wigkszosci opisanych w literatu-
rze przedmiotu koncepcji semantycznych. Pozostaje
tylko je usystematyzowac i ,ubra¢” we wlasciwa ter-
minologie jezykoznawcza. Swiadomosé, ze oni, stu-
denci, sami zdolni s3 do formutowania ,trudnych”
koncepcji czy typologii jezykoznawczych, dodaje im
wiary w swoje mozliwoéci poznawcze, a dyscypliny
z tego cyklu czyni tatwiejszymi i — co wazne — atrak-
cyjnymi. Prowadzenie ,rozméw” leksykologicznych
mozliwe jest w sytuacji polonistyki lwowskiej dzigki
kilku czynnikom. Przedmiot ten znajduje si¢ w pro-
gramie dopiero czwartego roku studiéw, gdy studen-
ci juz w miar¢ dobrze wladaja polszczyzna, by méc
rozmawiaé na rézne tematy, uzywac stownictwa abs-
trakcyjnego, terminologii jezykoznawczej, a takze
analizowa¢ polska leksyke. Maja oni tez pewien za-
s6b wiedzy jezykoznawczej (dodajmy, ze studiuja jed-
noczesnie z polonistyka ukrainistyke), a oprécz tego
sa juz przyzwyczajeni — z wezesniejszych lat studiow
— do oczekiwanej od nich aktywnej postawy na zaje-
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ciach wyktadowych — wiedza, ze musza mysle¢ i mé-
wi¢. Wazne tez jest, ze nauczyciel moze sobie pozwo-
li¢ na to, by nie ,gasi¢” dyskusji, jesli na przyklad
potoczy si¢ ona niezupetnie we wlasciwym kierunku.
Woli poswieci¢ troche wigcej czasu na rozmowg, by
jednak razem wybrna¢ z impasu niz przerywaé dys-
kusje, oszczgdzajac cenne minuty lekcyjne: usystema-
tyzowang teori¢ zilustrowang przyktadami studenci
beda w stanie doczytaé w domu samodzielnie'.
Jednym z waznych tematéw leksykologicznych,
m.in. rzutujacym na pomyslny przebieg komunika-
¢ji, sa zagadnienia homonimii. Z tzw. homonimami
miedzyjezykowymi (inaczej: heterosemia miedzyjezy-
kowa, falsi-ekwiwalencja miedzyjezykowa, mylacymi
podobieristwami jezykowymi, falszywymi przyjaciét-
mi ttumacza, tautonimami, aproksymatami, pozor-
nymi odpowiednikami, pufapkami leksykalnymi,
wyrazami zdradliwymi, ztudnymi odpowiednikami)
od strony praktycznej studenci zetkngli si¢ juz duzo
wczesniej, uczac si¢ porozumiewania w jezyku pol-
skim. W czasie za$ zaje¢ z leksykologii na czwartym
roku studiéw zapoznajg si¢ oni takze z homonimig
~wewnatrzjczykowa . Po wykladzie i przeczytaniu
odpowiedniego fragmentu podrecznika [Krawczuk
2011, s. 67-92] powinni oni umie¢ odpowiedzie¢
m.in. na pytania: Jak tradycyjnie okresla si¢ réznice
mig¢dzy homonimia a wieloznaczno$cia?; Jakie dodat-
kowe kryteria, oprécz semantycznego, sa stosowane
w celu odréznienia homonimii od wieloznacznosci?;
Jakie sa drogi powstawania homoniméw?; Jakie pro-
cesy socjolingwistyczne przyczyniaja si¢ do wzrostu
liczby homoniméw w polszczyznie? etc. Studenci
proszeni tez sa o przytoczenie znanych im klasyfika-
¢ji homoniméw, przykladéw przejawu dehomonimi-
zacji w jezyku czy tez przykladéw zartu jezykowego

! Zanim jeszcze pojawit si¢ najnowszy PWN-owski podrecznik
do leksykologii Andrzeja Markowskiego [Markowski 2012], stu-
denci polonistyki Iwowskiej korzystali najpierw ze skryptu, a péz-
niej z podrecznika, wydanego na miejscu i $cisle dostosowanego do
programu studiéw [Krawczuk 2011]. Dostepne sa takze w Katedrze
Filologii Polskiej starsze podreczniki do leksykologii [Kania, Tokar-
ski 1984; Miodunka 1989], jak i liczna inna literatura naukowa,
poswiecona problemom leksykologicznym. Do dyspozycji studen-
tOw sg tez najrozmaitsze stowniki — ogélne i specjalistyczne, m.in. te
bezposrednio zwiazane z omawianymi na zajeciach zagadnieniami
leksykologicznymi.

opartego na wieloznacznosci wyrazéw lub na homo-
nimii, a takze przykladéw polskich lub ukrairiskich
tekstéw reklamowych opartych na wieloznacznosci
badz homonimii etc.

Ciekawym problemem, podejmowanym na za-
jeciach, jest wzgledno$¢ granic migdzy homonimia
a polisemia. Studenci dowiaduja si¢ 0 mozliwosci réz-
nych podej$¢ do zjawiska homonimii, zapoznajac si¢
z dwiema jej koncepcjami — etymologiczng (inaczej:
diachroniczna, poligenetyczna, heterogeniczna, réz-
nopochodzeniowa)? oraz semantyczng (synchronicz-
na, monogenetyczng, homogeniczna, jednopocho-
dzeniowsa)’. Analizuja zalety i wady obu koncepdji,
m.in. tez ze wzgledu na praktyke leksykograficzna.
Proszeni sa np. o przyjrzenie si¢ dostgpnym im stow-
nikom jezyka polskiego pod wzgledem tego, jaka kon-
cepcje homonimii — semantyczng czy etymologiczng
(i czy konsekwentnie tylko jedna z nich) — przyjmuja.
Po przeczytaniu artykutu Eugeniusza Grodzinskiego
Rozmowa z leksykografami (2) [Grodziriski 1989] oraz
rozdziatu Odzwierciedlenie wieloznacznosci w hastach
stownikowych z ksiazki Piotra Zmigrodzkiego poswie-
conej leksykografii [Zmigrodzki 2003] studenci wy-
powiadaja si¢ na temat spornych rozstrzygnie¢ przy
zaznaczaniu w sfownikach jednoznacznosci i wielo-
znaczno$ci. Otrzymuja oni zadanie przeanalizowania
pod tym wzgledem najnowszych stownikéw obja-
$niajacych — zaréwno polskich, jak i ukraiiskich. Po
przeczytaniu hasta homonim (omonin) we wszystkich
dostgpnych studentom stownikach objasniajacych
jezyka ukrairiskiego — na podstawie poznanych de-
finicji tego terminu — powinni oni wywnioskowa¢,

jaka koncepcja homonimii — semantyczna czy ety-

2 Etymologiczna koncepcja homonimii zaktada konieczno$é
odmiennej etymologii wyrazéw bedacych homonimami. Homoni-
my etymologiczne sa zatem przypadkowym zbiegiem brzmienio-
wym (graficznym) wyrazéw pochodzacych z réznych jezykéw, na
przyklad: bor pierwiastek’ (z tac. borum) i bor ,narzedzie do wierce-
nia (z niem. Bohr).

% Semantyczna koncepcja homonimii nie zaktada koniecznosci
réznego pochodzenia wyrazéw: za homonimy uwaza si¢ wyrazy,
ktére réznia sie obecnie znaczeniem, mimo ze owe rézne znaczenia
moga by¢ wynikiem rozwoju wieloznacznosci — rozpadu znaczenio-
wego jednego wyrazu. Na przyklad dwie pary homoniméw seman-
tycznych — wyrazy staw ‘woda stojaca’ i staw ‘ztaczenie kosci’, a takze
statek ‘stato$¢ i statek ‘Srodek lokomocji poruszajacy si¢ po wodzie’
— pochodzg od czasownika staé.
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mologiczna — dominuje w leksykografii ukrairiskiej.
Odwotywanie si¢ do jezyka rodzimego uczacych sie,
a takze do zagadnien jezykoznawstwa ukrainistyczne-
go pomaga studentom w ksztattowaniu catosciowego
sposobu ujmowania probleméw jezykoznawczych,
nastawieniu na konfrontacj¢ poznawanych faktéw
i teorii i — co za tym idzie — na rozwéj myslenia hu-
manistycznego.

Jedna z ludycznych form utrwalania wiedzy w za-
kresie wspomnianej wczesniej etymologicznej i se-
mantycznej koncepcji homonimii moze by¢ zabawa
w ,,zespél redaktorski” zabierajacy si¢ do opracowa-
nia stownika jezyka polskiego. ,Pani redaktor na-
ukowa” prowadzi dyskusj¢ o tym, jaka koncepcje
homonimii — semantyczng czy etymologiczng — war-
to przyja¢ w przysztym stowniku, a ,cztonkowie ze-
spolu” goraco si¢ sprzeczaja, przytaczajac argumen-
ty za i przeciw kazdej z nich. Z pewnoscia mozna
twierdzi¢, ze po tej zabawie studenci glebiej sobie
uswiadamiaja zagadnienia zwigzane z dyskusyjno-
$cig problemu homonimii w jezyku, przekonuja
si¢, ze w tak ,elastycznej” nauce jak jezykoznawcza
rzadko istnieja jednoznaczne odpowiedzi na zada-
wane pytania, ze najcze$ciej na nie odpowiadamy:
~Pod warunkiem ze..., przyjmujemy, iz...; w przeciw-
nym wypadku jest inaczej, a mianowicie: jesli..., to...”.
Dlatego np. podrecznikowa para: zamek ‘urzadze-
nie do zamykania’ i zamek ‘budowla obronna’ prze-
staje by¢ dla nich typowym przyktadem ilustruja-
cym homonimi¢, m.in. tez w ich jezyku rodzimym.

Temat homonimii pozwala na proponowanie
atrakcyjnych ¢éwiczen, ilustrujacych m.in. twérczy
potencjal jezyka. Aby poglebi¢ swoja wiedzg — za-
réwno teoretyczng, jak i praktyczng — w zakresie roli
homonimii w tworzeniu zartu jezykowego, Iwowscy
studenci czytaja odpowiednie fragmenty monogra-
fii Danuty Bucttler [Buttler 2001]. Aby przypomnie¢
sobie i lepiej uzmystowi¢ zaséb lekseméw homoni-
micznych, zapoznaja si¢ doktadniej z polskimi i dwu-
jezycznymi stownikami homoniméw [Buttler 1984,
Buttler 1986, Buttler 1988, Kononenxo, Cnisax 2008,
Kusal 2002]. W celu potaczenia ksztatcenia w zakre-
sie teorii z ksztaltowaniem praktycznych umiejetno-
$ci komunikacyjnych studentom proponuje si¢ napi-
sanie réznych rodzajéw tekstéw, zwiazanych z ,teoria

i prakeyka” homonimii — np. dialogu ujawniajace-
go zachodzenie nieporozumieri komunikacyjnych
wskutek uzywania homoniméw w obrebie jezyka
polskiego lub na styku jezyka polskiego i ukrairiskie-
go. Zadaniem jeszcze trudniejszym, ale i ciekawszym,
moze by¢ napisanie bajki na zadany temat, np.: ,,Baj-
ka o tym, jak poklécita si¢ Homonimia z Polisemia’,
»Bajka o zaczarowanym krélestwie, z ktérego znik-
nely wyrazy wieloznaczne”, ,,Bajka o krélestwie pod-
bitym przez pirata Homonima” etc. Wykonywanie
tego typu zadad wymaga inwencji tworczej, umiejet-
nosci komunikacyjnych, ale tez glebokiej znajomo-
§ci teorii o funkcjach, wadach i walorach poliseméw

i homoniméw. Scigajqc si¢ w napisaniu najlepszej

bajki, studenci bez przymusu po raz kolejny si¢ga-
ja do podrecznika, stownika homoniméw, internetu,
aby maksymalnie wykaza¢ si¢ znajomoscia zagadnie-
nia. Pisza tez inne gatunki tekstéw, w ktérych moga
wykaza¢ si¢ znajomoscia problemu. Oto przyktady
realizacji zadan tekstowych wykonanych przez stu-
dentki IV roku polonistyki lwowskiej. Pierwszy tekst
przedstawia praktyczne zagadnienia wieloznacznosci
i homonimii wewnatrz jezyka polskiego, dwa kolejne
pos$wiccone sa homonimii miedzyjezykowe;:

NAWET KAFKA BY CZEGOS TAKIEGO NIE
WYMYSLIE...

Kawka przyleciala do wrébla na filizanke kawki.
A byla to straszna plotkarka. Wszedzie byla, wszystko
wiedziata i wréblowi straszne (i nie bardzo) historyjki
opowiadata. Ze:

1. Dwaj mezczyini z zebrq stali przed zebrq i nie
chciata zebra przejsé przez ulice po zebrze.

2. Duwie kobiety ze sobg rozmawialy:

— Mysle, ze ten pilot nie jest dobry.

— Co, juz sig zepsut?

— Nie, zepsut samolot.

3. Kozak w kozakach siedzial i jadt kozaki. Drugi
kozalk podszedt i mowi:

— Zrzucaj te swoje kozaki i chodz ze mng tarczyc ko-
zaka!

4. Zebrak zebrze u Boga o zdrowe gebra. A do tego
trzeba, by miat zawsze w mieszkanin gorqce zeberka.
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5. Dwa muty ugrzezly w mule i sobie gadaty, ale jakos
Jjeden nie mdgl zrozumiec drugiego:

— Boje si¢ bokserdw.

— Bo mogq pobic?

— Nie, ugryzc!

6. Zwariowany kibic wybiegt na pole z ostrq pithkg,
zeby rozpedzic pitkarzy, ale na polu rylko jedna mata,
czarno-biata kréwka jadia kréwke i jeden maty, zielo-
ny smoczek ssaf smoczek...

7. Muszka wlozyla na szyje muszke, przykleita na po-
liczek muszhe i poleciata na bal, ale po drodze nagle
zaczepita si¢ 0 bal... A tu ten przykry i niemily bak ba-
wi si¢ bakiem! Wzigla muszka go na muszke, ale si¢
rozmyslita, bo zobaczyla babke, ktdra miata w koszyku
pyseng (chyba stodkq!) babke. Nie zdgzyla jej skoszto-
wacé — babka, ktora slepa troche byta, na oba owady
nastqpita i je rozdeptata...

— A gdzie to sig stato? —wrébel zapytat.

— O wlasnie! Myslatam: zalece do mojego wrébla i za-

lecg mu diet¢ owadowq! Leémy jesc!
1 polecialy przy akompaniamencie organéw jes¢ sttu-
czone organy owaddw...

Julija Pawlyk

SPOTKALY SIE DWIE BLONDYNKI...

Opowiem krdtko o sytuacji, ktdra mi si¢ przydarzy-
ta. Przed andrzejkami jechatam do cioci do Warszawy.
Jadgc pociggiem, mialam okazje by¢ swiadkiem nie-
zwyklej sytuacji komunikacyjnej. Naprzeciwko mnie

siedzaty dwie blondynki, Polka i Ukrainka. Niechcgcy

ustyszatam ich rozmowe:

P — Jestem modelkg, a ty? Kim jestes z zawodu?

U — Nie pracuje na zawodzie*. Jestem nauczycielkq

wychowania fizycznego. A ty duzo masz pracy?

P — Tak, pracuje dla kolorowych magazynéw — ,,Elle”,

»Claudia’, ,, Twdj Spyl’..

U — Ovo, na Ukrainie tez jest duzo modnych maga-

gynéw’: Made in Italia, Ricco... Zobacz, jakie modne

sobie kupitam kiedy!

P — Kiedy kupitas modne co?

U — No kiedy°. Zobacz — mam ze sobg.

P — Aaaa... Buty. Chyba pdt pensji oddatas?

U — Pensji’? Nie jestem emerytkg!

P — Po tych zakupach twdj portfel na pewno stat si¢

chudszy.

U — Nie bratam portfela®, bo i po co? Wybieram si¢ do

Zakopanego, wigc wzigtam plecak.

P — A po co jedziesz do Zakopanego?

U — Jadg do pracy. Czekajg juz tam na mnie ucznio-

wie, mam ich nauczyé jezdzic na tyzwach. Zobacz — to

spisel’ ucznicw.

P — Spisek? Co ci zrobig?! A tak w ogdle to nie macie

lodowiska na Ukrainie, zeby druzyne do Polski wozic?

U — Lodowiska? Jedziemy w gory, przeciez to tyzwy'!

A tak to masz racjg — mdj mqz chce mie¢ druzyne'!

obok siebie. I w ogdle najlepiej si¢ czuje, gdy lezy na dy-

wanie'...

P — Najlepiej? Na dywanie? Nie macie w domu sofy?!
1a szczera rozmowa trwala przez calg droge... I jak

sig méwi, inteligentne blondynki sq jak UFO. Wizyscy

mowiq, nikt nie widzial. I prawdopodobnie nikt nigdy

takiej nie spotka. Ktamstwo — spotkatam... :)

Wasytyna Kondiuch

4 ‘w fabryce’
> sklepow’

¢ ‘trampki’
7 ‘emerytury’
8 ‘teczki’

9 “lista’

19 ‘narty’

1 ‘matzonke’
12 ‘na kanapie’
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SPOWIEDZ MEODE] NAUCZYCIELKI

Gdy ukoriczytam studia polonistyczne z wyréznie-
niem, postanowitam zostac nauczgycielkq jezyka polskie-
go jako obcego. Cheialam uczyc jezyka za granicq, dla-
tego pojechatam na Ukraing, a mianowicie do Lwowa.
Dostatam prace w szkole sredniej i bardzo si¢ z tego po-
wodu cieszylam.

Moje pierwsze zajecia mingly swietnie — od razu
zrozumiatam, ze mam do czynienia z bardzo zdol-
nymi, pracowitymi oraz ambitnymi dzieémi, ktdre
w mgnieniu oka przyswajaty sobie gramatyke, sktadnig,
a szczegdinie stownicrwo. Moglismy latwo si¢ porozu-
mied dzigki podobieristwu naszych jezykéw. Nie wie-
dzialam jeszcze wtedy, jak duzo klopotow przyniesie to
podobieristwo.

Wszystko sig zaczelo od tego, ze poprositam ucznidw,
ktdrzy sig spoZniajq na zajecia, zeby przynajmniej pu-
kali® do drzwi przed wejsciem do sali. Jeszcze w Zyciu
nie widziatam tak czerwonych twarzy i wielkich oczu
jak wtedy. Nadal nie rozumiem, czym byta spowodowa-
na taka dziwna reakcja, lecz to byt ostatni raz, kiedy
ktos spdznit si¢ na moje lekcje.

Ale ro byt dopiero poczqtek. Kiedy zaczelismy roz-
mawiac o jedzeniu, to okazato sig, ze zadne dziecko nie
Jjada lodéw, a jak poprositam narysowac lody owocowe —
zobaczylam na kartkach lezqce w sniegu zmarzte 0gor-
ki, ziemniaki i groszek. Nie rozumiem takze, dlaczego,
kiedy méwig do kogos z ucznidw, ze ma piwne oczy, to
ciggle stysz¢ cos na wzor: ,,Proszg pani, nie pitem dzi-
siaj piwa” albo ,Stowo daje, to si¢ wigcej nie powtdrzy”.
Chociaz szczerze méwiqc, te rozmowy o piwie to jeszcze
bajka. Pewnego razu zapytalam dzieciaki, jak spedzi-
by swdj weekend. Nagle jeden chlopak wstaje i mowi:
»W niedziele rano wziglem wédke'* i poszedtem z of-
cem na ryby.” Z przerazeniem stuchatam tej histori.
Powiedziatam, ze cheg porozmawiac z jego ojcem, a on
zapewnit, ze Zle go zrozumiatam i mozemy sig roze-
brac® bez ojca. 10 byt juz szczyt. Poskarzytam si¢ dyrek-
torowi, Ze uczniowie mnie podrywajq, a on zarty z tego
robi: ,,Proszg si¢ nie bac, nie majg bomby, by paniq po-

13 ‘puszczaé gazy’
14 Syedke’
5 Swyjasni¢ wszystko’

derwad, poza tym jest pani swietng kierownicq, dzieci
paniq bardzo lubiq”. Nie wiem, czemu nazwat mnie
kierownicq, ale o tym, ze dzieci mnie ,lubiq’, przeko-
natam sie, gdy ktos zaproponowat mi czaszke'® kawy.

Dziwne sq te ukrairiskie dzieci. Gey tylko zaczynam
swojg wypowied? od wyrazenia ,,Zaraz potem’”, od razu
pytajq: ,No to kiedy, pani nauczycielko, zaraz czy potem?”

A jeszcze one myja zeby w wannach"’, lezq na dy-
wanach'®, chodzq po kawiorach® i sq przekonane, ze
arbuz®® jest ztty.

Ale mimo tego wszystkiego sq one naprawde swietne
i bardzo je kocham...

Halyna Prystasz

A zatem, stosujac rozne, w tym zabawowe, formy
pracy, ktére wymagaja zaangazowania zaréwno wie-
dzy teoretycznej studentéw, jak i umiejetnosci lek-
sykalno-komunikacyjnych, mozna, jak si¢ wydaje,
czyni¢ nauke ,trudnych” dyscyplin jezykoznawczych
ciekawsza i fatwiejsza, ale tez skuteczniejsza.

16 “filizanke’

17 Yazienkach’

18 ‘kanapach’
‘dywanach’

‘dynia’
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The article describes teaching Polish language
and Polish linguistics at Polish Studies Faculty in
Lviv, especially shows the way of conducting lexi-
cology classes. Its main concern is focused on one of
the most important lexicological issues : homony-
my intra- and interlinguistic. It displays several the-
oretical issues, which are learned by Lviv’s students
and also presents the results of their research on ho-
monymy. An attempt is made to prove a thesis that
conducting classes in entertainment manner makes
learning of difficult academic linguistic disciplines
more interesting and effective.

Trudnosci w nauczaniu dzieci
metoda komunikacyjng (zadaniowa)
na przyktadzie Ukrainy Zachodniej

Trudnosci te wynikaja przede wszystkim z ograni-
czonej liczby dostgpnych rél komunikacyjnych. Poza
tym metoda komunikacyjna czy obecnie wywodzaca
si¢ z niej metoda zadaniowa' zaktada kilka utopii:

1. Uczacy si¢ jest Swiadomy swej roli w procesie
przyswajania jezyka (s. 215).

! Na podstawie 1. Janowska, Podejscie zadaniowe do nauczania
i uczenia sig jezykdw obcych. Na przykladzie jezyka polskiego jako ob-
cego, Universitas, Krakéw 2011.

2. Uczacy sig jest traktowany jako uczestnik ko-
munikacji, partner w negocjowaniu znaczen i prze-
kazywaniu informagji, ,nauczyciel obserwuje, anali-
zuje, ukierunkowuje, koryguje procedury zwiazane
z wykonywaniem zadan oraz dostarcza (pomaga zna-
lez¢ lub stworzy¢) odpowiednich materiatéw i narze-

dzi niezbednych do skutecznego wykonywania za-
dan” (s. 214).

3. Uczacy si¢ wyzbywa si¢ postawy biernej
(s. 216).
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4. Metoda zadaniowa wktada tez na barki nauczy-
ciela obciazenia, ktére maja stuzy¢ uczniom w ,,naby-
waniu wiedzy jezykowej i kulturowe;j”. Nauczyciel ma
by¢ planista i menedzerem (projektu dydaktycznego
— jako ,jedynie stusznego” dziatania dydaktycznego),
mediatorem (mi¢dzy chmura wiedzy a spragnionymi
jej uczniami), doradca (gdy po rad¢ thumnie zwré-
ca si¢ $wiadomi uczniowie), facylitatorem ,stwarza-
jacym klimat sprzyjajacy uczeniu si¢”, ,,coachem” -
»koordynujac osobowosci, dzialania, $ledzac postep
catej grupy i kazdego z jej cztonkéw z osobna, wy-
rabiajac u uczacych si¢ poczucie odpowiedzialnosci,
rozwijajac ich samodzielno§¢ tak w uczeniu sig, jak
i w zyciu”, ewaluatorem (s. 219).

I. Janowska jest §wiadoma tego typu utopii w rze-
czywistoéci szkolnej i — jak sama pisze w przypisie
— ,docelowo przedmiotem naszych zainteresowan
jest ksztalcenie jezykowe oséb dorostych. Termin
Luczen”, wciaz uzywany w szkolnictwie podstawo-
wym i $rednim, nie idzie w parze ze wspélczesnymi
tendencjami glottodydaktycznymi (...)” (s. 18). Nie-
co dalej tworzy krétko model ,,uczacego si¢” — ma to
by¢ ,podmiot” aktywny, $wiadomy i odpowiedzial-
ny (s. 23). Tylko, ze ,rzeczywistos¢ skrzeczy” — jezy-
kéw obcych masowo uczy si¢ w szkotach, tez jezyka
polskiego jako obcego poza Polska, ale tez w Polsce
na réznego rodzaju kursach letnich. Nieco dalej au-
torka pociesza, ze ,bezradnos$¢ (...) ustapita miejsca
zweryfikowanym w prakeyce procedurom” (s. 32)
— tylko ile jeszcze owe procedury maja wspdlnego
z ambitnymi zalozeniami glottodydaktycznych me-
drcéw? Tu dochodzimy do podstawowego proble-
mu i wyzwania, specyfiki nauczania jezyka polskie-
go jako obcego. Przede wszystkim ucza si¢ dzieci: na
Wschodzie (gléwnie niepolskiego pochodzenia, ale
tez wielu potomkéw Polakéw), mali Polacy — emi-
granci i juz tam urodzone dzieci emigrantéw. W ich
przypadku metoda komunikacyjna rodzi podsta-
wowy problem: ograniczona liczb¢ rél komunika-
cyjnych, a co za tym idzie, sytuacji do ,nauczenia’.
Do petnej komunikacji brakuje wiedzy o $wiecie.
Trudno méwi¢ tez o zakladanej $wiadomosci, ak-
tywnosci i odpowiedzialnosci. Czgsto nie ma moty-
wacji — to ,mama kaze” uczy¢ si¢ jezyka i to jest jej

motywacja.” Trudny wiek, niech¢¢ do nauki w ogé-
le, ,walka” z nauczycielem itp. poteguja rozdiwick
miedzy pigknymi zatozeniami partnerstwa w zgle-
bianiu tajemnic polskich schematéw komunikacyj-
nych a konkretnym Sasza z ADHD. Nawet jednak
po pokonaniu tego typu ,technicznych” trudnosci
pozostaja te same, co w przypadku edukacji doro-
stych. Naktada si¢ na to jeszcze tradycja nauczania je-
zykéw obcych w danym kraju (niekoniecznie trady-
cja komunikacyjna), (nie)przygotowanie nauczyciela
do roli ,mediatora” i ,,coacha”, lenistwo nauczycieli
(metoda komunikacyjna jest bardzo meczaca dla na-
uczyciela), uwarunkowania prawne w danej szkole.
W przypadku Ukrainy umiejetnosci komuni-
kacyjne dzieci i mlodziezy pozostawiaja wiele do

zyczenia®. Jednak sugestia, ze nie umieja, bo nie by-

li nauczeni — jest zbyt pochopna. Analizujac bledy,
natrafiamy na kilka tropéw wykazujacych trudnosci
z metoda komunikacyjna (nie tylko na Ukrainie).

Pierwsza grupa bledéw wynika z braku znajomo-
$ci schematu komunikacyjnego. Mozna wsréd nich
znalez¢ te, ktdre nie budza watpliwosci: role komu-
nikacyjne sa adekwatne dla uczniéw, a sytuacje ko-
munikacyjne jak najbardziej przydatne i powszechne
w zyciu, np. przedstawienie si¢, podanie informacji
o sobie. Niewykonane zadania (lub niewykonanie za-
dania) $wiadcza o bledzie w procesie przekazywania
wiedzy socjolingwistyczne;.

[1] — zadanie / polecenie; [2] - grupa wiekowa,
liczba odpowiedzi; [3] - liczba odpowiedzi popraw-
nych; [4] - liczba odpowiedzi niepoprawnych (i nie-
wykonanych zadan); [5] - procent odpowiedzi nie-
poprawnych

2 A. Rabiej, Postawy i preferencje jezykowe miodszych uczniéw
szkdl polonijnych, [w:] W poszukiwaniu nowych rozwigzas. .. Dydak-
tyka jezyka polskiego jako obcego u progu XXI wieku, red. W. T. Mio-
dunka, A. Seretny, Krakéw 2008, s. 483.

3 Analize przeprowadzilem na podstawie testéw w konkursie
Znaszli ten kraj organizowanym dla uczniéw szkét sobotnich obwo-
du Iwowskiego przez Konsulat Generalny RP we Lwowie w roku
2012.
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(1]

(2]

(4]

(5]

Przedstaw sie na scenie (bierzesz udziat w konkursie).

grupa 10-12 lat, 21

3(0)

14 %

Powiedz, z jakiej szkoty jestes.

grupa 10-12 lat, 21

7 (2)

43 %

W recepcji Wirtualnej Polski przedstaw siebie i swego kolege

grupa 13-14 lat, 28

6 (6)

43 %

W tym zadaniu analiza blednych odpowiedzi wskazuje, ze dzieci maja problem z wejsciem w kontakt oficjalny
(Czes¢ WP Ja, Alona Poseluzna i moja kolezanka, Oksana Krawiec. .. | Czesé! Mam na imi¢ Oksana. To jest moja kolezanka Basia. (3)
/ Dzieri dobry wszystkim! Mam na imig Asia i jest ze mng moja kolezanka Ania. / Ja — Ewelina Podgdrna, i moja kolezanka: Albina
Potoplak.). Czy jednak oficjalny schemat komunikacyjny jest faktycznie pozadany w dobie ogélnego odchodzenia

od kontaktéw oficjalnych? Nastgpuje tez mieszanie schematéw ustnych z pisemnymi: Szanowni Paristwo! Jestem Ole-
sia Cgystiakowa, tez cheiatabym przedstawic swego kolege — Piotra Leszczyriskiego.

| Zwracasz si¢ do ksigdza | grupa 10-12 lat, 21 | 17 | 3(1) | 19 % |

W tym zadaniu stosunkowo niewielka liczba ztych odpowiedzi $§wiadczy o tym, ze ta sytuacja komunikacyjna
jest znana uczniom nie tylko ze szkolnej tawki, ale i z Zycia (co jest oczywiste na Ukrainie — szkoly sobotnie cz¢sto
sa przy parafiach lub scisle z nimi wspétpracuja). Nieliczne bledy (Dzieri dobry. Czy mam wolne czas? / Dziers dobry. Czy
ma wolny czas?) wynikaja z nieznajomosci regut socjolingwistycznych albo z zastosowania formy stylistycznie tylko
niedopasowanej do sytuacji, cho¢ zasadniczo poprawnej: Drogi ksigdze. Ten ostatni przyklad rodzi pytania o spo-
s6b nauczania stylistyki — by¢ moze to mogtoby by¢ programem komunikacyjnym na poziomach wyzszych?

Zapraszasz dyrektor muzeum do odwiedzenia swojej szkoly

grupa 14 - 16 lat, 17 10 6(1) 41 %

na Ukrainie

Zapraszam dyrektora muzeum do odwiedzenia mojej szkoty na Ukrainie / Serdecznie zapraszam dyrektorke / dyrektora muzeum do od-
wiedzenia naszej / mojej szkoty na Ukrainie (2) / Pani dyrektorko! Serdecznie zapraszam do odwiedzenia szkoly | Zapraszam dyrektor
muzeum do odwiedzenia naszej szkoty na Ukrainie | Szanowny dyrektorze zapraszamy was odwiedzic naszq szkot na Ukr. | Zapraszam
- dyrektor muzeum do odwiedzenia mojej szkoty na Ukrainie.

grupa 14 - 16 lat, 17 8 | 5 (4) | 53 % |

Popro$ dyrektor muzeum o zgode na robienie zdjeé

Prosze, aby dyrektor dat zgode na robienie zdjec. / Bardzo proszg dyrektora muzeum o robieniu zdj¢c. / Pani dyrektorko, czy mogtabym do-
stac zgode na robienie zdjec? | Proszg Paniq dyrektor muzeum o zgode na robienie zdjec. / Prosze pani dyrektor, czy wyraza pani zgode na
robienie zdjec w muzeum? / Panie dyrektorze, uprzejmie proszg o zgode na robienie zdjec. | Poprosithym o zgode na robienie zdjec. / Czy
maoge zrobid zdigcie? | Prosze uprzejmie pana dyrektora o zgodg na robienie zdj¢é. / Szanowny panie dyrektor, czy mogta bym zrobié zdjecie?

Zadanie ,,Co powie Polak w Toruniu i Workucie? Co powie jeden z podréznikéw?” pokazato, ze uczniowie
radza sobie w sytuacjach, gdy schemat jest jednoznaczny:

Podréznikom przed droga w Toruniu grupa 13-14 lat, 28 19 2(7) 32 %
grupa 13-14 lat, 28 18 1(9) 36 %

grupa 13-14 lat, 28 17 5 (6) 39 %

Podréznikom w Workucie, gdy dojada

Poczestuje herbatg po kolacji

W tym ostatnim przypadku jednak jako niepoprawne (niemile) zakwalifikowatem (subiektywnie) formy: Czy
chee pan / pani herbate? | Czy patistwo chee herbatg? / Czy cheecie herbate? Czy jednak kategorie ,niebycia mitym” mozna
przyktada¢ do schematéw?
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| Podréznik odméwi doktadki zupy po obiedzie | grupa 13-14 lat, 28 | 16 | 6(6) | 43 %

Cho¢ tu stosunkowo duzo uczniéw sobie poradzito, to jednak odpowiedzi uznane za btedne (jako nieuprzej-
me): Nie, dzigki, ale to jest juz dojs¢ dla mnie. | Nie, nie chyba jusz mi dos¢. Dzigkuje, nie chcem. / Dzigkujg, ale juz nie chee / Nie,
dzigkuje, nie chee doktadki. Nie, dzigkuje! Dzigkuje, nie jestem juz glodny wzbudzaja refleksje: jak whasciwie to powinno by¢
powiedziane, zeby bylo skuteczne (stanowcze), ale zarazem grzeczne, taktowne, z pochwaly (jawna lub ukryta)
zjedzonego dania?

Brak jednoznacznych schematéw wzorcowych daje zna¢ o sobie w nastgpnych zadaniach:

| Zawota podréznikéw na ulicy | grupa 13-14 lat, 28 | | 13 (6) | 68 %

Przepraszam, czy mozecie si¢ zatrzgymac? (2) / Hej, chlopey. / Hej, Podrdznicy. / Podrdznicy! | Hej! Chodzcie tutaj / Czeszch, morzna na
jednominutke? / Dzieti dobry cheiatbym mied z wami fotografie. / Witam / Panowie! Prosz¢ chwilke nwagi!

Zaproponuje im nocleg w Workucie | grupa 13-14 lat, 28 | 17 (6) | 82 %

Mozecie tu przenocowac | Mozecie tu zanocowac | Zapraszam was na nocleg. / Macie ochotg praynocowad u mnie? / Mozecie zanocowac
w moim domu | Mozecie tu nocowac | Wy mozecie is¢ spac do mnie / Czy cheecie zostad u nas na noc? / Cheecie zostac u nas na nocleg? /
Moze cheecie tu zanocowad? | Cheielibyscie zanocowad w mym domu? / (Czy) moge zaproponowad wam nocleg? (2) / Czy nie cheielibyscie
OS¢ na nocleg w Workucie? / Chodzcie do mnie, jestescie bardzo zmeczeni. / U nas bardzo fajny nocleg. / Czesé. Moge zaproponowac
nocleg / Czy Paristwo chee nocleg w Workucie? / Chciatembym zaproponowac wam nocleg w Workucie.

Zaproponuje wymiang pieniedzy | grupa 13-14 lat, 28 | | 14 (6) | 71% |

Moze wymienic¢ wam pienigdze (2) / Moge wymienic wam pienigdze (2) / Cheielibyscie / (czy) cheecie wymienié pienigdzy? (5) / Jestescie
polakami, moze wymienimy si¢ pienigdzmi? / T mozna wymienié pienigdzy.

| Zaproponuje doktadke zupy przy obiedzie | grupa 13-14 lat, 28 | 12 | 12 (4) | 57 % |

Moze pan jeszcze chee zupy? / Czy pan chee dokladke zupy? / Prosze, bardzo smaczna zupa warzywowa. / (Czy) Cheecie doktadke (zupy)
?(2) | Moze cheecie doktadki? (2) / Nie chcielibyscie troche zupy? / Jedz duzo b miates diugg podréz. / Czy chyba pan chee dokladki? /
Czy chee pan dokladki?

Kolejne zadania budza jednak juz nieco inne refleksje:

Jeste$ na festynie z nauczycielem, popros go, zeby pozwolit ci grupa 10-12 lat, 21 4(2)

na przejazdzke na koniu:

Trudnosci wynikaty z bledéw socjolingwistycznych: zwracania si¢ do nauczyciela po imieniu i przez ,wy” (Ja
przepraszam. Pani Irena czy pozwolicie mnie na przejazdzke na koniu? / Pani Maria pozwolcie is¢ na przejazdzie na koniku.); uzywa-
nia zawodn w zwrocie (Nauczycielko, mozna ja przejade na koniku. / Panie nauczycielu, niech mi pan pozwoli...). Nalezy uzna¢,
ze schemat byt podany, ale nie zostal przyswojony przez niewielka procentowa czgs¢ ucznidéw. Powstaje tez jednak
pytanie, czy przy powszechnosci méwienia do nauczycieli po imieniu (Panie Jerzy), przy czym jest to zupelnie
neutralne, bez intencji deprecjonowania nauczyciela, bez poczucia ,partnerstwa’ ze strony ucznia, nie mozna by
uzna¢ takiego zwrotu za dopuszczalny we wschodnich placéwkach edukacyjnych? Czy wobec zjawisk socjolin-
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gwistycznych mozna stosowa¢ zasade poprawnosci w oparciu o frekwencjg? O frekwencyjnosci zjawiska $wiadczy
kolejne zadanie:

| Zwracasz si¢ do nauczyciela, kedry ma na imie Jerzy. | grupa 10-12 lat, 21 | | 17 (3) | 95 % |

Panie Jerzy (3) / Pani Jerzy / pani Jerzy prosz¢ / Dziens dobry, pan Jerzy. (2) / Przepraszam, panie Jerzy. (2) / Prosze¢ pana Jerzy (2) /
Proszg pana Jerzego o diugopis / Pan Jerzy (2) / Prosz¢ panie Jerzy / Dzies dobry, przepraszam a Pana Jerzy mozna do telefonu / Drogi
nauczyciel Jerzy.

Czy swoista abolicj¢ mozna rozszerzy¢ na ogét kontaktéw spotecznych?

| Zwracasz sie do urzedniczki w gminie (ma na imi¢ Barbara) | grupa 14-16 lat, 17 | | 15 (2) | 100 %

Szanowna pani Barbaro / Panie urzgdniku z gimnazja / Pani Barbara / pani Barbaro (6) / Pani urzgdniczko Barbaro / Pani Barbaro,

urggdniczko gminy / Prosz¢ Paniq Barbare, urzedniczke w gminie / Prosz¢ Paniq Barbare. | Szanowna urzedniczka w gminie Barbara
/ Urzgdniczko Barbaro.

Jedli tak, jak daleko moze posunaé si¢ redukeja norm socjolingwistycznych, czy moze tez obejmowaé grama-
tyke (morfologie?, sktadnig?) i stownictwo? Czy mozna, jak postuluje Atta Krawczuk, ,zalegalizowad” te bledy
sktadniowe, ktdre pojawiajg si¢ czgsto w Polsce? A moze te, ktére wynikaja z niedoskonalosci jezyka polskiego,
np. z braku form jezykowych niezwykle przydatnych i istniejacych w jezyku ukraiskim (np. powszechnie uzy-
wana forma dokonana ,zméc” — ja zmogg, ty zmozesz...), zwrotéw (jak odda¢ niezwykle komunikacyjne ,na
prirodie”? — na fonie natury?) lub z ekonomicznosci jezyka (np. szybsze i krétsze formy typu poprosit mnie kupi¢
chleb zamiast poprosit mnie, zebym kupit chleb)

Co zrobi¢ z bfedami odejscia od schematu, ktére nikomu nie ,,szkodza”, a wynikaja nie tyle z interferencji so-
cjolingwistycznych, co z mentalnosci socjolingwistycznej (czy szerzej: jezykowego obrazu $wiata)?

Kup co$ do jedzenia na stoisku gastronomicznym: | grupa 10-12 lat, 21 | 3 | 14 (4) | 86 % |

Dzieti dobry, co jest u was do jedzenia smacznego? | Dzient dobry! Ma cos pani do jedzenia? Mam dwadziescia ztotych. Dzient dobry. Ja
cheg jajka, kewbasy, chleba. O dziertkuje bardzo. Dowidzenia. / Sok, ciasto, lody. / Sok, ciasto. Prosze pana dac mi to (iasteczko / Pro-
sz¢ dac mi jedng butke. / Prosze mi dad jednego paczka. / Prosze pani dac mnie chieb. / Prosz¢ pani dac mi cos smacznego do jedzenia.
/ Przepraszam, dajcie mnie te skrzynke. / Dziers dobry, przepraszam a Pani moze mi dac chleb, ser i lody. ../ Prosz¢ panie nie mogli by
dad mnie te cukierki. Bardzo dzienki. Prosz¢ paniq tq wode.

Liczba bledéw sugeruje, ze schemat (Proszg + co?) nie jest podawany, albo — wedtug wlasnych norm socjolin-
gwistycznych - uznawany za ,zbyt ubogi” i nast¢puje jego rozbudowa o zb¢dne elementy. Powstaje pytanie, czy
prezentowany schemat jest jedynym poprawnym i czy wobec tego ponizsze konstrukcje mozna uzna¢ za dopusz-
czalne? Analogiczne btedy wystapity w kolejnym zadaniu:

Kupujesz ksiazke Listy do nieba w ksiegarni | grupa 10-12 lat, 21 | | 14 (2) | 76 % |

Czy pan morze mi dac ksiqzke Listy do nieba? / Poprosze dac mi ksigzke Listy do nieba (2) Moze mi pani podad ksigzke ., Listy do nie-
ba”. / Proszg podad mi ksigzke , Listy do nieba.” | prosze mi podac t¢ ksigzke | Proshe pani Nie mogla b pani dac mie te ksigzke. / Proszg
Pana dad mi te ksiqzke. Prosze pana / pani, czy moge dostac...

Ma pani ksiqzke ,Listy do nieba.” / Dzieti dobry, przepraszam a u was jest ksigzka ,Listy do nieba™? / Czy ma pan takq ksigzke?
Prosze kup ksigzki.
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Ciekawym przykladem jest zadanie, w ktérym nalezato:

| Zapytaé w domu Polaka z Workuty o toalete | grupa 13-14 lat, 28 | 14 | 10 (4) | 50 % |

Tu na jednoznaczny schemat natozyly si¢ realia — nietaktowne bedzie zapytanie Czy moge skorzystac z toalery,
jesli tej toalety nie ma. A skoro na wsi pod Lwowem czgsto nie ma, to i w Workucie (gdzie w domysle jest jeszcze
gorzej) tez moze nie by¢. Stad pytania:

Przepraszam, czy pan ma w domu toalete? / Prosz¢ pana, czy jest u pana w domu toaleta? Chyba za niegrzeczne mozna tez uznal py-
tania gdzie jest toaleta? Gdzie jest ubikacja? /| Gdzie jest toaleta? | Gdzie moge skorzystaé z WC? / Przepraszam, gdzie znajduje sig toilet?
/ Przepraszam, a gdzie ja moge tutaj zobaczyé toaletg? | Czy podpowie mi pan gdzie si¢ znajduje tualeta? | Moge Pan méwic gdzie jest
toalet / Przepraszam, gdzie tu jest toaleta? Oraz te sugerujqce, ze toaleta si¢ nalezy: Przepraszam, czy pan moze mnie poprowadzic do

toalety /| Cheiatem bym pdjsé do toalety.

Ten przyklad pokazuje tez, ze w danych warunkach cywilizacyjnych naturalny emocjonalnie schemat komu-
nikacyjny z Polski w tych warunkach moze budzi¢ dyskomfort — rozdzwick miedzy sytuacjami komunikacyjny-
mi zaktadajacymi jaki$ standard kulturowy (techniczny i cywilizacyjny, mentalnosciowy) a realiami zycia, np.
wlasnie brak toalety, cieptej wody, . tradycji” mycia zgb6w, albo jedzenie na $niadanie ziemniakéw z kurczakiem.

Kolejne zadania (zwracanie si¢ do réznych oséb ustnie lub pisemnie: e-mailem) wskazuja zasadniczo na brak
znajomosci schematéw komunikacyjnych, ktére jednak sg dalekie od dostgpnych dla dzieci rél komunikacyjnych:

| Zwracasz si¢ do redaktora ,Matego Goscia Niedzielnego” | grupa 10-12 lat, 21 | 12 | 6(3) | 43 % |

Redaktorze ,, Matego Goscia” / Dziert dobry paristwu. (2) / Prosze redaktora / Proszg redaktora, mozna na minute? / Dzient dobry a moz-
na redaktora gazety ,,Malego Goscia Niedzielnego”.

| Do posta | Grupa14-16la,17 | | 80 | s9% |

Przepraszam Panie (2)/ Przepraszam pana, czy. .. | Prosz¢ Panie Poslg / Prosze Pana Posta / Szanowny Posle (2) / szanowny pani Poste / Posle.

| Do postanki | Grupa 14-16 lat, 17 | | 16 (0) | 94 % |

Pani(o) postanko (7) / pani Poslanka / Panowie Postanki / pani postanki / panno Poslanko / Prosz¢ Panig Postanke
(2) / Szanowna Postanko / Szanowna pani postanko / Postanko / Przepraszam paniot, czy. ..

| Do senatora | Grupa 14-16 lat, 17 | 11 | 6(0) |

Proszg Panie Senatorg / Prosz¢ Pana senatora | Szanowny senatorze (2) / Senatorze.

| Do przewodniczacego Rady Gminy | Grupa 14-16 lat, 17 | | 11 (4) | 88 % |

Draogi praewodniczqcy Rady Gminny /(-¢j) (2) / Panie Przywudca rady Gminy / Panie Przewodniczy rady Gminy / Przepraszam Pa-
nie (2) / Prosze Panie praewodniczqcego Rady Gmin. / Prosz¢ Pana Przewodniczqcego Rady Gminy | Szanowny Przewodniczacy Rady
Gminy (2) / Przewodniczqcy Rady Gminy.

| Do wdjta gminy Grupa 14-16 lat, 17 | 10 (2) | 71%

Drogi wéjcie gminy / Panie wdjcie gminy (3) / Prosz¢ Panie wdjtg gminy / Szanowny Wojta gminy | Wojcie gminy / Prosze Pana Wojta.
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| Do konsula | Grupa 14-16 lat, 17 |

Proszg Panie konsulg / Szanowny Konsulu (2) / Konsulu / Prosze pana konsula.

| Do ambasadora | Grupa 14-16 lat, 17 | | 6(3) | 53 % |

Proszg Panie ambasadorze | Szanowny ambasadorze / szanowny panie ambasadorze /| Ambasadorze / Proszg pana ambasadora.

| Do konsula ds. polonijnych | Grupa 14-16 lat, 17 | | 9(2) | 65 % |

Szanowny konsulu ds. polonijnych / Szanowny pan konsul ds. polonijnych / Panie konsulu ds. polonijnych (2) / Prosz¢ Panie konsulg db.
polonijnych / Prosz¢ Pana konsula ds. polonijnych. | Szanowny konsulu ds. polonijnych (2) | Konsulu ds. polonijnych.

Nieznajomos¢ schematéw pisemnych jest widoczna przy nastgpnej grupie ¢wiczen, w kedrych trzeba byto za-
czaé e-maila do:

| Joanny Pawlak, dyrektora pionu marketingu? | grupa 13-14 lat, 28 | | 22.(5) | 96 % |

Najczgstszy btad to zwracanie si¢ po imieniu, badz nazwisku (Pani Joanny / Pani dyrektor, Joanno Pawlak!/ Szanowna
Pani Joanna Pawlak!!! (3)), ale tez mieszanie rejestréw znanych z tradycyjnych listéw (Droga Joan Pawlak / Droga Pani
Dyrektor! / Drogi dyrektor pionu marketingu Joanna Pawlak / Drogi dyrektor pionu!). Wiele bledéw powodowato tez dodanie powi-
tania (Dziert dobry pani dyrektorce. / Dziets dobry ja cheiata bym spytaé pani o... / Dzieni dobry to MK. ... / Dzieri dobry, Szanowna
J.R!/ Dziets dobry, szanowna pani dyrektorka. / Dzieti dobry! (3) | Dzieti dobry, Pani Joanno! / Dziens dobry, Joanno Pawlak. | Witam!
/ Witam panie). Podobnie bylo w przypadku kolejnego zadania — tym razem e-mail miat by¢ skierowany do:

| Grzegorza Klosa, dziennikarza serwisu film.wp.pl. | grupa 13-14 lat, 28 | | 23 (5) | 100 % |

Szanowny p. Grzegorzu | Szanowny Grzegorz Klosa! Drogi dziennikarzu Grzegorzu / Drogi dziennikarzu | Drogi Grzegorz Klos(a)!
(2) / Czcigodny Grzegorz Klosa / Czcigodny Grzegorzie / Dziert dobry, Panie Grzegorzu (4) / Dziert dobry, pan Grzegorz. / Czesé z In-
ternetu! | Czes¢ widziatam ten film... | Dziert Dobry (2) / Dziett dobry. Jak sig macie? | Witam szanowne pane / Witam pan Grzegorz
/ Czesé. Panie dziennikarze (2).

| Grzegorza Tomasiaka, prezesa WP | grupa 13-14 lat, 28 | | 20 (5) | 89 %

Panie prezesie Grzegorzu Tomasiak. | Szanowny pan Grzegorz! Cheiatam poznad si¢ z panem | Szanowny Pan Grzegorz Tomasiak! /
Szanowny Grzegorz Tomasiak! /| Szanowny Panie Grzegorzu / Proszg Pana prezesa, Grzegorza Tomasiaka. Dzient dobry panu. / Dziert
dobry, szanowny panie prezesie! | Dzieri dobry, panie Grzegorzu! / Dziert dobry, jak sprawy w WP? / Witam prezesa WP / Serdecznie
witam | Witam pana | Moje witania. | Czesé! Drogi Panie prezesie! Szanowny prezes WP... | Prosze, Pana Prezesa.

Pytanie, czy te formy sa potrzebne dzieciom i mlodziezy? Nawet, jesli nastapitby sporadyczny kontaktz tymi oso-
bami (raczej nie e-mailowy), to raczej bytoby to méwienie ,wierszykéw” przygotowanych przez dorostych. W kon-
takcie bezposrednim wystarczy proszg pani/ prosze pana, co jednak powinno by¢ jasno na zajeciach zaprezentowane.

Podobnie w kolejnych zadaniach:

| Z16z gratulacje Wirtualnej Polsce z okazji jubileuszu: grupa 13-14 lat, 28 11 | 15(2) | 61 %
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Tu wyraznie wida¢ brak wiedzy, uczniowie stosowali kalke z jezyka ukraifiskiego: Z okazji 5-lecia powstania WP
gycig podalszej pracy, popularnosci. / Sktadam WP najserdeczniejsze zyczenia z okazji jubileuszu. | Z okazji jubileuszu Wirtualnej Pol-
ski Zycze wszystkiego najlepszego. / Ja zycze WP zeby do nastgpny jubiliusz... Droga Wirtualna Polska z okazji jubileuszu skladajqc
tobie moje pozdrowienie. | Z okazji 5. Jubileuszu pozdrawiam serdecznie i Zyczg duzo pomysinosci. Ja serdecznie witam WP z okazji
Jubileuszu. Zycze wszystkiego najlepszego i dtugich lat istnienia. / Witam serdecznie z okazji jubileuszu! / Wirtualna Polsko! Witam Was
2 okazji jubileuszu. Zycze zeby WP istniata jeszcze bardzo dtugo! | Witam WP i skladam zyczenie rzeby portal zawsze byt aktualnym
/ Witam wszystkich pracownikéw Wirtualnej Polski. Zycze. .. / Serdecznie witam Wirtualng Polske z jubileuszem. Zycze, zeby... | Wi-
tam Polskg z okazji swigta jubileuszu. .. | Serdecznie witam z okazji jubileuszu. .. Szanowna WP! Od wszystkich internautéw bardzo
dzigkuj¢ za to, Ze jestes z nami. ..

Gratulujesz p. Aleksandrze zalozenia muzeum | grupa 14-16 lat, 17 | 15(2) | 100 %

Witam serdecznie pana, ze zatozyliscie muzeum | Witam bardzo pani z zatozeniem muzeum / Bardzo gratuluje zatozyciela muzeum
panie Aleksandrze | Prosz¢ prazyjaé panne Aleksandre moje gratulacje! (2) / Pani Aleksandro gratuluje w zalozeniu muzeum!/ ... pani
zatozenia muzeum / Gratuluje paniq Aleksandrze z okazji zatozenia muzeum. / Gratuluje ci panig Aleksandyrze z zatozeniem Muzeum
/ Gratuluj¢ p. Aleksandra, ze zatozylyscie muzeum / (Moje) Gratuluj¢ p. Aleksandro za zalozenie muzeum (3) / Gratuluje p. Aleksan-
drze zatozenia muzeum / Bardzo gratuluje pani Aleksandro, w tej cudownej sprawie zatozeniu muzeum./ Zapraszam panng dyrektorke
do odwiedzenia mojej szkoly.

O ile jednak w powyzszych przypadkach mamy jasno okreslony schemat, a dzieci po prostu nie byly go na-
uczone (bo w zasadzie nie jest to ich rola komunikacyjna), o tyle w przypadku, gdy piszemy do kogos, kto nie
ma tytutu zawodowego lub naukowego — nie wiadomo, jak zacza¢. Cho¢ poradniki méwia o Szanowny Panie /
Szanowna Pani, to jednak nie jest to forma (w odbiorze) neutralna, posiada nacechowanie tak duzego dystansu,
ze praktycznie uniemozliwia kontakt. Nawiazujac zatem kontakt w ten sposéb, praktycznie od razu go zrywamy.
Stad préba zastapienia go forma Witam uznawang za niepoprawna. Stad préby uczniéw moga postuzy¢ za przy-
ktad twérczych poszukiwan, cho¢ oczywiscie nalezy réwniez skonstatowad, ze forma Szanowna Pani / Szanowny
Panie nie jest im po prostu znana. E-mail miat by¢ skierowany do:

| Marii Czubaszek, felietonistki | grupa 13-14 lat, 28 | | 23 (5) | 100 %

Pani Marja / Pani Mario! Dziert dobry pani Mario Czubaszek (2) / dzieri dobry pani Mario / Ooo, jakie szczescie. Dziert dobry / Dzier
dobry, Marja Czybaszek! Witam. (2) / Witam pani! (2) / Witam pani¢ Marije. | Witam, Pani Marjo! / Czesze. Kochana, Mario Czu-
baszek! / Droga pani Marjo (Maria), ... (2) / Droga Maria Czubaszek (2) / Czcigodna Mario.

Pawla Gajewskiego, realizatora w studiu nagraniowym | grupa 13-14 lat, 28 | | 22(5) | 96 %

Szanowny pan Pawet! | Szanowny panie Pawle | Szanowny Pawet Gajewski (1) (2) / Witam Pana Gajewskiego! / Panie Pawle! / Dro-
gi Pawle. Dzieth dobry p. Pawle / dzieti dobry, szanowne pan Pawet / Dziert dobry Panie realizatorze, Pawle Gajewski. / Dziets dobry.
Czy jest juz... | Witam realizatora w studiu p. Pawla | Witam! (2) / Witam pana realizatora. / Dzieri dobry, czy pan wie ... / Dobry
wieczdr | Czesze | Dzigkujemy ze przyjechali. Witam! Szanowny realizator cheiatbym poznad sie z Wami / Panie realizatorze / Pozdra-
wiam realizatorza.

Whioski z badari sg wielorakie: tycznie ograniczone do przepraszam i sory), albo po-

1. Mamy (jako uczacy i przygotowujacy materia- dajemy zbyt duzo schematéw, przez co komplikuje-
ty do nauczania) problemy ze schematyzacja komu- my stylistycznie dang sytuacje komunikacyjna (np.
nikagji: albo nadmiernie rozbudowujemy schematy propozycja). Niektére nasze propozycje sa sztuczne,
tam, gdzie ich nie ma (np. przepraszanie jest prak- np. w sklepie czy kupowanie biletu kolejowego.




KWARTALNIK

POLONICUV

O JEZYKU POLSKIM JAKO OBCYM

2. Niektére polskie schematy komunikacyj-
ne moga nie mie¢ podatnego gruntu kulturowego
w grupie kulturowo odmiennej. Stopieri tej odmien-
nos$ci moze by¢ oczywiscie rézny i moze budzi¢ od-
mienne reakcje: od ubawienia przez zazenowanie po
oburzenie (np. seksizm).

3. Metoda komunikacyjna nie nadaza za rozwo-
jem zycia jezykowego, a samo zycie jezykowe nie
»ogarnia’ nowych potrzeb komunikacyjnych, czego
najlepszym przyktadem jest poczatek oficjalny e-ma-
ila: Szanowny Panie za sztywne, Witam przez zbyt
wielu nieakceptowane.

4. Tradycyjny w metodzie komunikacyjnej po-
dzial na oficjalny i nicoficjalny rejestr jezyka jest nie-
wystarczajacy. Po pierwsze takiemu podziatowi wy-
mykaja si¢ sytuacje posrednie, np. kontaktu grup
réwiesniczych (np. studentéw) w sytuacjach oficjal-
nych (np. wizyta na innym uniwersytecie) — jak si¢
majg do siebie zwraca¢? Po drugie wymyka si¢ cala
komunikacja ,,masowa’: petna skrétéw, idiomatyki,
frazeologii i wulgaryzméw.

5. Komunikacja jezykowa wymyka si¢ standary-
zagji i ewaluacji. Kryterium fortunnosci aktu mowy

kidci si¢ z poprawnoscia gramatyczna, te za$ z norma

socjokulturows. Zapewne dlatego nie testuje si¢ ko-
munikacji na wyzszych poziomach egzaminéw certy-
fikatowych z jezyka polskiego jako obcego. Z drugiej
za$ strony zaklada si¢ nauczanie metoda komunika-
cyjng od A do C.

6. W przypadku nauczania dzieci problem dodat-
kowo si¢ komplikuje przez ograniczenie rél komuni-
kacyjnych. Mimo to powstajaca na naszych oczach
galaz glottodydakeyki polonistycznej w wersji ,ju-
nior” nadal zaktada metod¢ komunikacyjng jako me-
tode nauczania najlepsza dla dzieci i mlodziezy. Nie
bierze si¢ przy tym pod uwagg lokalnych uwarunko-
wan kulturowych (gdzie te schematy moga po prostu
nie pasowad), jak tez przyzwyczaje miejscowych na-
uczycieli i uczniéw.

Co zatem robi¢? Wydaje sig, ze — jak zawsze — naj-
lepszy jest ztoty $rodek. Z jednej strony, ,,komunika-
cyjny dryl” wydaje si¢ nieodzowny w podstawowych
sytuacjach, takich jak przedstawienie siebie (i kolegi),

podanie informagji o sobie, zwroty honoryfikatywne
do 0s6b w najblizszym otoczeniu; chod to raczej me-
toda audiolingualna. Z drugiej strony, w dalszym na-
uczaniu musimy si¢ zdecydowaé, co jest priorytetem
edukacji: komunikatywnos$¢, poprawno$¢ (w tym
stylistyczna), czy socjokulturowa norma. Za przyktad
do rozmyslari niech postuzy autentyczny przykiad
usprawiedliwienia uczennicy (nie miata zadania): Pa-
ni Marta, bo wyscie powiedzieli, ze nie trzeba przynosic
zadania. Co do komunikatywnosci nie ma zastrze-
zeni, zdanie to mozemy poprawi¢ gramatycznie, sty-
listycznie i nawet socjolingwistycznie: Prosze pani, bo
pani powiedziata, ze... Tylko ze socjokulturowo cata
sytuacja takiego usprawiedliwienia jest nie do przy-
jecia. W nauczaniu dzieci i mlodziezy (ale tez ,tyle
co” dorostych, np. studentéw) metoda komunika-
cyjna grzeszy brakiem zatozeri wychowawczych. Tak
by¢ musi, o ile chce si¢ przykroi¢ ja z wypracowanych
metod ,,dla dorostych”.

In the first part of his article, the author sug-
gests that priorites of task- based method are uto-
pian, esspecially regarding children and youths.
In the second part of the article, to support his
theses, the author displays examples of communi-
cative errors of children and youths learning Pol-
ish in Ukraine. The first group of errors sources
from a lack of knowledge of communicative pat-
terns (some communicative roles are unaccesible
for children). Students often used a cliche from
Ukrainian. The second group of errors sources
from a lack of explicit sample patterns. The third
group sources from sociolinguistic errors (clear
topic overlapped with different realities). In the
article the author puts a few questions: which
communicative patterns should be taught, which
of them would not be used by students (it con-
cerns mostly official letters). In the last part the
author draws conclusions, which inspire readers
to attempt to answer a question, what are priorites
of education: communication, correctness, socio-
cultural norm or an educational aspect.
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Marlena Olechowska

Rozgrzewki jako niedoceniany element lekc
JPJO

Wigkszo$¢ 0séb uczacych si¢ jezyka polskiego ja-
ko obcego to osoby doroste, ktére studiujg lub pra-
cuja. Na lekcje przeznaczaja jedynie czas wolny od
codziennych zajg¢, co czgsto jest trudne i wymaga do-
brej organizacji. Nauka jgzyka obcego nie przychodzi
im tez w tak tatwy, naturalny sposéb, jak w przypad-
ku dzieci i mlodziezy. Wedtug Stevena Pinkera, to,
czy doroéli beda si¢ w stanie nauczy¢ jezyka obcego,
zalezy w duzej mierze od $wiadomego wykorzystania
ich wszystkich zasobéw intelektualnych!. Nauczyciel
musi wiec dobrze wykorzysta¢ kazdy moment prze-
znaczony na nauke, aby pobudzi¢ swoich uczniéw do
pracy, wzmocnic ich motywacje¢ do nauki jezyka, kté-
ry nie nalezy do najlatwiejszych. Dobrze zmotywo-
wana przez nauczyciela grupa czy tez indywidualny
uczeri pozwala mu na zrealizowanie przygotowanego
wezesniej planu zajeé. Te pierwsze minuty lekeji s
bardzo wazne, gdyz maja one wprowadzi¢ stuchacza
w tryb intensywnej nauki w sposéb ciekawy, czasem
zabawny, prowokujacy do myslenia w obcym jezyku.

Czym wlasciwie s rozgrzewki na lekcjach jezy-
ka obcego? Dla wickszosci nauczycieli to gry, ktére
pomagaja pokonad bariery mdéwienia, przygotowu-
ja stuchaczy do nauki, pobudzajac nie tylko umyst,
ale takze i ciatlo — pozwalajg przelama¢ pierwsze lo-
dy. Nie jest to jednak gra dla samej gry. Aby przy-
niosta oczekiwany rezultat wymaga ona od nauczy-
ciela duzej koncentracji i wysitku. Dorosty stuchacz
przychodzi na zajecia z calym bagazem réznorod-

! Steven Pinker, The Language Instinct: How the Mind Creates
Language, New York, s. 29.

nych dos$wiadczen, ktére z jednej strony pozwalaja
nauczycielowi na wykorzystanie podczas lekcji wie-
lu technik, odwotujacych si¢ do tych doswiadczen,
co uczyni lekcje ciekawsza i wplynie pozytywnie na
motywacj¢ grupy. Z drugiej jednak strony, nauczyciel
musi pamigtad, ze negatywne do§wiadczenia przynie-
sione przez ucznia na lekcje wywoluja krytyczng po-
stawg obserwatora i niech¢é do aktywnego uczestnic-
twa w zaj¢ciach?. Waznym zadaniem nauczyciela na
poczatku lekeji jest wige nie tylko poznanie potrzeb
swoich uczniéw, ale réwniez taki dobdr aktywnosci,
ktére dadza poczucie bezpieczeristwa i pozwolg na
petne wykorzystanie czasu przeznaczonego na zaje-
cia. Dlatego wlasnie rozgrzewka jest jednym z istot-
nych elementéw lekgji jezyka obcego, a jej przygoto-
wanie wymaga od nauczyciela przemyslen i dobrego
planu. Powinna ona dotyczy¢ tematu, a zagadnienie,
ktére bedzie poruszane na zajgciach, musi by¢ zrozu-
miale i uzasadnione. Dorosty stuchacz lubi zna¢ po-
wod, dla ktérego wykonuje jakies zadanie, chce mie¢
swiadomos¢, ze jego lektor wie, co robi.

Osoby doroste rzadko maja czas na odrabianie
pracy domowej lub nauk¢ w domu, dlatego koniecz-
ne s3 powtdrzenia i utrwalenie przerobionego mate-
riatu. Trzeba jednak rozdzieli¢ powtérke od rozgrzew-
ki, ktora, jak sama nazwa wskazuje, ma rozgrzewaé
uczestnikéw zajeé przed nowymi wyzwaniami. Lek-
cja musi stanowi¢ niezalezna jednostke tematyczna,
bazujaca jednak na wiedzy i do$wiadczeniu stucha-

2 Jeremy Harmer, 7he practice of English Language teaching,
Edinburgh, 2001, s. 40.
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cza. Wedtug Hanny Komorowskiej jest to wymoég
konieczny w przypadku oséb dorostych, ze wzgledu
na ich nieregularne uczestnictwo w zajgciach’. Nie
mozna zacza¢ od powtérki materiatu, jesli nauczyciel
wie, ze cz¢$ci os6b nie bylo na ostatnich zajeciach.
Wprowadzenie rozgrzewki na poczatku lekgji lub na-
wet zastosowanie jej jako przerywnika migdzy kolej-
nymi elementami lekcji powoduje, ze nikt nie czuje
si¢ gorszy, a jednoczesnie daje nauczycielowi mozli-
wo$¢ przywotania pewnych struktur gramatycznych,
leksyki stanowiacej bazg nowej lekcji. Rozgrzewka to
staly element lekeji bez wzgledu na to, jaka metoda
pracuje nauczyciel. Doskonale, jesli nauczyciel po-
trafi polaczy¢ elementy z wezesniejszych lekeji z no-
wym problemem. Profesor David S. Byrne uwaza, ze
wszystkie ¢wiczenia przygotowane przez lektora maja
na celu doskonalenie i rozwijanie wszystkich czterech
sprawnosci jezykowych stuchacza poprzez utrwala-
nie, powtarzanie przyswojonego juz wczesniej mate-
riatu. Rozgrzewki stwarzaja nauczycielowi naturalng
sytuacj¢ do ¢wiczenia tych sprawnosci bez poczucia
nudy i znuzenia wérdd studentéw.

Propozycje rozgrzewek

1. Ktéra informacja jest prawdziwa? — wszyst-
kie poziomy (oprécz pierwszej lekeji na poziomie
Al). Mozna w ten sposéb ¢wiczy¢ czas terazniejszy,
przeszly lub przyszly; nauczyciel przed rozpoczgciem
zabawy musi zdecydowaé, w ktérym czasie studenci
maja podad wszystkie informacje.

Materialy: mata kartka papieru dla kazdego studenta

Kazdy stuchacz pisze na swojej kartce 3 zdania na
swoj temat, z ktérych tylko jedno jest prawdziwe. Je-
8li jest to grupa do 10 osdb, stuchacze moga chodzi¢
po klasie, czyta¢ sobie nawzajem swoje zdania i zga-
dywa¢, ktére zdanie jest prawdziwe. W ten sposéb
moga si¢ wzajemnie poznawaé, pokonujac réwnocze-
$nie barier¢ méwienia. Jesli jest to duza grupa, lo-
sujemy kilka kartek i cata grupa zgaduje, ktére zda-
nie dotyczace danej osoby jest prawdziwe, a ktére sa

3 Hanna Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych,
Warszawa, 2003, s. 36.

nieprawdziwe. Nauczyciel moze tez bra¢ udziat w tej
zabawie. W grupie, w ktérej stuchacze juz si¢ zna-
ja 1 poziom zaawansowania jezyka jest wyzszy, moz-
na prosi¢ o uzasadnienie, dlaczego dane zdanie jest
prawdziwe.

2. Imiona — Al wszystkie poziomy, ale najlepiej
sprawdza si¢ na pierwszej lekcji w grupie poczat-
kujacej.

Materialy: niepotrzebne

Stuchacze staja w kregu i kazdy glosno i wyraz-
nie méwi swoje imig. Jedna osoba z grupy wskazuje
na jakiego$ stuchacza i wymawia jego imig. Jesli zro-
bi to poprawnie, obie osoby zamieniaja si¢ miejsca-
mi. Osoba, ktérej imig zostalo wezesniej wywotane,
wskazuje na nowa osob¢ i wymawia jej imi¢. W ten
sposGb wszyscy poznaja swoje imiona.

3. Znajdz kogos, kto.... — wszystkie poziomy.
Mozna ¢éwiczy¢ wszystkie czasy, biernik, dopetniacz
po negacji, tryb warunkowy.

Materiaty: mata kartka papieru dla kazdego studen-
ta, diugopisy

Nauczyciel zapisuje na tablicy polecenia do gry.
Znajdz kogos, kto:

— mieszka w duzym miescie

— ma starszego brata

— pochodzi z Hiszpanii

— pojechatby zima nad morze

— nie lubi ksigzek przygodowych.

Stuchacze przepisujg to na swoje kartki i musza
teraz w grupie znalez¢ kogos, kto spetnia okreslone
przez nauczyciela warunki. Jesli znajdzie takie osoby
w grupie, to zapisuje ich imiona we wlasciwym miej-
scu. W grupie o wyzszym poziomie zaawansowania
jezyka mozna tak sformutowa¢ zdania, aby stuchacze
musieli uzasadni¢ swoje odpowiedzi.

4. Zmiana miejsca — gorace krzesto, wszystkie
poziomy. Mozna tak ¢wiczy¢ biernik, dopetniacz, lu-
bi¢ + bezokolicznik, tryb rozkazujacy; kolory, ubra-
nia, nazwy mebli.

Materialy: niepotrzebne

Wszyscy studenci siadajg w kole na krzestach. Jed-
na osoba stoi w §rodku i wydaje polecenia: — Zamien-
cie si¢ miejscami, jesli nosicie biate koszule, lub: —
Niech osoby, ktére nosza biate koszule, zamienia si¢
miejscami. Wszystkie osoby, ktére nosza tego dnia
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biate koszule, wstaja i zamieniajg si¢ miejscami. Oso-
ba, ktéra jest najwolniejsza i nie zdazy zajaé krzesta,
zostaje w Srodku i teraz ona wydaje polecenia.

W zaleznosci od poziomu grupy nauczyciel poda-
je inny wzér polecenia wydawanego przez osobg sto-
jaca w $rodku. Na poziomie Al osoba, ktéra wydaje
komendy, méwi tylko: — Uwaga! Osoby, ktére nosza
biate koszule, prosz¢ wstad!

5. Kalambury — wszystkie poziomy.

Materiaty: tablica i kolorowe mazaki

Nauczyciel przygotowuje na karteczkach stowa,
frazy (w zaleznosci od zaawansowania grupy). Kazdy
losuje karteczke i musi narysowa¢ lub pokaza¢ to, co
ma na karteczce. Grupa musi zgadnag, o jakie stowo
chodzi. Osoba, ktéra odgadnie stowo, wychodzi na
srodek i rysuje swoje stowo. Mozna réwniez podzieli¢
grupe na dwie mniejsze grupy.

6. Torba z zakupami — Al, A2.

Materiaty: niepotrzebne

Pierwsza osoba w grupie wypowiada zdanie: —
Wezoraj bytam na rynku i kupitam rybe. Kolejna
osoba w grupie wypowiada cafe zdanie, ale dodaje
kolejny produkt, ktéry kupita. — Wezoraj bytam na
rynku i kupitam rybe, zétty ser. Gre¢ kontynuujemy
do momentu, kiedy studenci s w stanie zapamigtaé
zdanie i wszystkie produkty, ktére zostaly kupione.

7. Zgadnij, co jest na obrazku — B1, B2, Cl1,
C2.

Materiaty: ilustracja przedstawiajgca jakgs ciekawq
sytuacje

Nauczyciel przygotowuje ilustracjg, ktdrej calej nie
pokazuje stuchaczom, ale jedynie jej maly fragment.

Wazne jest, aby ten fragment pobudzal wyobraznig
i dyskusje. Studenci w grupie dyskutujg o tym, co
to moze by¢ — ich pomysty mogg by¢ zapisywane na

tablicy. Nauczyciel pokazuje kolejny fragment ilu-
stracji. Do takiej ilustracji mozna przygotowac tekst
zwiazany z problemem, ktéry ona przedstawia.

8. Fiszki ze stéwkami.

Materialy: fiszki, na ktdrych nauczyciel pisze stowa
zwiqzane z nowym tematem lekcji

Studenci prébuja odgadnad, z jakim tematem fa-
cza si¢ te stowa i jaki bedzie temat lekgji. Na nizszym
poziomie nauczyciel moze mie¢ przygotowane ilu-
stracje, ktére nalezy potaczy¢ z podanymi na kartecz-

kach stowami. Na wyzszym poziomie studenci moga
prébowac odgadna¢ znaczenie nowych stéw.

9. Paskowa historia.

Materiaty: fiszki z podanymi czasownikami lub rze-
czownikami

Studenci pracuja w parach lub w matych grupach.
Na nizszym poziomie mogg uktada¢ zdania z poda-
nymi stowami: — Lubi¢ kawe (nauczyciel moze na-
rzuci¢ strukture, ktéra stuchacze maja éwiczyé, np.:
tylko zdania w liczbie mnogiej).

Nawyzszych poziomach stuchacze musza utozy¢lo-
gicznghistorig, wykorzystujac wszystkie podane stowa.

10. Kreatywne pisanie.

Materialy: kartki papieru, diugopisy

Kazdy ze stuchaczy pisze w jednym rogu kartki
dowolne stowo (temat narzucony przez nauczyciela),
zagina rég kartki (w ten sposéb inni studenci nie wi-
dzg tego stowa) i podaje ja kolejnemu studentowi.
Kiedy na kazdej kartce napisane sg juz cztery stowa,
studenci zaczynajg pisa¢ histori¢. W historii musza
si¢ znalez¢ cztery stowa z rogéw kartki.

Jesli grupa jest wigksza, stuchacze moga pracowa¢
w parach lub w tréjkach. Nauczyciel czyta glosno hi-
storie i grupa wybiera najlepszg z nich.

Rozgrzewki sa doskonalym narzedziem naucza-
nia, zapewniajacym zaréwno nauczycielowi, jak i stu-
dentom wiele korzysci, a takze zadowolenia podczas
trudnego procesu uczenia si¢. We wszystkich ¢wicze-
niach nauczyciel moze by¢ obserwatorem lub uczest-
nikiem. Zalezy to w duzym stopniu od osobowosci
nauczyciela. Jesli nauczyciel lepiej czuje si¢ w roli
obserwatora, to nie powinien tego zmieniaé. Bycie
uczestnikiem i obserwatorem jest na pewno trud-
niejsze, ale szybciej zapewnia mitq atmosfer¢ w gru-
pie. Dobrze przygotowane rozgrzewki jezykowe wy-
muszajg na stuchaczu ¢wiczenie wymowy, intonagji,
struktur gramatycznych, stfownictwa, rozumienia ze
stuchu, czytania w bardzo naturalny sposéb. Aby
nauczyciel zostal przez wszystkich stuchaczy dobrze
zrozumiany, musi wyraznie méwi¢, skupia¢ si¢ i dba¢
o poprawno$¢ gramatyczna. Wprowadzenie takich
¢wiczenl jest na pewno mniej stresujace i dobrze przy-
gotowuje do dtuzszych wypowiedzi na trudniejsze te-
maty w czasie trwania lekgji.
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Rozgrzewki sa waznym elementem lekgji, gdyz:

— pozwalaja na oderwanie stuchaczy od ich co-
dziennych spraw i skupienie ich uwagi na tym, co si¢
dzieje w klasie,

— sprawiaja, Ze praca w grupie jest tworcza i bar-
dziej dynamiczna,

— zapewniajg krétki odpoczynek podczas lekgji
bez robienia przerwy,

— daja mozliwos¢ aktywnosci fizycznej pod-
czas nauki jezyka, co znacznie wplywa na poprawe
atmosfery,

— stanowig bezbolesny sposéb sprawdzenia umie-
jetnosci jezykowych stuchaczy,

— zwigkszaja motywacj¢ studentéw, ktdrzy trakeu-
ja to jak mity rodzaj konkurencji,

— pozwalajg ¢wiczy¢ te sprawnosci jezykowe, kt6-
re nie zostaly uwzglednione w planie lekgji.
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http://writing.colostate.edu/guides/teaching/esl/warmups.
cfm

First minutes of a lesson are very important,
because they introduce a learner into a mode of
intensive learning and encourage him to think
in a foreign language. A foreign language teach-
er needs to be focused and put a lot of effort in
order to carry out the warm-ups properly, on the
other hand warm-ups generate natural situation
for practising all language skills without a sense of
boredom among students.
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Emilia Danowska-Florczyk

Gredukacja i glottodydaktyka —
czy da sie to pogodzic?

Na wstepie nalezatoby wyttumaczy¢ si¢ z tytuto-
wego neologizmu ,gredukacja’. Proponuje, aby na
gruncie jezyka polskiego termin ten zadomowit si¢
jako tlumaczenie angielskiego wyrazu gamufication
(bgdacego kontaminacjq stéw: gamification i educa-
tion, a wigc odpowiednikéw grywalizacji i edukacji).
Jego autorka Laura A. Sharp definiuje go nastgpujaco:
»its the fusion of digital gaming and education that
promotes, attracts, engages, motivates, and helps stu-
dent retain information to increase learning”'. [to
potaczenie gier multimedialnych oraz edukacji, kté-
re pobudza, przyciaga, angazuje, motywuje studenta
i pomaga mu przechowywa¢ informacje w celu po-
prawy wynikéw uczenia si¢ — thum. wlasne].

Autorka terminu podkresla, ze edukacja musi
podja¢ wyzwania stawiane przez pokolenie tzw. Di-
gital Native (osoby urodzone po 1980 r.), ktérych
charakterystyczng cechg jest naturalne, niewymuszo-
ne obcowanie z nowymi technologiami, ale réwniez
niecierpliwo$¢ i brak zdolnosci koncentracji. Oso-
by te jako uczniowie zwykle wymagaja nieustanne;j
stymulagji, aby wykonywa¢ zadania na lekgcji oraz
utrzymaé wysoki poziom zainteresowania zaj¢ciami,
podczas gdy nie maja problemu ze spgdzaniem wielu
godzin dziennie przed komputerem.

Pomystem na pogodzenie tych dwéch $wiatéw —
wirtualnego i realnego — wydaje si¢ wykorzystanie
popularnego ostatnio w teorii marketingu zjawiska

Uhttp://www.gcu.edu/Ken-Blanchard-College-of-Business/ The-
Canyon-Journal-of-Interdisciplinary-Studies/Promoting-Commu-

nity-Service-and-Global-Awareness-Through-Gamucation.php

tzw. grywalizacji. Co ciekawe, sama idea nie jest no-
wa — na $wiecie juz w latach 80. powstawaly progra-
my typu ,frequent flyer”, stosujace grywalizacj¢ po-
przez nagradzanie lojalnych pasazeréw okreslonych
linii lotniczych np. miejscem w I klasie, pierwszen-
stwem przy odprawie czy mozliwoscia dodatkowego
bagazu. Od niedawna grywalizacja zaczyna by¢ sto-
sowana na coraz wigksza skale w biznesie, ekologii
(por. pomysly okreslane jako #he fun theory np. firmy
Volkswagen), telefonii komérkowe;j (jak aplikacja Fo-
urSquare), ustugach kawiarni (np. Starbucks), a po-
woli trafia réwniez do edukacji (np. na portalach: Di-
mensionU, YouTopia). W grudniu 2011 roku agencja
badan rynku Millward Brown opublikowata raport
12 trendéw w mediach cyfrowych, ktére beda domi-
nowac w 2012 roku — grywalizacja jest na pierwszym
miejscu’.

Jednak podczas gdy w Stanach Zjednoczonych
istniejg juz szkoly takie jak ,Quest to learn” (od
2009 r.), kedre stosuja grywalizacjg jako system orga-
nizujgcy ramy uczenia si¢ i nauczania, a profesorowie
z Indiana University (np. Lee Sheldon) juz od 2010
r. opieraja swoje kursy na strukturze gier, to w Polsce
o mechanizmie tym zaczeto méwi¢ niedawno. Sta-
to si¢ to gtéwnie za sprawa ksiazki Pawta Tkaczyka
pt. ,Grywalizacja” (sam tytut jest propozycja przettu-
maczenia angielskiego terminu gamification) wydane;j
wiosnag biezacego roku. Autor thumaczy grywalizacje
jako zjawisko wprowadzania mechanizméw znanych

2 heep://www.wirtualnemedia.pl/artykul/millward-brown-12-
prognoz-dla-mediow-cyfrowych-na-2012-rok
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z gier (punktéw, poziomdw, odznaczen, wirtualnej
waluty, wyzwan itp.) do obszaréw, ktére tradycyj-
nie z grami nie maja wiele wspdlnego. Innymi stowy
polega to na dodawaniu frajdy® do czynnosci, ktdre
zwykle jej nie sprawiaja, aby wykreowa¢ pozadane za-
chowania ludzi w prawdziwym zyciu.

Celem artykutu nie jest podkreslenie znaczenia
gier stosowanych na zajeciach jezyka polskiego, gdyz
nie w tym tkwi sedno gredukacji. W tekscie nie zo-
stang tez przedstawione zadne pomysly na nowe gry
utatwiajace proces dydaktyczny. Autorka spojrzy
za$ na gre z poziomu metastrategii — zastanowi sie,
czy mozliwe jest potraktowanie calej lekeji jako gry,
a takze rozwazy warunki, ktére powinna spetni¢ tak
zaprojektowana lekgcja.

Na poczatku trzeba odwota¢ si¢ do kluczowych
elementéw gry. Wedtug Sary Smith-Robbins w kaz-
dej grze obecne sa nast¢pujace sktadniki: cel, przeszko-

dy, wspétpraca lub wspétzawodnictwo®. Na lektora-

cie jezyka polskiego mozna wyrézni¢ podobne cechy:

1. cel — studenci zwykle chca osiagnaé¢ satysfak-
cjonujacy poziom znajomosci jezyka (tudziez kul-
tury), pozwalajacy im komunikowa¢ si¢ w codzien-
nych sytuacjach, takze w sytuacjach prywatnych lub
stuzbowych. Cel powinien by¢ jasno i wyraznie okre-
Slony, gdyz jest jednym z motywatoréw gry. Lektor
powinien wigc znaé potrzeby graczy-studentéw i ich
oczekiwanie wzgledem kursu.

2. przeszkody — mozna by tak okresli¢ wszelkie
zadania wykonywane przez ucznidw, testy, prace do-
mowe, ale takze wyzwania wewnetrzne, np. przelama-
nie si¢ do méwienia, pokonanie wlasnego lenistwa itp.

3. wspéltpraca lub wspétzawodnictwo — francu-
ski socjolog Roger Caillois w ksigzce

Les jeux et les hommes wskazat 4 rodzaje gier:

a) agon (wspétzawodnictwo, np. szachy, gry spor-
towe, interaktywne wersje gier komputerowych, jak
Quake, WarCraft; MMORPG),

3 htep://www.polityka.pl/spoleczenstwo/1527783,1,grywalizac
ja-—-jak-zmienic-zycie-we-frajde.read

4S. Smith-Robbins (2011). 7his Game Sucks: How to Improve the
Gamification of Education. http://www.educause.edu/ero/article/%
E2%80%9C-game-sucks%E2%80%9D-how-improve-gamifica-

tion-education

b) alea (gry losowe z elementem niepewnosci,
np. ruletka),

c) mimesis (np. Role-Playing Games),

d) #linx (przemiana, np. skok ze spadochronem).

Nauka jezyka obcego moze by¢ traktowana jako
ilinx — pokonanie swojej bariery komunikacyjnej,
mimesis — nasladowanie rzeczywistych sytuacji komu-
nikacyjnych, ale tez agon, gdy rywalizujemy z innymi
o wyniki.

Wydaje si¢, ze formuta obecnie prowadzonych
lektoratéw w wielu miejscach jest nawet spéjna
z koncepcja gier. Do powyzszego zestawu mozna by
jednak doda¢ jeszcze 4 elementy, ktére wprowadza
lektorat do gredukagji:

4. wyzwania — to co$ bardziej nadrzednego niz
przeszkody. Ogromna wartoscia gry, ktéra nalezato-
by szczegélnie uwzglednié, planujac zajecia, jest to,
ze gracze maja w zasadzie jedno zadanie, ale roztozo-
ne na kolejne etapy (ruchy czy tury), w ktérych po-
dejmuja rézne wyzwania. Fleksja rzeczownika wpro-
wadzana w ten sposéb (jako 14 wyzwan, z ktérych
kazde jest zakoriczone nagroda) wydaje si¢ dos¢ mo-
tywujaca.

5. ciekawo$¢ — badania MRI (rezonansu magne-
tycznego) pokazuja, ze o$rodek ciekawosci miesci sig
blisko miejsca, ktére w mézgu odpowiada za bol fi-
zyczny. Zajecia wige, jak i gra, powinny zawieral
element niespodzianki. Moga to by¢ ciekawe teksty
z luka informacyjna, pytania zachgcajace do spraw-
dzenia, czy studenci maja racjg, zagadki, bonusy
w blizej nieokreslonym czasie.

6. kontrola — gracze maja $wiadomo$¢ tego, ze
ich decyzje wplywaja na przebieg gry oraz sam wy-
nik. Poczucie kontroli oraz natychmiastowosci efek-
téw dziatari sa kluczowymi mechanizmami przycia-
gajacymi ludzi do grania. Podczas zajeé-gry studenci
mogg zdobywa¢ nie oceny, lecz punkty (dukaty czy
inne znaczniki przyrostu wiedzy). W przypadku za-
je¢ zorganizowanych np. dla studentéw programu
Erasmus nauczyciel na pierwszym lektoracie okre-
$la liczbe punktéw odpowiadajacych okreslonemu
stopniowi. W ramach gry studenci sami wybieraja
strategi¢ gromadzenia umownych punktéw. Gra nie
jest wszakze linowa. Moga np. zdobywa¢ dodatkowe
punkty za znalezienie tekstu piosenki z omawianymi
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wezesniej strukturami, przyniesienie ulotki z bledem
itp. Zbyteczne jest wigc sprawdzanie list obecnosci.
Jesli student opusci jakie$ zajecia, po prostu traci
szansg zdobycia punktéw przyznawanych w trakeie
danego lektoratu. Tylko tyle i az tyle...

7. fantastyka — gra powinna zaciekawia¢ fabu-
ta, moze by¢ odlegla od prawdziwego zycia, cho¢ jej
reguly powinny by¢ osadzone w jakim$ logicznym
kontekscie, np. jesli gra rozgrywa si¢ w $redniowie-
czu, nie powinni$my wprowadza¢ do niej statkéw ko-
smicznych.

W duzej mierze to od lektora lub studentéw zale-
zy, jaka histori¢ wybiora dla swoich zaje¢. Poniewaz
zwykle zajecia z jezyka obcego odbywaja si¢ w ma-
tych grupach, mozna np. podzieli¢ studentéw na
dwie druzyny. Kazda druzyna wybiera sobie posta¢
historyczna, ktéra bedzie jej wojownikiem (avazar).
Wojownik musi najpierw zdoby¢ odpowiednia liczbe
punktéw (za odpowiednie zadania na lekgji, krétkie
testy czy aktywno$¢), aby kupi¢ sobie uzbrojenie po-
trzebne do ruszenia na wyprawe. Zadania, za ktére
zdobywa si¢ punkty, moga zmienia¢ si¢ w zalezno-
$ci od tematu zajg¢. Wazne jednak, aby liczba punk-
téw za kazde z nich zawsze odpowiadata stopniowi
trudnosci i ilosci wysitku, ktdre trzeba wlozy¢ w je-
go rozwiazanie, np. 2 punkty za poprawnie przed-
stawiony dialog — zakup biletéw na dworcu, ale juz
10 punktéw za opowiadanie o wymarzonej podré-
zy. W ramach zdobywania punktéw studenci moga
otrzymywaé tez okreSlone statusy (,Mistrz Pi6ra”,
~Konkwistador Fleksji” itp.) dajace prestiz i okreslo-
ne przywileje. Gdy grupa uzyska odpowiednia licz-
be punktéw na pierwszy cel, zaczyna zbiera¢ kolejne
— na wizyt¢ w zamkach. Odpowiednio szybko zdo-
byte punkty umozliwiaja zajecie najkrétszej drogi
prowadzacej do zamku. Wazne wigc, by druzyna sys-
tematycznie wykonywata zadania, dzigki temu moze
wyprzedzi¢ przeciwnika i zablokowa¢ mu okreslona
trasg. W zamku na studentéw czekaé moga kolejne
zadania, ktérych wykonanie dopiero przyczyni si¢ do
zajecia okreslonego terytorium, wartego konkretng
sume pienigdzy. Wygrywa ta grupa, kedra zajeta jak
najwiecej cennych obszaréw.

Istotne jest, aby w sali wisiala plansza (cho¢-
by schematyczna) oraz tabela z wynikami, ktére na

biezaco be¢da weryfikowane. Statystyki, prezentujac
aktualng hierarchi¢, angazuja emocje i staja si¢ me-
chanizmem nie tylko poznawczym, ale gléwnie mo-
tywujacym i angazujacym w walke o status i wladzg.

Oczywiscie, liczba mozliwych historii jest ograni-
czona wylacznie wyobraznig i kreatywnoscig lektora
czy studentéw.

W toku organizowania zajg¢ warto wige przefor-
mutowaé (choc¢by pojeciowo) pewne elementy choé-
by po to, aby sprawdzi¢ skutecznos¢ gredukacji. Pod-
kreslenia wymagaja wigc nast¢pujace sktadniki:

> punktowy system nagradzania (zamiast ocen)
— przede wszystkim dlatego, ze jest to system nielinear-
ny, ktéry do samego korica daje studentowi poczucie
kontroli nad swoimi wynikami; co réwnie wazne — za-
spokaja nie tylko potrzeby zewngtrzne (zwiazane z ko-
lekcjonowaniem, zdobywaniem nagréd), lecz takze
wewnetrzne (np. potrzebe prestizu, wladzy, rozwoju).

> konkretna i w miar¢ mozliwosci szybka infor-
macja zwrotna (feedback) — zwigzana z powyzszym
punktem; sprawia, ze student od razu widzi swoje
postepy lub braki, wie dokfadnie, czego si¢ nauczyt,
a co musi poprawié, gdyz informacja nastgpuje po
logicznie zamknigtej (np. leksykalnie czy gramatycz-
nie) catodci.

> system nagroda — brak nagrody (zamiast na-
groda — kara) — nieudana wypowiedz czy stabo na-
pisany test nie sg definitywna przegrana; student za-
wsze ma $wiadomo$¢ wplywu na wyniki, bo nawet
drobne sukcesy sa nagradzane, co jest od razu wi-
doczne w rankingu. Od studenta zalezy tempo prze-
chodzenia na kolejne poziomy, jednak zawsze bedzie
mial on poczucie przyrostu wiedzy i umiejetnosci,
a juz samo to moze by¢ kluczem do wzrostu motywa-
cji wewnetrzne;j.

W artykule przedstawiono jedynie wstgp do
szczegblowych rozwazan na temat gredukacji. Nie da
si¢ ukry¢ mnogosci kwestii, ktére wymagaja analizy
przed wprowadzeniem tego systemu do klas. Z catg
pewnoscia mozna jednak stwierdzi¢, ze mechanizmy
gredukacji moga sta¢ si¢ narzgdziami organizujacy-
mi innowacyjny cykl edukacyjny, uswiadamiajacy
przede wszystkim, ze nie ma niczego zlego w myleniu
si¢, a podejmowanie préb zawsze jest warte wysitku.
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The article shows the new approach to teach-
ing, popular in American didactics, described as
gamufication. The author proposes usage of Polish
neologism ,,gredukacja” for calling a phenomenon
of inclusion of elements characteristic for games
(like competition, development of a character, im-
provement, inspiring challanges, emblems) in lan-
guage classes. She displays a game as a metastrategy.
She will consider if the lesson can be treated as the
game. She will also discuss conditions which should
be met in plans of those lessons.

Czy sprzet AGD moze by¢ zabawny?
Kabaret na lektoracie JPJO

Teksty kabaretowe i satyryczne sa obecne na lek-
toracie jezyka polskiego nie od dzis. Swiadczy o tym
wiele publikacji glottodydaktycznych poswigconych
ich wystgpowaniu na lekcjach, wsréd keérych moz-
na wymienic takie pozycje, jak Wykorzystanie tekstow
kabaretowych Jeremiego Przybory w nauczaniu jezy-
ka polskiego jako obcego Krzysztofa Wréblewskiego,
Dowcip w tekstach do nauczania jezyka polskiego jako
obcego Beaty Grochali czy tez Skecze kabaretowe na
lekcji jezyka polskiego jako obcego’ Anety Strzeleckiej.

Kabaret nie tylko urozmaica zajecia z jpjo, szcze-
gélnie teraz, kiedy dostgp do materiatéw filmowych

! Do tego réwniez tekstu odsytam po petna bibliografi¢ dotycza-
ca wykorzystania skeczu kabaretowego na lekcjach jpjo: A. Strzelec-
ka, Skecze kabaretowe na lekcji jezyka polskiego jako obcego, w: Kultu-
ra popularna w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Wyd. Cen-
trum Polonicum UW, Warszawa 2012.

jest ulatwiony dzigki internetowi i coraz powszech-
niejszemu uzywaniu komputeréw na zajeciach, lecz
takze pozwala studentowi spojrze¢ na jezyk oraz kul-
turg z innej strony — pozwala mu zobaczy¢, co $mie-
szy uzytkownikéw jezyka, ktérego si¢ uczy oraz skon-
frontowa¢ to z jego wlasnym poczuciem humoru.
Nalezy jednak zauwazy¢, ze zrozumienie dowcipu wy-
maga od uczacego si¢ znajomosci jezyka na poziomie
zdecydowanie wyzszym niz komunikatywny, dlatego
tez w réznych publikacjach wykorzystanie tego ty-
pu tekstu sugeruje si¢ na poziomie B2 lub wyzszym.

Moja propozycja urozmaicenia lektoratu za po-
mocg kabaretu to skecz Macieja Stuhra ,Pralka”.
Tekst ten moze wydawaé si¢ kontrowersyjny nie ze
wzgledu na poziom trudnosci, gdyz jest stosunkowo
prosty, humor w nim zawarty za$, do$¢ sytuacyjny,
jednak duza czg$¢ skeczu zostaje wygloszona przez
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aktora sepleniqcego, co moze utrudniaé¢ jego zrozu-
mienie. Jednak, aby nie stalo si¢ to problemem, po-
mocna moze by¢ transkrypcja, ktéra stanowi wazng
czg$¢ ponizszego opracowania. Dzigki zapisowi tek-
stu studenci nie wykazali zadnych wigkszych proble-
méw ze zrozumieniem skeczu. W tekscie pojawia sig
réwniez stowo, ktére uznane jest za wulgarne, jednak
to, czy pozostawié je w zapisie, czy tez nie, oddaj¢ do
indywidualnej decyzji lektora.

W oparciu o skecz ,,Pralka” przedstawiony ponizej
zostaly opracowane zadania ¢wiczace zaréwno rozu-
mienie ze stuchu, jak réwniez méwienie i pisanie. Ja-
ko temat gramatyczny wybrano tworzenie zdrobnieri
ze wzgledu na do$¢ liczne ich wystgpowanie w pre-
zentowanej scence. Ponizsze materialy mozna trak-
towaé jako punkt wyjécia do wprowadzenia wspo-
mnianego tematu (poziom B2) lub tez — na wyzszych
poziomach zaawansowania — jako powtérzenie (Cl1,
C2). Do materialéw zostal dofaczony réwniez klucz
do wybranych éwiczen.

MACIE] STUHR, ,,PRALKA”

Zadanie 1. Prosz¢ obejrzeé skecz o zakupach i za-
znaczy¢ wlasciwa odpowiedz.

1. Pralka, ktéra mozna kupi¢ w tym sklepie, jest:
a) $wietna, bardzo dobra, b) niezbyt dobrej jakosci,
¢) bardzo droga

2. Jakie brudne rzeczy pojawiaja si¢ w prezentacji
sprzedawcy?
a) koszule i spédnice, b) skarpetki i pieluszki, c) kra-
waty i marynarki

3. Po praniu rzeczy sa:
a) brudne, b) zniszczone, c) bardzo czyste

4. Sprzedawca lubi:
a) praé, b) rozmawia¢, ¢) podrywa¢ klientéw

5. Klient pod wplywem sprzedawcy:
a) chce kupi¢ i pralke i lodéwke, b) decyduje si¢ nie
kupowa¢ pralki, c) chce kupi¢ pralke, ktdra zaprezen-
towal mu sprzedawca.

Maciej Stuhr — Opowies¢ o zakupach
w sklepie AGD

KLIENT: Chcialem kupi¢ sobie kiedy$ pralke
i w tym celu poszedtem po prostu do sklepu. Sklep
si¢ nazywat Swiat pralki”. Eeeee, sorry, ,Moja
pralka”. Tak, sklep si¢ nazywal ,Moja..” eeece...cze-
kaj...”M&j swiat...” (glos z tytu: ,...jest pralkq’). Ge-
neralnie wchodzisz i pralek w....duzo pralek, no. Mi-
mo tego widoku podchodz¢ do ekspedienta i ze taki
chciatem by¢ z nim kulturalny, taki ,,small talk” upra-
wi¢, méwie mu: ,,Dziedt dobry panu, czy tutaj, w tym

sklepie mozna kupi¢ pralke?”. Kara przyszta szybko.

SPRZEDAWTCA (sepleniac): Cy mozna kupi¢ plal-
ke? Ocywisce! Ocywisce mamy lewelacyjne plalec-
ki.

KLIENT: O, no super, fajnie. (juz widzg, ze jest Zle,
nie? Ale brng dalej. Przy czym stowo ,,brng” jest uzyte
nieprzypadkowo). Méwig tak: o, rzeczywiscie, czy to
jest na przyktad dobra pralka?

SPRZEDAWCA: Cy dobla plalka? Lewelacyjna!
Lewelacyjna plalecka!

KLIENT: To $wietnie si¢ sktada, bo mam co pra¢.
To jezeli ona tam posiada te wszystkie programy, wi-
rowania, predkosci, co trzeba, no to ok, to ja biore.

SPRZEDAW(CA: Co? Psysed, wysed, kupit plalke,
rach - ciach — ciach! A porozmawiaé? Prose pana,
kréciuterika prezentacja. Ma pan na psyklad se$é
par brudnych skarpetek. Prose pana, otwiera pan
dzwicki, wzuca Pan se$¢ par brudnych skarpetek
w kolejnosci, piersa para, druga para, tsecia para,
cwarta para, piata para i...?

KLIENT: szdsta?

SPRZEDAWTCA: Tak!! Prose pana, tyle prosku, tyle
wody, zamyka pan dZwicki, wybiera pan program,
wlaca pan i to si¢ pieze! Ale to si¢ pieze! Lewela-
cyjnie!! Lewelacyjnie!! Koncy si¢ plaé, otwiera pan
dzwicki, wyciaga pan...ci$ciuterikie! Ci$ciuterikie!
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KLIENT: Prosz¢ pana, dzigkuj¢ panu bardzo za pre-
zentacj¢. Przekonal mnie pan. To zrébmy tak: moze
ja tam poéjde, po prostu sobie zaplacg za t¢ pralke,
a pan mi w tym czasie, niech pan ja zapakuje, ja sobie
péiniej ja odbiore, dobrze?

SPRZEDAW(CA: Co? Psysed, wysed, kupit pralke,
rach — ciach — ciach. A porozmawiaé? Prose pana,
nie badZmy minimalistycni, ma pan na przyktad,
prose pana, dwanascie par brudnych skarpetek
i co? Dwa pranka? Nie prose pana! Otwiera pan
dzwicki, wzuca pan dwanascie par brudnych skar-
petek w kolejnosci: piersa para, druga para, tsss,
tsss, tsss... nie bede wsyskich par wymieniaé, bo
ja nie mam casu. Prose pana, zamykamy dzwicki,
tyle plosku, tyle wody, nakreca pan program, wla-
ca pan i to si¢ pieze!! ale to si¢ pieze lewelacyjnie!!
Uwazaj pan, wirowanie!! Prose pana, co tak krét-
ko? Uwaga! Koficy sie prad!! Otwiera pan dzwicki,
wyciaga pan .... ciSciutefkie!

KLIENT (do publicznosci): Widze, ze gos¢ zaczyna
si¢ koriczy¢, wiec zmieniam taktyke i méwie tak: Pro-
sz¢ pana! Ja juz mam tego dosy¢! Podjatem decyzje!
Wychodze z tego sklepu w tej chwili albo z pustymi
r¢kami, albo z ta pralka. Co pan wybiera?

SPRZEDAW(CA: Porozmawial. Prose pana!! Psy-
ktad ekstremalistyczny! Ma pan dwaescia par
brudnych - i to - pielusek!

KLIENT (do publicznosci): Widzg, ze go$¢ scho-
dzi, wigc interweniuj¢: Wiem!! No wiem!! Otwieram
drzwiczki, wrzucam dwadziescia par brudnych pielu-
szek w kolejnosci, tyle proszku, tyle wody, nakrgcam
program, wlaczam, to si¢ pierze rewelacyjnie, wycia-

gam czyciutenkie, tak?

SPRZEDAWTCA: Nieplawda. Nieplawda! Nie za-
mknat Pan diwiczek i cale géwno na panu!

Zadanie 2. Sprébuj zrobid transformacje tekstu
sprzedawcy tak, aby byl zapisany poprawnie po
polsku. Mozesz pracowa¢ z kolega.

Zadanie 3. Jak zareagujesz w ponizszych sytu-
acjach?

1. Do Twoich drzwi zadzwonil nachalny akwi-
zytor. Koniecznie chce Ci co$ sprzedaé. Co mu po-
wiesz?

2. Kiedy placites/tas za zakupy w supermarkecie,
kasjerka wydata Ci za duzo pieni¢dzy (np. data Ci 55
z} zamiast 35).

3. Kiedy wychodzites ze sklepu, wlaczyt si¢ alarm.
Ochrona podchodzi do Ciebie i chce skontrolowa¢
Twoja torbg i kieszenie.

4. Dostate$ prezent, ktéry Ci si¢ nie podoba,
idziesz do sklepu wymieni¢ go na co$ innego.

5. Kupite$ produkt spozywczy, ktéry okazat si¢
nie$wiezy mimo dlugiej daty waznosci na opakowa-
niu. Wracasz do sklepu, aby go zareklamowac.

GRAMATYKA

Zdrobnienie (deminutivum) — wyraz utworzo-
ny za pomoca odpowiedniego formantu oznaczaja-
cy rzecz albo osobg¢ mniejsza od nazywanej wyrazem
podstawowym. Zdrobnienie oznacza¢ moze tez po-
zytywny (lub lekko pogardliwy) stosunek do oma-
wianego obiektu.

Zdrobnienia moga petni¢ rézne funkgje:
wskazanie na niewielki rozmiar danego obiektu
(dziewczynka, domek),
wskazanie na nikte znaczenie danego obiektu (war-
szawka, pistolecik),
pieszczotliwa forma:

* ze wzgledu na pozytywny stosunek do danego

obiektu,

= ze wzgledu na pozytywny stosunek do osoby, do

ktérej méwiacy si¢ zwraca (np. matka méwi do
dziecka: Zobacz, jaki tadny kotek.);

wyrazanie negatywnego: pogardliwego, lekcewaza-

cego badz ironicznego, a takze z odcieniem polito-

wania w stosunku do danego obiektu (dyrektorek,
komendancik, warszawka, babina).

Zdrobnieniom ulegaja nast¢pujace czgsci mowy:

* rzeczownik (najczedciej), np.: domek, bucik;

o przymiotnik, np. malutki, miluski, bielusieriki;
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e zaimek
= wskazujacy, np. samiutki,
= nieokreslony, np. kazdziutki, wszysciutki,

* przystéwek - w podobnym stopniu co przymiot-
nik, np. malutko, bielusieriko (nie ma zdrobnien
przystéwkéw zakoriczonych na -nie);

ZDROBNIENIA RZECZOWNIKOW (za ,,Polski mniej obcy”, Agnieszka Madeja, Barbara Morcinek, Kato-

wice 2007)

RODZA]J MESKI

RODZAJ ZENSKI

RODZA]J NIJAKI

+ EK (po k, g, ch z wyjatkiem stowa
yhak” —  haczyk”)

+ YK (po ¢, cz, 7, 1z)

+IK

Przyktady: dach — daszek (ch: sz!)
koc — kocyk

hotel - hotelik

lampa — lampka

Przyktady: spddnica — spddniczka (c: cz!) | Przykiady: auto — autko

krowa — kréwka (0:6!)

bloto — blotko

zwierze — zwierzatko (e:a)

UWAGA! Nie wszystkie stowa zakoficzone na -ek, -ka, -ko sa zdrobnieniami! (zamek, matka, rzeka, oko)

Nie istnieja precyzyjne reguly doboru sufikséw,
szczegblnie w przypadku rzeczownikéw rodzaju me-
skiego. Jesli chodzi o rodzaj meski, nalezy réwniez
pamigtac o alternacjach.

G: Z — pierég — pierozek, droga - dréika
K: CZ — hak — haczyk, oko - oczko

CH: SZ — duch — duszek, mucha - muszka
D: DZI — zakfad - zakfadzik

T: CI — student - studencik

L: L — artykut - artykulik

SZ: SI — kapelusz - kapelusik

O: O — pierég — pierozek, néz - nozyk

0: O — glowa — gléwka, sowa - séwka

E: A — reka - raczka

Inne sufiksy, ktére tworza nazwy deminutywne,

czgsto o zabarwieniu ekspresywnym, to:
e aszek (Fukasz - Lukaszek)
e uszek/-uszka/- uszko (Mateusz — Mateuszek, kacz-

ka — kaczuszka, ucho - uszko)

iszek/- yszek (brat - braciszek)

usia (wnuczka - wnusia)

usiek (tata - tatusiek)

unia (siostra — siostrunia)

enika (corka - cérerika)

eczek/-eczka/-eczko (kubek — kubeczek, torebka —

torebeczka, wieko — wieczko)

Istnieja réwniez ZDROBNIENIA PRZYMIOT-
NIKOW i PRZYSEOWKOW, a tworzy sic je za po-
mocg sufikséw wymienionych ponizej:

utki (uzywany najczesciej) — bialutki
uski — bieluski

uteriki — bielutenki

usiefiki — bielusienki

uchny — bieluchny

uni — bieluni

usi — bielusi

CWICZENIA

1. Z transkrypcji skeczu ,Pralka” prosz¢ wypisaé
wszystkie zdrobnienia i okredli¢, od jakich stéw zo-
staly utworzone.

2. Stowami, ktére zdrabniane sa najczgsciej, sa
imiona. Prosz¢ uzupetni¢ tabelke przynajmniej jedna
zdrobniaty formg kazdego z imion.

KOBIECE MESKIE

Agnieszka Adam

Beata Bartlomiej

Celina Cezary

Czestawa
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Dagmara Dariusz

Elzbieta Eugeniusz

Franciszka Fryderyk

Gabriela

Grzegorz

Hanna Henry

Iwona Ireneusz

Joanna Janusz

Karolina Krzysztof

Lucyna Lestaw

Lugja Tukasz

Marianna Marcin

Natalia Norbert
Olga Olaf

Patrycja Piotr

Réza Rafat

Sabina Stawomir

Teresa Tomasz

Urszula -

Wiktoria Waldemar

Zuzanna

Zbigniew

3. Agnieszka i Tim spodziewajq si¢ dziecka. Po-
niewaz ich cérka niebawem przyjdzie na $wiat, musza

poczyni¢ niezb¢dne przygotowania. Prosz¢ uzupetni¢

listg¢ zakupéw zdrobnialymi formami wyrazéw w na-
wiasach. Prosz¢ sprawdzi¢ znaczenie nowych stéw
w stowniku.

LISTA ZAKUPOW:

wozek —

16zko —

pieluchy —

ubrania —

zabawki —

$piochy —

butelki do mleka —

smok —

koc —

poduszka —

lampa nocna —
plastikowa wanna —

4. Tekst popularnej rymowanki dla dzieci prosz¢
uzupetni¢ zdrobniatymi formami wyrazéw w nawia-
sach. Prosz¢ pamigta¢ o deklinacj.

W (pokdj) na (stél) stalo
(mleko) i (jajko).
(kot), wypit
(jajko).
(kot) zbita, a

Przyszedt (mleko),
(ogon) sttukt
Przyszta mama,
(skorupy) wyrzucita.
Przyszedt (tata),

(mama) pocatowat.

(kot) schowat,

5. Proszg jeszcze raz przeczytaé rymowanke z éwi-
czenia 2. i tam, gdzie to mozliwe, utworzy¢ zdrobnie-
nia od juz istniejacych form zdrobniatych.

6. Proszg uzupetni¢ fragment kotysanki zdrobnie-
niami lub ich zdublowanymi wersjami, a nast¢pnie
dokoriczy¢ bajke, ktérej tematem jest pralka, wyko-
rzystujac jak najwigksza liczbg deminutiwéw.
(Wojtka)
(iskra) mruga: Chodz! Opowiem ci

(bajkg), bajka bedzie dtuga ...

Z popielnika na

KLUCZ DO WYBRANYCH CWICZEN GRA-
MATYCZNYCH

. Praleczka — pralka, kréciutenki — krétki, skarpetki
— skarpety, drzwiczki — drzwi, czy$ciuteiki — czy-
sty, pranko — pranie, pieluszki — pieluchy.

. — bez klucza.

. Wozeczek, tézeczko, pieluszki, ubranka, zaba-
weczki, $pioszki, buteleczki do mleka, smoczek,
kocyk, poduszeczka, lampka nocna, plastikowa
wanienka.

. W pokoiku (pokoiczku) na stoliku (stoliczku)
stalo mleczko i jajeczko. Przyszedl kotek (ko-
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teczek), wypit mleczko, a ogonkiem sttuk! ja-
jeczko. Przyszta mama, kotka (koteczka) zbita,
a skorupki wyrzucita. Przyszedt (tatus), kotka
(koteczka) schowal, a mamusi¢ (mamuni¢) po-
catowal.

5. jlw

6. Woijtusia, iskiereczka, bajeczke
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Cabaret not only enriches Polish classes, espe-
cially now, when access to the film materials is easy,
thanks to the internet and more and more popular
usage of the computers on classes, but also allows
a student to look at the language and culture from
different perspectives. It allows one to see what can
be funny to people speaking the language one learns
and compare it with one’s own sense of humour.

Gtos wotacza wotajgcego na puszczy

Cudzoziemcy, ktérzy zaczynaja uczy¢ si¢ jezy-
ka polskiego, szybko, bo zwykle juz na pierwszych
lekcjach, dowiaduja si¢ ku swemu utrapieniu, ze
w polszczyznie wiele czgéci mowy trzeba deklino-
wag, a form deklinacyjnych, czyli przypadkéw, jest az
siedem. A wlasciwie, przynajmniej z punktu widze-
nia obcokrajowca — czternascie, bo przeciez w licz-
bie mnogiej s3 inne koncéwki, ktdrych tez trzeba sig
uczy¢ na pamigé. O ile jednak studenci spedzaja wie-
le czasu na przyswajaniu form dopelniacza czy na za-
pamictywaniu alternacji w miejscowniku, o tyle wo-
taczowi poswigcaja znacznie mniej uwagi. Podobnie
zreszta jak lektorzy, ktérzy zwykli traktowac ten przy-
padek po macoszemu, wspominajac zaledwie o jego
istnieniu. Nad tworzeniem i zastosowaniem wotacza
nie rozwodzg si¢ tez autorzy podrecznikéw — wigk-
sz0$¢ rezerwuje z my$la o siédmym przypadku nie
wigcej niz jedng strong w swoich ksigzkach.

Dlaczego whasciwie wolacz jest forma non grata na
lektoracie jezyka polskiego? Nie decyduje o tym je-
go trudnos¢, bo niewatpliwie sa w polskiej deklinacji
przypadki bardziej skomplikowane. Warto przypo-
mnieé, ze wokatiw nie powinien nastreczaé cudzo-
ziemcom zbyt wielu trudnosci, cho¢by dlatego, ze
formy wotacza réine od mianownika maja tylko
rzeczowniki rodzaju meskiego (bracie!, prazyjacielu!)
i zeniskiego (siostro!, prayjacidtko!) w liczbie pojedyn-
czej. W przypadku rzeczownikéw rodzaju nijakie-
go, wszystkich rzeczownikéw w liczbie mnogiej oraz
wszelkich innych deklinowanych czgéci mowy forma
wotlacza jest taka sama jak forma mianownika. Przy-
swojenie tego przypadka nie wiaze si¢ zatem z ko-
niecznoscia zapamigtania licznych koricéwek.

O lektoratowej banicji wotacza przesadzity inne
kryteria: uzytecznosci i frekwencji. Jest to bowiem
zdecydowanie najrzadziej stosowany przypadek.
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W dodatku wydaje si¢ by¢ forma nieco uposledzona
gramatycznie: nie moze petni¢ zadnej funkeji w zda-
niu, nie wchodzi w zwiazki sktadniowe z pozostaty-
mi czlonami wypowiedzi. Wszak jest to tylko bezpo-
$redni zwrot do kogo$ lub czego$, ktdry zawsze trzeba
oddziela¢ przecinkiem od reszty zdania. O ile przy
pomocy pozostalych form deklinacyjnych mozna od-
powiedzie¢ na konkretne pytania, ktére pozwalajg tez
na identyfikacj¢ danego przypadka — np. mianownik:
kto?, co?, dopetniacz: kogo?, czego? itd. -, o tyle wo-
tacz nie jest no$nikiem odpowiedzi na zadne pytania.
Stanowi on tylko forme gramatyczng dla okrzyku o/,
keéry moze wyraza¢ zachwyt, szacunek, zdziwienie,
ztoé¢ i wiele innych uczué czy emocji. Bez watpienia
jest wolacz najbardziej rozemocjonowanym sposréd
polskich przypadkéw. Znajduje to odzwierciedlenie
w grafli w postaci wykrzyknika, ktéry czgsto towa-
rzyszy wokatiwowi.

Trzeba zauwazy¢, ze whasnie w tych kontekstach
apelatywnych, w ktorych jego uzycie jest jak najbar-
dziej naturalne i wskazane, wolacz jest bezceremo-
nialnie rugowany przez ekspansywny mianownik, tak
jakby odmiana przez przypadki sprawiata trudnos¢
nie tylko cudzoziemcom, ale i rodzimym uzytkow-
nikom polszczyzny. W codziennych rozmowach Po-
lakéw nieustannie styszymy takie zdania, jak na przy-
ktad: *Witaj, wujek!", * Trzymaj sig, siostral, *Czesé,

Agnieszkal, *Dzieri dobry, Adam! Skoro wolacz znika

! Symbolem * zostaly oznaczone w tekscie formy niepoprawne.

nawet z takich kontekstéw komunikacyjnych, w kté-
rych — zgodnie z regutami gramatycznymi — absolut-
nie powinien wystapi¢, fatwo nasuwa si¢ wniosek, ze
mozna méwi¢ po polsku, nie uzywajac w ogéle tej
formy, ba, nawet jej nie znajac.

Czy rzeczywiscie mozna si¢ jednak bez niej oby¢?
Czy bez znajomosci wotacza mozna napisac list albo
e-mail? Czy mozna czule przeméwi¢ do milej sercu
Polki czy do ukochanego Polaka? Czy mozna wresz-
cie efektywnie da¢ upust swoim emocjom i wyrecy-
towa¢ litani¢ dosadnych okresleri pod adresem kogos,
kto nas zdenerwuje? (Tego oczywiscie nie polecamy,
a nawet radzimy si¢ wystrzega¢, ale przeciez i taka sy-
tuacja komunikacyjna moze si¢ przytrafi¢). Otéz nie,
a przynajmniej nie sposéb funkcjonowaé bez wota-
cza w tych wszystkich waznych kontekstach tak, by
zachowal poprawno$¢ gramatyczna. W nagtéwku
listu napiszemy Szanowny Panie!, a nie *Szanowny
Pan, do narzeczonego zwrécimy si¢ per Misiu!, a nie
*Mis!, a w kierunku szarzujacego na drodze kierow-
cy, ktéry wytracit nas z réwnowagi, krzykniemy Co
robisz, czlowieku!, a nie *Co robisz, cztowiek! (A jezeli
chcemy go obrazi¢, zawotamy 7y idioto!, nie zas * Ty
idiota!). Korespondencja, czute stéwka i — dla kontra-
stu - wyrazy irytacji oraz inwektywy sa zdecydowa-
nie domeng wotacza. W tych kontekstach komunika-
cyjnych jego pozycja wydaje si¢ niezagrozona nawet
przez mianownik, ktéry brzmi w nich nienaturalnie
i — uzyty tu zamiast wolacza - przez wigkszos¢ uzyt-
kownikéw jezyka odczytywany jest jednoznacznie ja-
ko razacy btad.

Trzeba podkresli¢, ze znajomos¢ wolacza jest
istotna przede wszystkim z tego powodu, ze przypa-
dek ten nierozerwalnie taczy si¢ z polska etykiets je-
zykowa w tym sensie, iz forma ta pozwala nam si¢
w odpowiedni, to znaczy grzeczny i stosowny, sposdb
zwraca¢ do innych ludzi, czy to na pimie w kiero-
wanej do nich korespondencji, czy tez w bezposred-
nich kontaktach. A Polacy przywiazuja duza wagg do
stosownosci zwrotéw adresatywnych. Pamigtajmy, ze
polski jest jezykiem dosy¢ formalnym, o czym $wiad-
czy nie tylko istnienie oficjalnych form pan / pani /
paristwo obok zaimkéw osobowych zy i wy, ale tez roz-
powszechniony w polszczyznie zwyczaj uzywania ty-
tutéw w bezposrednich zwrotach do 0sé6b mogacych
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si¢ takimi tytutami poszczyci¢. I nie chodzi tu tylko
o nazwy funkgji, stanowisk czy godnosci, takich jak:
prezes, kierowniczka, minister albo postanka. Oczy-
wiscie méwimy: Panie ministrze! czy Pani postanko!,
ale polska tytutomania dotyczy takze nazw zawoddéw.
Wszak do lekarki zwracamy si¢ per pani doktor!, do
adwokata — panie mecenasie!, do farmaceutki — pa-
ni magister!, do wyktadowcy — panie profesorze!, a do
dziennikarki — pani redaktor!

Skoro wotacz jest tak potrzebny na co dzier, nale-
zaloby zapyta¢, skad wynika wrazenie wielu uzytkow-
nikéw polszczyzny, ze jest to przypadek anachronicz-
ny, a nawet pompatyczny? Otéz wotacz kojarzony
jest z wysokim rejestrem jezyka i wydaje si¢ Polakom
silnie nacechowany stylistycznie jako forma uroczy-
sta i literacka. Przywodzi na mysl przede wszystkim
poezj¢, w ktorej roi si¢ od apostrof i inwokagji, czyli
petnych patosu zwrotéw kierowanych czgsto nie do
rzeczywistej osoby, lecz do muz, béstw, pojec¢ abs-
trakeyjnych czy nawet spersonifikowanych zjawisk.
Przypomnijmy chocby takie znane cytaty z dziet styn-
nych polskich poetéw, jak Mickiewiczowskie Mtodo-
scil ty nad poziomy/ Wylatuj czy Szlachetne zdrowie/
Nikt si¢ nie dowie/ Jako smakujesz/ Az si¢ zepsujesz Ko-
chanowskiego. Nie sposéb nie wspomnieé¢ tez przy
tej okazji o tych kilku wersach, ktére zna na pamieé
chyba kazdy Polak, a mianowicie o poczatku Pana
Tadeusza: Litwo! Ojczyzno moja! ty jestes jak zdrowie.
Etykietka patetycznego przypadka przylgneta zreszta
do wolacza nie tylko za sprawg poezji, ale tez dzig-
ki modlitwom i litaniom, w ktérych frekwencja tej
formy deklinacyjnej jest szczegdlnie wysoka — na do-
wod przywotajmy chocby teksty Ojcze nasz i Zdrowas
Maryjo. Widoczna obecno$¢ wolacza w kontekscie
religijnym jest zupelnie zrozumiata, wrecz nieunik-
niona, bo przeciez schemat modlitwy oparty jest na
bezposrednim zwrocie do Boga czy do $wigtych.

Nie sposéb jednak nie zauwazy¢, ze zaréwno tek-
sty poetyckie, jak i religijne przynaleza - przynajmniej
pierwotnie - do jezyka pisanego. Oczywiscie modli-
twy si¢ odmawia, a wiersze mozna recytowaé lub
czytaé na glos, ale takie ustne realizacje sa tylko od-
tworzeniem istniejacych juz form, bardzo odlegltym
od spontanicznego j¢zyka méwionego. A w potocz-
nych rozmowach Polakéw wotacz - zapewne z po-

v Tak jest,Panie Kapitanie!!!

wodu wspomnianych poetycko-religijnych skojarzen
- rzeczywiscie zdaje si¢ brzmie¢ zbyt oficjalnie, wreez
ksigzkowo, a niekiedy do tego stopnia wzniosle, ze
az $miesznie. Odczucie to dotyczy przede wszystkim
imion. Imiona w petnym, oficjalnym brzmieniu uzy-
wane s3 obecnie nagminnie w mianowniku: *Karol,
co u ciebie? zamiast Karolu, co u ciebie?, *Agata, co
o tym myslisz? zamiast Agato, co o tym myslisz? Zjawi-
sko to stato si¢ tak powszechne, ze w zasadzie prze-
stano je juz postrzegac jako btad. Uwaza sig, ze jest to
norma uzytkowa wspélczesnej polszczyzny.

Istnieja tez jednak takie specyficzne uzycia imion,
w ktérych wotacz nadal jest konieczny. Jest tak na
pewno w sytuacji, gdy chcemy zwréci¢ si¢ do kogos
w spos6b formalny, ale jednak skréci¢ nieco dystans,
a nawet zaakcentowaé pewng poufatos¢. Te dwie in-
tencje wydaja si¢ sprzeczne, ale po polsku ich pogo-
dzenie jest jak najbardziej mozliwe. Wystarczy mia-
nowicie poprzedzi¢ imig rozméwcy lub rozméwezyni
stowem pan albo pani. W takim przypadku imi¢ mu-
si wystapi¢ w woltaczu — Dzieri dobry, pani Beato!,
a nie *Dziert dobry, pani Beata! Mianownik nie ma tu
szans, by przeja¢ kompetencje si6dmego przypadka.
Przynajmniej na razie takie uzycie nie tylko sprawia
wrazenie razacego bledu, ale wrecz nie wystepuje.

Wolacz cieszy si¢ tez mocng pozycja w zakresie
zdrobnialych form imion. Mozna wprawdzie coraz
czgsciej ustyszed zwroty w rodzaju *Chodz tu, Krzys,
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*Ela, powiedz, o co ci chodzi, ale wigkszo$¢ uzytkow-
nikéw polszczyzny weiaz uwaza, ze takie formy nie s
poprawne i ze te same zdania brzmia o wiele lepiej, gdy
uzyje si¢ deminutywnej formy imienia w wotaczu,
a wiec Chodz tu, Krzysiu; Elu, powiedz, o co ci chodzi.

Trzeba tez zauwazy¢, ze — chociaz generalnie wo-
tacz zdecydowanie przegrywa w konkurencji z mia-
nownikiem — zdarza sig, ze bywa uzywany w funkgji
podmiotu w zdaniu, ktéra przeciez zarezerwowa-
na jest w polszczyznie dla pierwszego przypadka. Ta
nietypowa sytuacja dotyczy jednak bardzo konkret-
nej grupy stéw, jaka stanowig zdrobnienia imion me-
skich. Stosunkowo czgsto mozna uslysze¢ takie zda-
nia, jak na przyktad: *Wiasnie przyszedt Stasiu albo
*Zdzisiu robi swietny bigos.

Méwiac o wokatiwie, nalezy takze przypomnieé,
ze nazwiska - zaréwno kobiet, jak i mezezyzn - ma-
ja wolacz réwny mianownikowi. Jezeli wigc chcemy
zwréci¢ sie po nazwisku do pana, ktéry nazywa si¢
Nowak, powinni$my powiedzie¢ panie Nowak!, a nie
*panie Nowaku! Do pani noszacej nazwisko Kowal-
ska, zwrdcimy si¢ za$ pani Kowalska!, a nie *pani Ko-
walsko! Trzeba jednak zaznaczy¢, ze w jezyku polskim
postugiwanie si¢ nazwiskami w formutach adresa-
tywnych nie nalezy do dobrego tonu. Osoba, ktéra
zwraca si¢ do kogo$ po nazwisku, nie tyle wyraza sza-
cunek do swojego rozméwcy, jak bywa to odbierane
w wielu innych jezykach, ale raczej podkresla dystans
do niego czy wrecz sugeruje jego hierarchiczng niz-
szo$¢. Wiasnie dlatego uzycie nazwisk w wotaczu jest
rzadkie w polszczyznie.

Podsumujmy t¢ prébe diagnozy roli wokatiwu we

wspélczesnym jezyku polskim. Okazuje sig, ze weale

nie jest to przypadek tak rzadki, jak mozna by sadzi¢.
Niewatpliwie w jezyku pisanym, ktéry z definicji ce-

chuje si¢ wigksza starannoscia i dbatoscia o popraw-
no$¢ niz swobodniejszy jezyk méwiony, zastgpowanie
wotlacza mianownikiem wcigz uwazane jest za blad,
i to nie tylko w tekstach wierszy czy modlitw, ale tez
w catkiem zwyczajnych listach. W jezyku méwio-
nym uzycie wolacza wydaje si¢ obecnie przejawem
jezykowej pedanterii i brzmi bardzo formalnie tylko
w przypadku imion w ich podstawowym brzmieniu
(Adamie!, Zofio!). Te same imiona poprzedzone sto-
wem pan/pani lub uzyte w zdrobnialej formie wy-
magajg wotacza, nawet w bardzo potocznych rozmo-
wach. Ale tak naprawdg Polacy nie moga si¢ wprost
oby¢ bez wokatiwu wtedy, gdy pragna da¢ upust
swoim emocjom, zaréwno pozytywnym, jak i ne-
gatywnym, wywolanym przez osobg, do ktérej chca
si¢ bezposrednio zwréci¢. Ani czuly zwrot Mdj drogi
skarbiel, ani peten pogardy okrzyk Ty paskudny leniu!
nie miatyby tak duzego tadunku emocjonalnego ani
nie wydawalyby si¢ tak silnie adresatywne, gdyby nie
uzyto w nich wotacza. Chyba sporo czasu musiatoby
uptynaé, zeby Polacy przyzwyczaili si¢ do neutralne-
go mianownika w tej kipiacej od emocdji roli. I wia-
$nie 6w emocjonalny przekaz zawarty w wotaczu mo-
ze zapewni¢ si6dmemu przypadkowi dtuzszy zywort,
niz wieszcza jezykowi pesymisci.

In the article, the most important communica-
tive contexts of the vocative case usage in a con-
temporary Polish language are displayed. The arti-
cle is an attempt of polemics with a popular thesis
that knowledge of seventh case is not necessary to
communicate in Polish. On the other hand, the
author raises awareness of a progressive phenome-
non of supplanting the vocative case by the nomi-
native case.
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Lecz chocby przyszto tysiqc atletow i kazdy
zjadtby tysiqc kotletow (...), to nie udzwigngq,
taki to ciezar! - kilka uwag o zdaniach
wyrazajacych przyzwolenie

Tradycyjnie ujmowane zdania wyrazajace przy-
zwolenie rozumie si¢ jako do$¢ skomplikowang
strukture semantyczna;:

(a) ,zdanie zawiera tre$¢ myslowa, ktéra zdaniem
mowiacego powinna by unicestwié tres¢ podsta-
wy (Klemensiewicz 1968: 56),

(b) ,,okolicznik przyzwolenia méwi o takich warun-
kach, ktére powinny przeszkodzi¢, a nie prze-
szkodzity w wykonaniu pewnej czynnosci, a wigc
o przeszkodach niewystarczajacych” (Bak 1989:
425),

(c) ,wyrazamy w nim [przyzwoleniu] zdziwie-
nie, niespodzianke, odwrotny skutek czego$ lub
utrudnienie w przeprowadzenia jakiejs akcji” (Fo-

land-Kugler 2007: 102).

Ten krétki przeglad wyjasnien pokazuje dobrze,
na czym polega pewien problem ze zdaniami wyraza-
jacymi relacje przyzwolenia. Z jednej strony w jezy-
ku polskim mamy wyrazenia i struktury sktadniowe,
ktére zgodnie z tradycyjnymi gramatykami pozwa-
lajg zakwalifikowa¢ dane wyrazenie jako okolicznik
przyzwolenia (przyimki wbrew i mimo), a pewne
rodzaje zdan jako zdania okolicznikowe przyzwole-
nia (np. zawierajace wypowiedzenie zaczynajace si¢
od spéjnika chociaz, choc, pomimo ze lub mimo ze).

Z drugiej strony zgodnie z definicjami (a), (b) i (c)

nie tylko okoliczniki przyzwolenia i zdania podrzed-
ne przyzwolenia stuza do wyrazania omawianej rela-
qji, lecz takze, jak pokazemy, przynajmniej cz¢$¢ zdani
wspélrzednych przeciwstawnych i pewnego rodzaju
zdania warunkowe.

Relacja przyzwolenia jest semantycznie nabu-
dowana na zdaniach wyrazajacych zwiazek miedzy
dwoma faktami, najczgéciej o charakterze przyczy-
nowo-skutkowym lub wynikowym. Przyjrzyjmy si¢
zdaniom, w ktérych literg A oznaczono przyczyne,
a B — skutek lub nastgpstwo:

(1) Poniewaz bylem zmeczony (A), poszedtem spaé
wezesnie (B).

(2) Film byt tak nudny (A), ze widzowie zasngli (B).

(3) Padat deszcz (A), wiec zostalismy w domu (B).

Przyjmijmy, ze tak szeroko pojety zwiazek przy-
czynowy i wynikowy (nazwijmy go relacja R) mozna
przedstawi¢ w formie graficzne;:

Relacja R

>
>

Fakt A Fake B

Zgodnie z intuicjami wyrazonymi w defini-
cjach (a) — (c) na relacj¢ przyzwolenia skfadajq si¢
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dwa zwigzki. Po pierwsze pewien niejawny zwiazek
R miedzy dwoma faktami: faktem A oraz w pewien
sposéb z nim zwiazanym (wynikajacym z niego lub
bedacym jego skutkiem), cho¢ niewidocznym bez-
posrednio na powierzchni zdania wyrazajacego przy-
zwolenie, domyslnym faktem B. Zdanie wyrazajace
przyzwolenie informuje o zajsciu A, jednoczesnym
niezajéciu spodziewanego faktu B, lecz w zamian nie-
go zajéciu faktu C, bedacego w pewnej opozycji do
B. Fakt A bedzie informowat o przyczynie, ktéra po-
winna skoriczy¢ si¢ B, lecz koficzy sie C. Graficznie
mozna to przedstawic:

Spodziewany fakt B,

Po-a ktéry nie zaszedt

i Opozycja

Relacja R

>

Fakt A Niespodziewany fakt C,

ktéry zaszedt

W zdaniach klasyfikowanych jako zdania zfozo-
ne z podrzednym okolicznikowym przyzwolenia wy-
powiedzenie wyrazajace fakt A poprzedzane jest od-
powiednim spdjnikiem przyzwolenia i stanowi czgs¢
podrzedna catego zdania.

Zgodnie z tymi wyjasnieniem zdania wyrazajace
przyzwolenia maja nast¢pujaca strukture:

(4) Mimo ze bylem zmeczony (A), siedzialem do
p6ina (C) [a nie na przyklad poszedtem spac (B)].

(5) Cho¢ film byt nudny (A), to widzowie dotrwali
do kotica (C) [a nie na przyktad zasngli (B)].

(6) Mimo deszczu (A) poszlismy na spacer (C) [a nie
na przyklad zostalismy w domu (B)].

Takie ujecie relacji przyzwolenia pozwala réwniez
wyjasni¢ czasem trudng do uchwycenia réznicg mie-
dzy takimi parami zdad, jak (7) i (8):

(7) Rosnie spozycie migsa (C), cho¢ coraz wigcej
0s6b przechodzi na wegetarianizm (A).

(8) Cho¢ rosnie spozycie migsa (A), coraz wigcej
os6b przechodzi na wegetarianizm (C).

Réznica ta staje si¢ jasna, gdy przedstawimy ich
ukryta strukture:

(7’) Rosnie spozycie migsa (C) [a nie na przyktad spa-
da (B)], cho¢ coraz wiecej oséb przechodzi na
wegetarianizm (A).

(8) Cho¢ rosnie spozycie migsa (A), coraz wigcej
0s6b przechodzi na wegetarianizm (C) [a nie na
prayklad zwigksza sig liczba migsozercow (B)].

Tak zarysowana semantyka relacji przyzwolenia
pokazuje, dlaczego oprécz zdan zaliczanych po pro-
stu do zdani przyzwolenia, relacj¢ przyzwolenia wyra-
zaja réwniez pewnego rodzaju zdania przeciwstawne
ze sp6jnikiem ,ale”, ,mimo to” i ,jednak”.

(9) Padat deszcz (A), ale wyszlismy na spacer (C)
(@ nie na przyklad zostalismy w domu (B)].

(10) Film byt nudny (A), widzowie dotrwali jednak
do kofica (C) [a nie na przyktad zasneli (B)].

(11) Jestem zmeczona (A), mimo to czytam ksigzke

(C) [a nie na przyklad idg spac (B)].

Swego rodzaju relacj¢ przyzwolenia wprowadza
réwniez przylaczajacy koncéwki osobowe spdjnik
chocby (chociazby), nie stwierdzajac jednak zajscia
faktu A, lecz jedynie jego mozliwosé. W podobnym
sensie uzywa si¢ zdan warunkowych zawierajacych
,hawet”:

(12) Nie masz gwarancji powodzenia (C) [a powi-
nienes jg mie¢ (B)], chociazby$ si¢ pilnie uczyt
(A).

(13) Chocby ja btaga¢ (A), nie pdjdzie na studia (C)
[a powinna péjs¢ (B)]!

(14) Nawet jesli uczyles si¢ pilnie (A), nie masz gwa-
rancji powodzenia (C) [a powinienes jg mieé

(B)].

Umiejetno$¢ parafrazowania zdan jest szczeg6l-
nie wazna na wyzszych poziomach zaawansowania




KWARTALNIK

—  — POLONICUM

OJEZYKU I KULTURZE

znajomosci jezyka. W wypadku zdari ztozonych wy-
razajacych przyzwolenie wypowiedzenie podrzed-
ne wprowadzone przez spéjniki choc, chociaz, mimo
ze, pomimo ze mozna przeksztalcié w czlon zdania
nadrzednego, ktére po takiej transformacji stanie
si¢ zdaniem pojedynczym. Do wykonania tej ope-
racji potrzebujemy jednego z przyimkéw: pomimo,
mimo, wbrew oraz rzeczownika odczasownikowego
utworzonego od czasownika wyst¢pujacego w zda-
niu podrzednym (czasami potrzebny jest rzeczownik
niepochodzacy od czasownika wystgpujacego w prze-
ksztatlcanym zdaniu):

(15) Chociaz jg blagatem (A), nie poszta do lekarza
(C). = Mimo moich btagan (A) nie poszta do
lekarza (C).

(16) Mimo ze si¢ bata kary (A), przyznata si¢ do wi-
ny (C) — Mimo l¢ku przed karg (A) siedziata
cicho (C).

Ponadto warto zauwazy¢, ze rzeczownik musi
przybra¢ forme¢ implikowana przez dany przyimek
wprowadzajacy przyzwolenie (mimo + D, whrew +
C), a ze wzgledu na kondensacje tresci pewna czgsé
informacji zawartych w zdaniu ztozonym nie znajdzie
bezposredniego wyrazu po przeksztalceniu w zdanie
pojedyncze:

(17) Chociaz mama ostrzegala Czerwonego Kap-
turka przed wilkiem (A), to dziewczynka z nim
rozmawiala (C). — Whbrew ostrzezeniom ma-
my (A) Czerwony Kapturek rozmawiat z wil-

kiem (C).

Przedstawiamy ponizej propozycj¢ zadai na réz-
ne poziomy znajomosci JPJO. Podane w nawiasach
oznaczenia poziomdw sa jedynie orientacyjne.

Kacper bardzo dba o swojego psa Fafika. Czasami nie jest to fatwe, ale Kacper zrobilby dla Fafika wszystko.
Prosz¢ obejrzed ilustracje i napisa¢, jakie przeszkody musial pokonaé Kacper. (B1)
Przyktad: PONIEDZIALEK

Przyktad: Kacper poszedt z Fafikiem na spacer. — Chogiaz padat. deszcz. Kacper poszed! z Eafikiem na.spacer.

WTOREK

autobusem.—

Kacper zawiézt Fafika do weterynarza

PIATEK
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SOBOTA

Kacper probowal przekona¢ Fafika, ze psy $pia
na podlodze —

IL. Prosz¢ uzupetnié luki w podanych zdaniach jednym ze stéw z ramki. (B1/B2)

wbrew chociaz przekor cho¢bym
ale nawet

1. Musisz uprawiac jakis sport, jesli nie lubisz si¢ meczy¢.

2. Poszedt do pracy, mial goraczke i katar.

8o 000000000000000000000000000¢ miat mtodo umrze¢, nie rzucg palenia.

4. Jadt duzo masta ostrzezen kardiologa.

5. e zaleceniom lekarza nie przestata pi¢ kawy po potudniu.

6. wszystkim poradnikom postanowit nie jes¢ $niadar.
7. Wszyscy méwia, ze nalezy jes¢ duzo warzyw, ja jem tylko mieso.
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III. Prosze polaczy¢ zdania w ten sposéb, by wyrazaly przyzwolenie. Uzyj réznych sposobéw wyrazania
przyzwolenia. (B1/B2)

0: Tylko 20% Polakéw regularnie uprawia sport. Ro$nie zainteresowanie zdrowym stylem zycia. — Zjlko,20%
Polakdw regularnic wprawia sport chociaz voswie zainteresomanic zdrowym. stulem Zycig..

1. Nowa droga bedzie przebiegata przez park narodowy. Mieszkaricy zdecydowanie protestuja.
2. Nie segreguje $mieci. Uwaza si¢ za ekologa.

3. Podpisali petycje w sprawie ochrony zwierzat. Weciaz nosza skérzane buty.

4. Pracownicy pala papierosy w szatni. W tym budynku nie mozna pali¢.

5. Trzy razy dziennie bierze kapiel. Twierdzi, ze trzeba oszczgdzaé wodg.

IV. Prosz¢ potaczy¢ fragmenty tekstéw z dwéch kolumn i zamienid je na zdania z wybranymi spéjnikami spo-
§réd: ,,chociaz”, ,mimo ze”, ,aczkolwiek”. Zdanie 0 jest przykladem. (B2)

0. Stynny wloski tenor twierdzi, ze jest 0. Zrobiono mu zdjgcie, jak je stek.
wegetarianinem.

1. Przyrzekala Danielowi milo$¢ az po gréb. Dziennikarz kupit sobie picknego owczarka.

2. Marek palit dwie paczki dziennie. Pracuje dla Diora.

3. Krzysztof wiedzial, ze moze by¢ agresywny. W samym marcu przytyl 15 kilograméw!

4. Dziewczyna Lukasza ma alergi¢ na sier$¢ psa Widziano ja wczoraj, jak caluje si¢ z Konradem.
i kota.

5. KAROLINA MA TYLKO 165 CM Brat sterydy, zeby szybko zwigkszy¢ swoja
WZROSTU. muskulature.

6. Ten aktor od dawna jest na diecie. Wiedzial, ze palenie papieroséw wywotuje raka
i choroby serca.

0, Chogiaz shynny wioski renor tuierdzi, ze jest wegetarianinems, .t zrobiong iy zdiecie, jak je, srek! LUB Shumy
wloski tenor twierdzi, s jest,wegetarianinens,, mimg z¢ zrabione v, zdjecic, jak je stek! LUB Shnpy wieski tepor;
twierdzi, ge jest wegetarianinem, aczkolwiek zrobiono mu, zdjecie, jak je stek! ird.
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V. Prosze znalez¢é zdania z bledami i zaproponowaé sposéb ich poprawy. (B2)

1. Czy mogg ochrzci¢ dziecko, wbrew jestem niewierzaca?

2. Mimo do$wiadczeniu i dobrym wyksztalcenie Kasia nie moze znalez¢ pracy.
3. Ania uparla si¢, ze wyjdzie za niego za maz wbrew zdrowemu rozsadkowi!
4. Poszlam na spacer mimo bardzo péznej pory.

5. Wbrew pozoréw Kasia wcale nie jest taka mita.

6. Pacjenta nie udato si¢ uratowaé mimo wysitki lekarzy.

VL. Prosz¢ sparafrazowaé kazde ze zdas, uzywajac do tego stowa podanego w nawiasie. (B2/C1)
0. Otworzyta prezent mimo mojego zakazu. (choé) — Cho¢ jej zabropitam, orwerzyla. prezent.

1. Zarabiali$my malo, ale bylismy szcz¢sliwi. (chociaz)

VII. Prosze¢ wstawi¢ wyrazy podane w ramce w odpowiednie miejsca. Czasami do jednej luki pasuja dwa
wyrazy. (B2/C1)!

cho¢by, mimo ze, chociaz, wbrew, przymajmmicj, pomimo, jednak

Fafik jest tolerancyjnym psem — tak przynaimuiej & mysli o nim jego whasciciel Kacper. Benek — kot sasiadéw
! inne zdanie. ..., 2 Kacper stara sie, zeby zwierze-
ta si¢ polubily, Fafik i Benek si¢ nienawidza. ..............c.c.cooiil. 3 szacunkowi, jakim Fafik darzy Kac-

pra, pies obiecal sobie, ze 4 miat irytowa¢ swego pana, pierwszy nie poda tapy Ben-

kowi. Kot z kolei, > lubi Kacpra, postanowil, ze bedzie denerwowat jego psa.
uczué, jakimi Kacper darzy psa i kota, chlopak ma dos¢ ich personalnych gierek.

' KLUCZ: 1. jednak, 2. Chociaz / Mimo ze, 3. Wbrew, 4. cho¢by, 5. chociaz / mimo ze, 6. Pomimo
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Dlatego tez ostatnio zastanawia si¢ nad kupnem Bonanzy — picknej ztotej rybki, ktéra zawsze puszcza do niego

oko w sklepie akwarystycznym.

VIII. Prosze dokoniczy¢ zdania. (C1)

2. Nie chcialem zrobi¢ mu przykrosci, jednakze

3. Energia jadrowa jest stosunkowo tania, jednakowoz
4. Wiele 0s6b jest przeciwko klonowaniu, niemniej

5. Rozwdj turystyki niesie duzo pozytku, aczkolwiek

IX. W ponizszym tekscie usunieto kilka zdan. Prosz¢ przeczytad tekst w ramce i uzupelnié go odpowiedni-

mi zdaniami znajdujacymi si¢ po prawej stronie. (C2)?

Dlaczego warto uczy¢ si¢ gra¢ na fortepianie?

W ciagu ostatnich lat przeprowadzono badania nad wply-
wem nauki gry na instrumencie na rozwdj osobowosci
i ksztattowanie zdolnosci poznawczych. [1]

Edukacja muzyczna w dzieciristwie moze sprawié, ze nasz
mozg bedzie dziatal duzo sprawniej w dorostym zyciu - wy-
nika z badan publikowanych w ,Journal of Neuroscience”.

[2] — relacjonuje wyniki badan ich autorka, Nina Kraus
z Northwestern University w Evanston - Mézgi tych, kté-
rzy kiedys uczyli sig, silniej reagowaly na bodzce dzwickowe
niz osoby, ktére nigdy nie ksztalcily si¢ muzycznie. [3]
Doswiadczenia muzyczne z dzieciistwa determinuja to, jak
odbieramy dzwigki jako dorodli. [4] — przewiduje Kraus.
Na podstawie informacji prasowej PAP z 27.08.2012

[A] Odkrylismy, ze dzieci czerpia z grania na in-
strumencie dtugoterminowe korzysci, nawet jezeli
po kilku latach zaprzestaja ¢wiczen.

[B] Mimo ze nasze wyniki wciaz maja jedynie
wstepny charakter, to pomagaja nam zrozumie,
w jaki sposéb w mézgu nastgpuja trwate pozytyw-
ne zmiany, a to wykorzystamy do opracowania
skutecznych programéw edukacyjnych i rehabili-
tacyjnych.

[C] Wbrew pozorom czasem wystarczy tylko rok
nauki gry na instrumencie, bySmy mogli zaobser-
wowac te roznice.

[D] Cho¢ od lat wiadomo, ze znaczenie edukacji
muzycznej jest trudne do przecenienia, najnowsze
odkrycia rzucaja nowe $wiatlo na zmiany w mé-
zgu powstajace w wyniku nauki gry na instru-
mentach.

X. Od podanych czasownikéw prosze utworzy<¢ rzeczowniki, a nastgpnie za ich pomoca przeksztalcié po-

dane zdania zlozone na pojedyncze. (C2)

czasownik

Rzeczownik

ostrzegac

Ostrzezenie

2Kluez: [1D], [2A], [3C], [4B].
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zakazaé

oczekiwad

regulowad

zalecaé

umoéwic sie

0: Chociaz mama ostrzegata Czerwonego Kapturka przed wilkiem, to dziewczynka z nim rozmawiata. — Whrew

ostrzegeniom, mamy dziewczynka, rozmawialaz wilkiem.3

1. Chociaz krél zakazal ksi¢zniczce wychodzi¢ z zamku, ksi¢zniczka wyszta do ogrodu.

Bibliografia:

Bak P. (1989), Gramatyka jezyka polskiego, Wiedza Powszech-
na, Warszawa.

Foland-Kugler (2007), Zwigzta gramatyka polska dla cudzo-
ziemcow, Ex Libris, Warszawa. Klemensiewicz Z. (1968),
Zarys skladni polskiej, Paristwowe Wydawnictwo Nauko-

we, Warszawa.

3 Propozycje odpowiedzi:

1. Whbrew zakazowi kréla ksi¢zniczka wyszta do ogrodu.

2. Whbrew oczekiwaniom macochy Kopciuszek spodobat si¢ ksigciu.
3. Whrew regutom Gtupi Jas stara si¢ o reke ksigzniczki.

The article describes teaching of different forms of
expressing consent in Polish language. In a theoreti-
cal part the authors consider consent relations and
propose a model of its conceptualization which may
be used in teaching Polish. The practical part con-
sists of sample exercises which present characteristic
structures expressing consent in Polish.

4. Whbrew zaleceniom czarnoksigznika jego pomocnik wypit caty kociotek eliksiru.
5. Wbrew umowie wilka z zajacem zwierz znowu krzyczy ,Ja ci pokazg!”.
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Aleksandra Swiecka

Barbara Karczmarczuk, Wymowa polska
Z cwiczeniami

Wymowa polska z éwiczeniami Barbary Karczmar-
czuk to publikacja, ktéra rok temu ukazata si¢ dru-
kiem w wydawnictwie Asocjacja Logopedic w Lubli-
nie. Jest to wydanie drugie, rozszerzone i uzupetnione
0 uwagi oraz propozycje zebrane na przestrzeni ostat-
nich lat. Zawiera takze wyniki najnowszych badan
w jezykoznawstwie polskim oraz do$wiadczenia au-
torki w wieloletniej pracy glottodydaktycznej. Nie
ulega watpliwosci, ze pozycja ta zapelni sporg jeszcze
luke na pétkach z podrecznikami traktujacymi o za-
gadnieniach dotyczacych nauczania obcokrajowcéw
wymowy jezyka polskiego. Jak napisata we Wstepie,
autorka chciataby, aby ta publikacja byla jednym
z przydatnych narzedzi do budowania i usprawnia-
nia aktéw komunikacyjnych w konkretnych sytu-
acjach jezykowych. Aktami tymi mogg by¢: proces
naukowo-dydaktyczny, logopedyczne postgpowanie
terapeutyczne, a takze sytuacje zycia codziennego
wskazujace na prawidlowa wymowe, ktéra jest pod-
stawowym warunkiem budowania kompetendji jezy-
kowej i komunikacyjnej. Z pewnoscig tak si¢ stanie,
gdyz ksiazka jest napisana z ogromng rzetelnoscia.
Co wigcej, posiada walor pragmatyczny, co czyni ja
bardziej zrozumialy i dostgpna dla szerokiego gro-
na odbiorcéw. Zawiera informacje do zastosowania
w pracy zaréwno ze studentami polskimi, jak i zagra-
nicznymi, a takze osobami poddawanymi terapeu-
tycznemu postgpowaniu logopedycznemu.

Opracowanie dzieli si¢ formalnie na osiem cze-
$ci zwiericzonych spisem rysunkéw, tablic i fotografii
oraz obfitg bibliografig. Pierwszy krag tematyczny to
sze$¢ rozdziatléw zawierajacych lapidarne ujecie czgdci

teoretycznej dotyczacej systemu fonetycznego jezyka
polskiego, ukazanie glosek z jednej strony — w proce-
sie ich powstawania, z drugiej strony — zaprezentowa-
nie ich zaréwno w izoladji, jak i w ciagu fonicznym.
Rozdziat si6dmy i ésmy to fonetyka w prakeyce —
zbidr réznego rodzaju éwiczen, wzbogaconych o pa-
latogramy (rysunki przedstawiajace zasi¢g i rodzaj
kontaktu gérnej powierzchni jezyka z podniebie-
niem w czasie wymawiania poszczegdlnych glosek)
oraz labiogramy (graficzne instrukcje utozenia warg

BARBARA
KARCZMARCZUK

Il wymowa
POLSKA

1 CWICZENIAMI

Wydawnictwo: Asocjacja LOGOPEDIC
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i jezyka). Istotna, wrecz niezbedng czeécia podrecz-
nika o takiej tematyce jest plyta z nagraniami gloséw
0 nienagannej wymowie.

Rozdziat pierwszy, Wiadomosci wstgpne, dotyczy
odmiany ogdlnej jezyka polskiego, zjawisk towarzy-
szacych uczeniu si¢ jezykéw obeych w réznym wieku
oraz roli wymowy w procesie glottodydaktycznym.
Kolejny, Wymowa a pisownia, zostat pomyslany przez
autorke jako kontrastywne zestawienie informacji
dotyczacych réznic migdzy artykulacja a forma gra-
ficzng tekstu. Znalez¢é w nim mozna obszerne defi-
nicje gloski i litery, doktadny i przejrzysty opis glto-
sek dzwigcznych, pétotwartych, a takze wiadomosci
dotyczace sposobéw oznaczania migkkosci i funkgji
litery - i - . Niezwykle przydatne mogg si¢ okazaé za-
mieszczone w tym rozdziale dwie tablice: alfabet pol-
ski i jego zapis fonetyczny oraz najwazniejsze réznice
migdzy wymowa a pisownig ujete w forme tabelarycz-
na sa nie do przecenienia dla wyktadowcéw, lektoréw
jezyka polskiego oraz studentéw zaréwno zagranicz-
nych, jak i polskich. Przedmiotem trzeciego rozdzia-
tu zatytulowanego Klasyfikacja i przeglad glosek pol-
skich jest podzial i opis samoglosek oraz spétgtosek,
tych ostatnich dodatkowo w formie precyzyjnej ta-
beli. Rozdzial czwarty, Gloska w ciggu fonicznym, po-
rusza zagadnienia nagltosu, $rédgtosu i wyglosu, an-
tycypacji artykulacyjnej, perseweracji, koartykulacj,
upodobnien oraz geminatéw. Rozdzial piaty, Podsta-
wowe wiadomosci z fonetyki, zawiera przede wszyst-
kim informacje dotyczace budowy narzadéw mowy
i ich funkcjonowania. Wreszcie akcent, akcent polski,
wyjatki akcentowe, wyrazy nieakcentowane, iloczas,
intonacja to zagadnienia ujgte w rozdziale széstym
wiericzacym czg$é teoretyczng. Jak uczyé wymowy to
rozdzial inspirujacy do zaje¢ praktycznych ze studen-
tami. Autorka rozpoczyna go od zaprezentowania
bardzo istotnych ¢wiczeni usprawniajacych pracg na-
rzadéw mowy. Kolejny zestaw to zadania bazujace na
zaangazowaniu wickszej liczby zmystéw, na przyktad
dotyku oraz wzroku. Kolejne ¢éwiczenia - stuchu fo-
nematycznego - maja na celu sprawdzenie, czy uczacy
si¢ dobrze styszy dzwigk, ktéry ma powtérzy¢, a takze

uwrazliwienie stuchu uczacego si¢ na réznice migdzy
brzmieniem wytwarzanej przez niego gloski a wzo-
rem wygenerowanym przez native spikera. Rozdzial
siédmy to co$ na ksztatt legendy do rozdziatu ésme-

go pt. Cwiczenia artykulacyjne, kiéry jest kluczowa

czgscia tej ksiazki, bo poteznym zbiorem réznego ro-
dzaju zadan praktycznych opatrzonych schematami
artykulacyjnymi i labiogramami. Ich ukfad jest po-
myslany bardzo logicznie i czytelnie. Autorka rozpo-
czyna ¢wiczenia od samoglosek. W dalszej kolejnosci
przedstawione sa pary wyrazéw zawierajacych éwi-
czong gloske i zestaw par opozycyjnych, dobranych
wedtug tzw. opozycji gradualnych. Dalsza cz¢$¢ po-
$wigcona jest spétgloskom — ulozone sg wedtug stop-
nia zblizenia narzadéw mowy. W tej przejrzystej kon-
strukcji da si¢ zauwazy¢ pewna regularnos¢: kazda
gloska jest oméwiona wedtug tego samego schema-
tu. Zawiera ona swojg artykulacyjna charakterystyke,
zilustrowana schematami fonetycznymi i palatogra-
mami. Nastgpnie autorka prezentuje bezcenne wska-
zéwki logopedyczne i materialy do ¢wiczeni artyku-
lacyjnych. Zebrane materialy to bardzo bogaty zbiér
wyrazéw z ¢wiczonymi gloskami, wierszyki polskich
poetéw oraz polskie przystowia. Dla cudzoziemcéw
to prawdziwa skarbnica leksykalnej wiedzy z jezy-
ka polskiego — tak obszerna lista lekseméw daje nie
tylko mozliwos¢ wzbogacenia stownictwa, ale takze
utatwia utrwalenie polskiej wymowy bez popadania
w monotoni¢. Ponadto ,Jedna jaskétka wiosny nie
czyni”, ,Nie wywotuj wilka z lasu” czy inne afory-
zmy wprowadzaja uczacych si¢ naszego jezyka réw-
niez w tajniki polskiej kultury.

Recenzowana publikacja jest idealnym dopetnie-
niem tekstéw literatury dotyczacej wymowy jezyka
polskiego. Zachgca do zwrécenia na siebie uwagi swa
zgrabna, do$¢ lapidarna objgtoscia, bez zbednych
teoretycznych wywodéw. Autorka zadala sobie bar-
dzo duzy trud, ilustrujac kazde z omawianych zagad-
niedl niezliczonym bogactwem przykladéw, co jest
niezwykle cenne zwlaszcza przy praktykowaniu pigk-
nej, ale niejednokrotnie trudnej fonetyki polskie;j.
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Piotr Garncarek

Klucz do wierszy
Poezja w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
Wioli Préchniak

Tekst literacki, a wigc i tekst poetycki w istocie
jest obecny w nauczaniu jezykéw obcych od zawsze.
Jest tez od zawsze traktowany jako dobrodziejstwo
inwentarza, pewnego rodzaju decorum czy ekspozy-
cja stata. Autorka poezjg swiadomie i madrze glotto-
dydaktyce polonistycznej przywraca, dokumentujac
i uzasadniajac pozytki wynikajace z siggania po wiersz
na lektoracie. To podstawowy walor ideologiczny tej
publikacji. Nie jedyny zreszta! Nie mniej istotnym
jest tutaj fake, ze ksiazka Wioli Préchniak stanowi
dobrze przemyslany dyskurs o istocie glottodydakey-
ki niezdominowanej przez jezykoznawstwo. Zbudo-
wana jest z trzech zasadniczych plaszczyzn dociekari:
pretekstowej, tekstowej i kontekstowej. To ciekawe
ujecie, pozwalajace na obszerne oméwienie wszyst-
kich funkcji wiersza, jego zadari i odmian w praktyce
glottodydaktycznej.

Autorka od samego poczatku stara si¢ definio-
wacé znaczenie i posadowienie poezji w materii jezy-
ka, okregli¢ wlasny poglad na zasadno$¢ jej obecnosci
w glottodydaktyce i zaprezentowaé wieloaspekto-
wo$¢ tego zjawiska. Stara si¢ zatem zaciekawié, sig-
gajac przy tym nie tylko po argument merytorycz-
ny, ale i urokliwa, niepozbawiong ambic;ji literackich
narracj¢. To zaskakujacy momentami i oryginalny
sposéb prowadzenia dyskursu. Autorka konsekwent-
nie stosuje zabieg laczenia rozwazan teoretycznych
z ich praktycznymi zastosowaniami. Dzigki czemu,
w catoéci ksigzki natrafiamy na znaczaca liczbg roz-
maitych éwiczeri, za pomoca ktérych dowiadujemy
si¢, jak réznie i ré6znorodnie mozna pracowac z ma-
drze dobranym tekstem poetyckim. Obowiazuje tu-

taj pewien logiczny schemat, polegajacy na tym, ze
najpierw pochylamy si¢ nad zagadnieniem meto-
dycznym czy gramatycznym, ale tez semantycznym,
leksykalnym, frazeologicznym lub metaforycznym.
Pézniej autorka dokonuje zgrabnej zazwyczaj analizy
wybranego przez siebie wiersza. Calo$¢ wieficzy przy-
ktadami ¢éwiczen, ktérych typy, zatozenia i funkcje
réwniez szczegdtowo omawia. Ciekawie, bo obrazo-
burczo dla niektérych jezykoznawcéw, prezentowana
jest relacja poezji i gramatyki. Autorka kilkakrotnie
stwierdza, ze na tym pograniczu tekst poetycki moze,
ale nie musi si¢ pojawia¢. To, jej zdaniem, inspirujaca
zabawa intelektualna, w ktéra autorzy podrecznikéw
czy chociazby lekeji grywaja sporadycznie. Lektura
wiersza, jaka proponuje nam Wiola Préchniak, jest
lektura pouczajaca i uczaca zrozumienia przestrzeni
wiersza. W tej nauce mozliwe jest wigcej, niz mozna
bytoby si¢ spodziewac.

Autorka nie traci ani na moment z pola widzenia
dominanty jezyka. Wchodzi w polemike z powszech-
noscig opisu gramatycznego w przestrzeni glotto-
dydaktycznej. Wyraznie i precyzyjnie dokumentuje
ucigzliwosci wynikajace z nakladania gorsetu kon-
cepcji gramatyki generatywnej na strategie naucza-
nia. W tym miejscu wypadatoby podkresli¢ kolej-
ny walor publikacji. Jej autorka prezentuje nam nie
juz gotowa formule nauczania jezyka polskiego ja-
ko obcego z wykorzystaniem tekstu poetyckiego, ale
przedstawia madrze opisang i silnie umotywowang
strategi¢. Ma przy tym szereg watpliwosci i nie ukry-
wa, ze ciagle jest na etapie poszukiwan i poréwnar.
Wszystko to sprawia, ze obcujemy z tekstem twor-
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czym, a nie odtwérczym. Jak rozumie¢ ze stuchu?
Jak czyta¢ ze zrozumieniem? Ale tez — jak kreatyw-
nie nauczaé? Jak pokazywa¢ nie tylko strukture jezy-
ka, ale tez jego istotg, charakter, aktywne kulturowe
tto? Ponad wszelkg watpliwos¢ praca Wioli Préch-
niak nie jest jednowymiarowym wywodem. Poetyc-
ki ,$wiat przedstawiony” w rozprawie, — jesli odnies¢
go do wybranych tutaj wierszy, ale rozumianych ja-
ko swoista cato$¢ — jest ciekawg préba opowiadania
o polszczyznie i polskoéci. Bylo to mozliwe zapewne
i dlatego, ze autorka, co moge stwierdzi¢ z catkowi-
ta odpowiedzialnoscia, jest w polonistycznym $rodo-
wisku glottodydaktycznym rozpoznawana nie tylko

jako entuzjastka siggania po poezj¢ w nauczaniu je-
zyka, ale tez osoba wysoce w jej obrebie wyspecjali-
zowana. Whniosek z tego taki, ze po prostu doskonale

wie, o czym pisze.

Autorka podejmuje narracyjng prébe opowiadania
o spofecznosci postugujacej si¢ nauczanym jezykiem.
W tym ujeciu sa to rozwazania wazne i dotykajace

istoty wspolczesnie pojmowanej roli glottodydakty-
ki. To wywdd zdradzajacy wyrazna sympati¢ antro-
pologiczng i etnograficzng, przy jednoczesnym poj-
mowaniu tych dyscyplin nie jako galezi nauki, lecz
jako rodzaju refleksji humanistycznych. Owa ,pa-
mig¢ wiersza” przechowuje w sobie tak kulturowe
tresci kanoniczne, jak popularne — tak ogdlnonaro-
dowe, jak i regionalne. Chetnie akceptuj¢ propono-
wang optyke analizy tekstu poetyckiego okreslanego
przez cztery pytania, — co widaé?, co stuchaé?, co zna-
czy?, jaki ksztatt ma wypowiadana w wierszu rzeczy-
wisto$¢?. To kreatywne i autorskie podejscie, pozwa-
lajace spojrze¢ na caly przestrzen wiersza. W procesie
glottodydaktycznym tekst poetycki co$ opowiada
i tumaczy, to jego byt samoistny. Jest tez sam ttuma-
czony i opowiedziany przez nauczyciela — to jego byt
kreowany. Obydwa one skladaja si¢ na rzeczywista
obecnos¢ wiersza w procesie nauczania jezyka. Wier-
sza nigdy nie pisze si¢ z przestaniem glottodydaktycz-
nym. A przeciez — jak tlumaczy autorka — poezja to
jezyk w stanie intensywnej kondensacji. Wiersz uj-
muje jezykowy obraz §wiata w mocnym i wyrazistym
skrécie, nie redukujac przy tym jego skomplikowa-
nia i wewnetrznej dynamiki. Musi podobad si¢ takie
spojrzenie na wiersz, ktdry jest zdarzeniem artystycz-
nym, faktem jezykowym, artefaktem kulturowym.
Najlepiej ze wszystkich form literackich — zdaniem
Wioli Préchniak — nadaje sig, by reprezentowad jezyk
w zewnetrznym ogladzie, a z takim mamy przeciez
do czynienia w glottodydaktyce. Najbardziej tez re-
prezentatywny wydaje si¢ by¢ w sferze lingwakultu-
rowej i etnolingwistycznej. Glottodydaktyka poloni-
styczna jest mloda relatywnie dziedzing naukowa. Jej
rozwdj byl zawsze kaprysny i domorosly. Prywatne
dos$wiadczenia i przemyslenia nauczycieli od niedaw-
na zaczely przektada¢ si¢ na opracowania teoretyczne
i programy badawcze. Dlatego omawiana tutaj pra-
ca jest niestychanie cennym i oryginalnym glosem
w rozwoju tej dyscypliny.




WSPOMNIENIE

Mirostaw Jelonkiewicz

Wspomnienie o dr. Wojciechu Jekielu

- R R S R

21 kwietnia 2013 roku odszed! od nas dr Woj-
ciech Jekiel, jeden z pierwszych lektoréw i wyktadow-
céw Centrum ,,Polonicum”, ktéry w latach 1979-91
petnit takze funkcj¢ zastgpey dyrektora i dyrektora.
Z ,Polonicum” byt zwiazany niemal od pierwszych
lat istnienia tej placéwki, to znaczy od 1957 roku,
kiedy pomagal przy organizacji kursu wakacyjnego
dla zagranicznych polonistéw i slawistéw. W owym
czasie dzialalnos¢ ,Polonicum” sprowadzata si¢ do
organizowania kurséw i taka byta pierwotna jego na-
zwa — Biuro Kurséw Wakacyjnych. Dla uczestnikéw
tych kurséw byla to wyjatkowa szansa bezposrednie-
go kontaktu z polska kultura, teatrem, filmem czy
ksigzka. Byly to przeciez czasy cenzury, utrudnieri
w podrézowaniu, inwigilacji i innych tego typu szy-
kan ze strony wladz komunistycznych.

Pan Wojciech Jekiel byt dla zagranicznych gosci
niezastapionym przewodnikiem i opiekunem. Infor-
mowal o nowosciach wydawniczych, o ciekawych
spektaklach teatralnych, byt ,chodzaca encyklope-
dig” wiedzy o Polsce. Tak pamigtaja Go do dzis zyjacy
uczestnicy pierwszych kurséw ,,Polonicum”. Po roz-
poczeciu pracy w ,,Polonicum” Wojciech Jekiel pro-
wadzit lektoraty jezyka polskiego dla cudzoziemcéw
studiujacych na Uniwersytecie Warszawskim oraz
wyklady o polskiej literaturze i kulturze. Byl wyso-
kiej klasy specjalista w tej dziedzinie, o wyjatkowej
erudycji i znajomosci tematu. Jego wyklady znane
byly jako interesujace, petne dygresji i ciekawostek
gawedy. Pan doktor Jekiel mial niezwykly talent do
opowiadania pigkng polszczyzna o dziejach Polski
i jej kultury. Zastugiwal na miano mistrza polskiej
mowy. Jego teksty, zaréwno te méwione, jak i pisa-
ne, charakteryzowata niezwykta jasno$¢, przejrzystosé
i prostota. Tworzyt je przeciez dla odbiorcy niezbyt
biegtego w polszczyznie, dla stuchacza operujace-
go ubogim zasobem stownictwa. Mimo operowania
prostym jezykiem, udawato Mu si¢ przekazywaé naj-
wazniejsze tresci i informacje kulturowe. Korzystamy
z tych krétkich, zwiezlych tekstéw do dzis. Sa one
dostgpne w dwéch podrecznikach, ktérych wspétau-
torem byt Wojciech Jekiel. Oba maja tytut , Uczymy
sig polskiego” 1 oba zostaly wydane przez ,, Wiedz¢ po-
wszechng’. Szczegélnie czgé¢ druga tego podrecznika
przeznaczona dla cudzoziemcédw na poziomie Srednio
zaawansowanym, to zbidr wzorcowych, modelowych
wrecz, krotkich tekstéw kulturoznawcezych przybli-
zajacych zagranicznym odbiorcom podstawy wiedzy
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o Polsce. Oto kilka przyktadéw wybranych tytutéw:
Kultura Odrodzenia w Polsce, Noc listopadowa, Zako-
pane, Lowicz, Krakéw, Adam Mickiewicz, Na Jasnej
Gorze, Wielkanoc, Spacer po Warszawie.

Jednym z wazniejszych zadan, jakie sobie postawit
dr Wojciech Jekiel byta promocja Polski, jej kultury
i cywilizacji poza granicami naszego kraju. Realizowal
to zadanie jako lektor i wyktadowca na zagranicznych

uniwersytetach we Florencji, Turynie, Mediolanie,
Udine i w Moskwie. Wiochy byty Mu szczegdlnie
bliskie. Byt thumaczem z jezyka wloskiego. Swietnie

whadal tym jezykiem, byt tez znawca kultury i lite-
ratury wloskiej. Przede wszystkim jednak wyksztal-
cit cale grono polonistéw, obecnie czgsto profesordw,
ktérzy do dzi§ kontynuujg Jego dzieto w stoneczne;j
Italii. Te pamie¢ i serdeczne wspomnienia odczué
mozna bylo czytajac w ,,Gazecie Wyborczej” nekro-
log podpisany przez polonistéw wioskich, a prof. Lu-

ca Bernardini byt obecny na pogrzebie. Wojciech Je-
kiel byt organizatorem i przez wiele lat kierownikiem
tzw. ,kurséw wloskich” czyli kurséw jezyka i kultury
polskiej organizowanych przez kilkadziesiat lat w Po-
lonicum na przetomie stycznia i lutego wytacznie dla
studentéw z Wioch.

Pan dr Wojciech Jekiel byt cztowiekiem od kté-
rego emanowat wewngtrzny spokéj i pogoda ducha.
Jego dziatania charakteryzowala specyficzna, tagod-
na spolegliwos¢, ktérej podstawa byta wielka kultu-
ra osobista. Umiat fagodzi¢ konflikty, byl doskona-
lym rozjemca i powiernikiem. Byl po prostu naszym
przyjacielem i kiedy sity Mu jeszcze na to pozwalaty,
odwiedzal nas w Polonicum na Krakowskim Przed-
miesciu przy okazji zebraii naukowych, wreczania
nagréd ,,Polonicum” czy innych spotkand. Zawsze byt
usmiechniety i pogodny. Taki pozostanie w naszej
pamieci.




