O JEZYKU POLSKIM JAKO OBCYM

Arboretum w tym momencie to s3 22 hektary,
udostgpnionych jest okoto pigtnastu. Kolekeja bedzie
miala okoto hektara. Pomyst zrodzit si¢ od moich
whasnych spaceréw pigé lat temu, z dzie¢mi moimi,
ktére byly wtedy mate, po parku. Kiedy sam sobie
zdatem sprawe, jak pchanie i poruszanie si¢ wozkiem
przez zwirowane, takie do$¢ plynne alejki stwarza
trudnos¢. I zaczalem si¢ przyglada¢ innym osobom
spacerujacym z dzie¢mi i pdzniej whasnie tym na
wozkach, jakie oni maja straszne problemy z poru-
szaniem si¢ po alejach i zaczalem zwracaé uwagg na to
tez w innych parkach, ze ten problem to nie jest tylko
u nas, ale wszedzie. Ze jak trudno dostosowaé drogi
do tej najmniejszej grupy spolecznej, o ktérg — jak
moéwie — najmniej si¢ dba. Takie rozwiazanie podpa-
trzylem w Brnie w ogrodzie botanicznym i udato mi
si¢ naméwi¢ studenta wtedy mojego, pana Piotrka
Kotuta, do wykonania pracy pod okiem swoich pro-
fesoréw, czyli takiej profesjonalnej magisterskiej na
ten temat. On si¢ przygotowal do tego $wietnie, kon-
sultowat si¢ ze Zwiazkiem Niewidomych, ze specjali-
stami. Zajelo mu to pare lat i razem wlasnie z tym je-
go projektem, ktéry bedzie jakby gtéwnym srodkiem
tego calego projektu, w catosci udato nam si¢ whaczy¢
do tego nasze juz nasadzenia sprzed 10 — 15 lat. I tak
powstaje ten nowy ogréd w ogrodzie.

Cwiczenie wykonywane po dwukrotnym wyshu-
chaniu (typ zadania testowego)
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Prosz¢ uwaznie stucha¢ tego nagrania i zaznaczal,
czy podane zdania sa prawdziwe — D, czy fatszywe — E.
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Ten ogréd powstat kilka lat temu X

W ogrodzie beda tylko rosliny o wysokosci

do metra osiemdziesigciu centymetrow.

Niepetnosprawni beda mogli dotykaé ro-
$liny za pomocy linki.

Arboretum powstanie w istniejacym juz
ogrodzie.

Alejki w arboretum beda wykonane z kost-
ki granitowe;.

Kolekcja zajmie 15 hektaréw.

Autorami pomystu utworzenia tego ogro-
du sa dzieci.

Zwirowane alejki utrudniaja chodzenie po
parku.
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,Ogréd w ogrodzie” jest oryginalnym po-
mystem pana Jana.

Projekt ogrodu wykonali profesorowie.

W tej chwili trwa realizacja projektu.

Klucz:

1. (2. |3.
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Joanna Predota

Wykorzystanie form teatralnych
i technik dramowych w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego -
propozycje ¢wiczen

Teatr jest byé moze najskuteczniejszym albo, jesli
kto chce, najaktywniejszym rodzajem widowiska kul-
turowego'. Teatr jest zabawa, a zabawa jest specyficz-
nym rodzajem dziafania, innym od ,,zwyczajnego zy-
cia’, jednak w duzej mierze na owym zwyczajnym
zyciu si¢ opiera. Johan Huizinga tak oto pisze o za-
bawie: Wielkie pierwotne formy ludzkiego wspitzy-
cia sq wszystkie przeniknigte zabawq. Wezmy np. mo-
we, to pierwsze i najwyzsze narzedzie, jakie ksztattuje
sobie czlowiek, zeby mdc si¢ porozumiewad, nauczad,
rozkazywad — mowe, za pomocq ktdrej rozrdznia, okre-
Sla, stwierdza, stowem: nazywa, czyli unosi przedmio-
ty w sfere ducha®. Poniewaz zabawa jest swobodnym
dziataniem, nie jest jednak wlasciwym zyciem, czto-
wiek znajduje w niej przyjemnos¢. I tak whasnie nale-
zatoby odczuwac teatr. Zabawa w teatr moze sprawié,
ze przyswajanie jezyka obcego moze okazal si¢ pro-
cesem przyjemniejszym i ciekawszym niz dotychczas.
Moze sprawid, ze studenci nabiora fatwosci w postu-
giwaniu si¢ jezykiem, beda w stanie lepiej zrozumieé
kulture kraju, ktdrego jezyka si¢ ucza. Cheg pokazac,
jak zabawa w teatr moze wplywaé na doskonalenie
sprawnosci jezykowych i kompetencji kulturowej,
oraz zaprezentowaé pomysly na wykorzystanie tech-
nik teatralnych na zajeciach z cudzoziemcami.

V' V. Turner, Teatr w codziennosci, codziennos¢ w teatrze,
przet. P. Skurowski, ,,Dialog” 1988, nr 9, 5.98.

% J. Huizinga, Homo ludens. Zabawa jako Zrédlo kultury,
przel. M. Kurecka, W. Wirpsza, wyd.2, Czytelnik, Warszawa
1985.

Drama. Stowo drama pochodzi od greckiego drao
wzn. dziatam, usituje i od drima tj. czynnosé, akcja.
W nowym ujeciu jest to metoda pedagogiczna, kté-
ra polega na stworzeniu sytuacji fikcyjnej. Drama
umozliwia intelektualne i emocjonalne zaangazowa-
nie w i bycie postacia. Jest to rodzaj gry fabularnej,
wykorzystujacej naturalne umiejgtnosci wchodzenia
w role. Wywodzi si¢ z tatwosci nasladowania zwierzat,
zawoddw czy bohateréw, whasciwej dzieciom. Zazwy-
czaj koncentruje si¢ na wewngtrznych przezyciach
postaci. Student, wchodzac w rézne role, moze obser-
wowa¢ nie tylko reakcje pochodzace z jego wlasnych
doswiadczen, lecz takze te wydobyte z odgrywanej ro-
li. Dzigki temu moze spojrze¢ na sytuacje z dystansu,
a takze nazwa¢ emocje, ktére towarzysza odgrywaniu
dramy. Pozwala to studentowi na trenowanie nowych
zachowari i umiejetnosci, a w tym takze na doskonale-
nie sprawnosci jezykowych. Trzeba takze dodag¢, iz dra-
ma angazuje jej uczestnikow na trzech ptaszczyznach:

plaszczyzna fizyczna — drama wymaga od uczest-
nika ruchu w trakcie improwizacji, dla lepszego wy-
razenia emocji,

emocjonalna — uczestnik musi uruchomic uczucia
podczas wchodzenia w rolg,

intelektualna — wywotuje dyskusje i przemyslenia.

Dramg¢ uznaje si¢ za jedng z najskuteczniejszych
metod edukacyjno-profilaktycznych, co wiaze si¢
z tym, iz angazuje ona nie tylko inteleke, lecz takze
sfer¢ uczuciows, a istota jej jest mozliwo$¢ identyfi-
kowania si¢ z odgrywang podczas improwizacji po-
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stacia. Wazng cecha dramy, szczegdlnie z punktu wi-
dzenia glottodydaktyki, jest to, iz nie opiera si¢ ona
na wyuczonym wczesniej przez uczestnikéw tekscie,
jak w przypadku inscenizacji, lecz wymaga wymysla-
nia dialogu na potrzeby odgrywanych scen. To po-
zwala lepiej identyfikowad si¢ z rola i doskonali umie-
jetnosci jezykowe.

Dzigki improwizacji dramowej studenci moga
przezywad rézne sytuacje w bezpiecznych warunkach,
sytuacje, ktére w ,,prawdziwym zyciu” bylyby dla nich
niedostgpne. Jest to tzw. bezpieczne dzialanie pod
plaszczem roli, gdzie student moze czego$ doswiad-
czy¢ bez ponoszenia konsekwencji swoich czynéw.
Podczas tak pomyslanych zaje¢ z jezyka polskiego
jako obcego mozemy doskonali¢ nie tylko sprawno-
$ci jezykowe, lecz takze umiejetnosei spoteczne i in-
telektualne, takie jak praca w grupie, umiej¢tnosé
wspoldziatania i efektywnej komunikacji czy empa-
tii. Dzigki dramie studenci nauczg si¢ lepiej wyrazaé
siebie, moga przetamaé pewne wlasne ograniczenia,
jak np. niesmiato$¢. Zanim jednak przedstawione zo-
stang przyktadowe ¢wiczenia wykorzystujace techni-
ki dramowe, nalezy zaprezentowa¢ podziat zajeé wy-
chowawczo — rozwojowych z mlodzieza, opartych na
improwizowanej dramatyzacji (wg Gavina Boltona):

Podstawowe ¢wiczenia to:

a) ¢wiczenia rozluzniajace i koncentrujace, rozwijaja-
ce wrazliwo$¢ zmystowa i wyobraznig;

b) wprawki dramatyczne — éwiczenia ruchowe, into-
nacyjne, jezykowe i stylistyczne;

¢) ¢wiczenia dramowe — praca w parach (wywiad);

d) gry — zabawy stuzace integracji, koncentracji, po-
budzeniu do aktywnosci.

Gry dramowe (dramatyczne) — improwizowane dzia-
tania, ktérych podstawg jest wyobraznia.

Teatr rozumiany jako zajecia zorientowane na

przedstawienie, stuzace rozwojowi estetycznemu

uczestnikéw.
Dramawtasciwa—specyficznezdarzenie, wsktad ktére-

go wchodza elementy wymienionych typéw zaje¢?.

3 Podzial przytoczony za: T. Lewandowska-Kidod.,
Drama w ksztatceniu pedagogicznym, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Marii Sktodowskiej-Curie, Lublin 2003, s.10.

Technik dramy jest wiele, ich wybdr i zastoso-
wanie zalezy od tego, jakie cele chcemy osiagnac.
W glottodydaktyce sa one wyraznie okreslone: do-
skonalenie sprawnosci jezykowych oraz lepsze zrozu-
mienie i poznanie kultury polskiej przez studentéw
cudzoziemcéw. Ponizej przedstawionych zostanie kil-
ka technik dramowych wraz z przyktadami ¢éwiczent
gotowych do wykorzystania podczas zajec.

Sad nad bohaterem. Technika ta wymaga po-
dziatu na nast¢pujace role:

— prokurator,

— obrofica,

— oskarzony,

— sedzia,

— widownia.

Zastosowanie tej techniki mozemy polaczy¢
z problemami omawianymi na wczesniejszych
zajeciach. Tematem lekgji byt np. problem réwno-
uprawnienia kobiet i mezczyzn. Lektor przygotowu-
je wezesniej ,proces”. Oskarzonym jest pracodawca,
ktéry niesprawiedliwie optacal swoich pracowni-
kéw i w zwiazku z tym zostal pozwany do sadu
przez swoje podwladne. Inscenizujemy rozprawe.
Studenci argumentujg za lub przeciw, s¢dzia ogtasza
werdykt. Koficowa cze$¢ ¢wiczenia nalezy do ,wi-
downi” — nast¢puje dyskusja na temat werdyktu.
Kto uwaza, ze byl sprawiedliwy, a kto, ze nie? Tech-
nika ta pozwala ¢wiczy¢ argumentowanie nie tylko
osobom, ktére wystapily w spektaklu, lecz takze ,,pu-
bliczno$ei”.

Karty czasowe. Technika ta polega na osadzeniu
improwizacji uczestnikéw w momentach czasowych
wyszczegOlnionych na kartach; np. ,tydzied temu’”;
stuzy odtworzeniu sekwencji zdarzeri w okreslonej
historii. Studenci losuja przygotowane wczesniej
przez nauczyciela okreslenia czasu, takie jak ,godzing
temu’, ,miesiac temu”, ,rok temu”, ,,100 lat temu”,
»w epoce kamienia tupanego” i inne. Kazdy ma za
zadanie odegra¢ scenke opowiadajaca, co si¢ wtedy
wydarzyto. Fabule kazdy wymysla sam, a na jej przy-
gotowanie przeznaczonych jest 15 minut. Nauczyciel
moze dowolnie modyfikowa¢ czas przygotowywania
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scenek przez uczestnikéw. Studenci mogg réwniez
pracowa¢ w parach lub wigkszych grupach — zalez-
nie od tego, jakie sa warunki, w ktérych prowadzimy
kurs.

Improwizacja to spontaniczna aktywno$¢ twér-
cza, polegajaca na odgrywaniu rél zarysowanych
w sytuacjach dramowych. Kazdy z uczestnikéw lo-
suje kartke z tytutem scenki. Odczytuje glosno to, co
wylosowal, nast¢pnie ma 5, 10 lub 15 minut, w za-
leznosci od poziomu zaawansowania j¢zykowego,
na przygotowanie scenki. Po tym czasie przedstawia
wlasng improwizacje. Po prezentacji grupa dyskutuje
na temat problemu zaprezentowanego przez kolege.

Przyneta. Technika ta polega na postuzeniu si¢
przez nauczyciela wybranymi przedmiotami lub no-
$nikami informacji w celu zwigkszenia zainteresowa-
nia uczestnikéw zajed.

Przyktadowe ¢wiczenie: nauczyciel przygotowu-
je zestaw niewielkich przedmiotéw. Ich liczba moze
si¢ réwnad liczbie uczniéw w grupie lub jeden przed-
miot moze przypada¢ na dwie osoby. Celem tego
¢wiczenia jest wywolanie skojarzed poprzez prezen-
tacj¢ przedmiotu, a nastgpnie wytworzenie na ich
podstawie sytuacji dramowej oraz jej prezentacjg. Po-
zwoli to studentom po pierwsze — wypowiedzie¢ si¢
w jezyku obcym, a po drugie da mozliwo$¢ zaobser-
wowania réznic kulturowych, oraz odniesienia si¢ do
réznic w sposobach myslenia i postrzegania $wiata.

Mozliwe s dwa warianty tego ¢wiczenia, jesli wy-
bierzemy wersj¢ z pracq w parach:

wariant 1.: w grupie znajduja si¢ osoby z réznych
kregdéw kulturowych, ale przypada przynajmniej po
dwie osoby na podobny krag kulturowy, i wtedy na
tej podstawie dokonujemy podziatu na pary. Zamiast
kilku réznych przedmiotéw mozemy przygotowac je-
den lub dwa i w ten sposéb poleci¢ wszystkim gru-
pom wymyslenie dramy na ten sam temat. Dzigki
temu specyfika kregéw kulturowych zostanie przy-
najmniej w minimalnym stopniu zaprezentowana,
a sytuacja dramowa moze sta¢ si¢ punktem wyjscia
do ciekawej dyskusji swiatopogladowej, co da moz-
liwo$¢ ¢wiczenia umiejg¢tnosci méwienia i argumen-
towania.

wariant 2.: kazda osoba w grupie losuje i wybiera
wlasny przedmiot i na podstawie wlasnych skojarzeni
wymyslafabutedramy,anastepnie prezentujejagrupie.

Galeria. Technika zwana ,galerig” polega na pre-
zentacji stanéw wewnetrznych granej postaci. Przy-
ktadowe ¢wiczenie: Nauczyciel przygotowuje dla
kazdego studenta zdjecia réznych oséb. Zadaniem
ucznidéw jest okresli¢ stan emocjonalny poszczegdl-
nych postaci i odegrac je. Nastepnie kazdy z uczniéw
obmysla historie, ktéra pasuje do jego postaci. Inny
wariant tego ¢wiczenia, to kazdy z ucznidéw losuje
,swoja’ postaé, odgrywa ja, a reszta grupy odgadu-
je 1 nazywa uczucia i stany emocjonalne. Zabawg t¢
mozna rozszerzy¢ o ,dorabianie” przez pozostatych
studentéw historii granych postaci.

Technika zwana plaszczem eksperta wykorzy-
stuje méwienie i pisanie. Polega na powierzeniu gru-
pie zadania, podczas ktérego studenci wystgpowaliby
jednoczesnie w roli aktoréw i ekspertéw. W grupach
opracowuja plan, a nastgpnie prezentuja go na forum
w postaci ustnej lub pisemnej, np. sprawozdania, li-
stu czy rysunku. ,,Grupy specjalistyczne” i problemy,
ktére maja rozwigzywaé studenci, moga dotyczy¢ naj-
rézniejszych spraw, np. grupa dietetykéw opracowu-
je plan pomocy dla osoby, ktéra cheiataby schudnag,
grupa psychologéw pomaga rodzicom porozumie¢
si¢ z dorastajacym dzieckiem, ktére prawdopodobnie
ma problemy w relacjach z réwiesnikami, team biz-
nesmenéw zastanawia si¢ nad wykorzystaniem fun-
duszy z Unii Europejskie;.

Slepiec. Studenci dobieraja si¢ w pary. Jedna oso-
ba jest przewodnikiem, druga za$ §lepcem. Po hasle
prowadzacego przewodnik ma za zadanie przepro-
wadzi¢ $lepca z punktu A do punktu B, przy czym
wszystkie pary poruszaja si¢ po sali jednoczesnie.
Przewodnik prowadzi osob¢ z zastoni¢tymi oczami,

wypowiadajac na glos instrukcje. Slepiec musi poko-
na¢ ,trasg”, omijajac prawdziwe lub wymyslone prze-
szkody.

Dodaj swoje skojarzenie. Studenci siadaja w ko-
le. Jedna osoba wychodzi na srodek i przyjmuje pew-
na poze. Grupa wymysla dla rzezby tytut. Kolejna
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osoba wstaje i dodaje swoje skojarzenie do istniejacej
»rzeiby”, pozostali uczestnicy wymyslaja nowa na-
zwe. ,Rzezbimy” tak dtugo, az powstanie pomnik ca-
tej grupy, lub kiedy zabraknie juz oséb ch¢tnych do
zaprezentowania swoich pomystéw.

Mozliwa jest tez wersja, w ktérej jeden uczestnik
wychodzi na $rodek, grupa nazywa rzezbg, potem na-
stepna osoba dodaje swoje skojarzenie, powstaje nowy
pomnik, po czym pierwsza osoba wraca na miejsce.
Dzigki temu za kazdym razem powstaje nowa rzezba.

Gorace krzesto, czyli wywiad. Technika ,hot se-
ating” jest jedna z popularniejszych technik stosowa-
nych na zajeciach wykorzystujacych metode dramy.
Zanim przystapimy do jej realizowania, warto zapo-
zna¢ stuchaczy z jej nazwa i zamystem. Mam na my-
§li takie wyrazenia, jak ,siedzie¢ jak na rozzarzonych
weglach”, ,siedzie¢ jak na szpilkach”, ,znalezé si¢
w krzyzowym ogniu pytan”. Student siedzacy na ,,go-
racym krze$le” znajduje si¢ pod ostrzatem pytan kole-
gbw, ktérzy weielaja si¢ w role dziennikarzy. Przebieg
¢wiczenia jest nastgpujacy: nauczyciel musi przygo-
towac karty z nazwami rél, moga to by¢ np. polityk,
profesor, biznesman, kelner, portier, zakonnica, na-
uczycielka jezyka polskiego, uczeri gimnazjum, woz-
na, konduktor, takséwkarz, rolnik. Studenci losuja
role, a nast¢pnie kazdy z nich samodzielnie przygoto-

wuje krétki zyciorys postaci, wedtug punktéw: imie

i nazwisko, pochodzenie, sytuacja rodzinna, warunki
finansowe, wyksztalcenie, zainteresowania, charakter
i temperament. Jesli utatwi to prace, uczestnicy mo-
ga sporzadzi¢ krétka notatke. Gdy zyciorysy postaci
sa juz gotowe, prowadzacy okresla zasady przebiegu
¢wiczenia:

kazdy, kto siada na ,,goracym krzesle”, automatycz-
nie wchodzi w opracowang wezesniej rolg i zobowia-
zuje si¢ do udzielenia wywiadu na temat swojego zycia,

wszystkie odpowiedzi powinny by¢ zgodne z infor-
macjami zawartymi w przygotowanym zyciorysie oraz
miesci¢ si¢ w charakterze i systemie wartosci postaci,

jezeli uczestnik nie bedzie umiat lub chciat odpo-
wiedzie¢ na zadane pytanie, moze uzy¢ sformutowa-
nia: ,,nie odpowiem na to pytanie”, ,nie znam odpo-
wiedzi na to pytanie” lub ,nie pami¢tam”,

uczestnik siedzacy na ,,goracym krzesle” moze pod-
czas wywiadu tylko dwa razy wykorzysta¢ zasade nr 3.

Nalezy pamietaé, ze studenci wystepuja we wha-
snym imieniu, i ze kazdy moze zada¢ tylko jedno py-
tanie. Na $rodku sali ustawiamy nasze ,gorace krze-
sto” — kto na nim usiadzie, zamienia si¢ w kogo$
zupelnie innego. Pozostali uczestnicy siadaja wokét.
Po zakoriczeniu wywiadu grupa ocenia pracg kolegi.
Na podstawie odpowiedzi osoby pytanej grupa stara
si¢ stworzy¢ jej krétka charakterystyke.

Oto fragmenty przykladowego wywiadu z whasci-
cielka salonu fryzjerskiego, dla ktérego podstawa by-
to ¢éwiczenie zamieszczone w publikacji Anny Dzie-
dzic*.

Pada pierwsze pytanie: Jak pani ma na imig?

Osoba odgrywajaca rol¢ odpowiada: Anna.

P: Ile ma pani lat?

0:35.

P: Czym zajmuje si¢ pani w swoim salonie fry-
zjerskim?

O: Zajmuje si¢ wszystkim. Administracja, orga-
nizacjg pracy, ksiggowoscia. Staram si¢, aby poziom
ustug byt wysoki. Robi¢ manicure i pedicure.

P: Ile 0séb pracuje u pani?

O: Sze$¢ fryzjerek.

P: Dlaczego kobiety przychodza do fryzjera?

O: Kobiety przychodza do fryzjera dlatego, ze
chea pigknie wyglada¢ w waznych chwilach. Na §lu-
bie, balu, urodzinach, na Sylwestra, przed wyjazdem
na wakacje lub w inng wazna podréz.

P: Ile kosztuje u pani manicure i pedicure?

O: Manicure kosztuje 20 zt, a pedicure 40 zl.

P: Ile kosztuje uczesanie?

O: To zalezy. Inna jest cena za uczesanie krétkich
whoséw i inna dtugich.

P: Jak to si¢ stato, ze zatozyla pani wlasng firme?

O: Razem z moja siostrag wpadlysmy na ten po-
myst. To rodzinna firma.

P: Czy wspétpraca z siostra dobrze si¢ uktada?

O: Tak, mysle, ze dobrze, chociaz czasem si¢ kt6-
cimy. To chyba normalne.

4 A. Drziedzic, Drama a wychowanie, Wydawnictwa
CODN, Warszawa 1999, 5.34-35.
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Technika ,goracego krzesta” rozwija w studen-
tach umiej¢tno$¢ udzielania odpowiedzi i zadawa-
nia pytan, szczegélnie tych otwartych, konkretnych,
wzbogaca leksyke, rozwija komunikacj¢ werbalna.
Z wywiadem mozemy takze faczy¢ technike pozy
i pantomimy, pozwoli¢ studentom wykorzysta¢ re-
kwizyty czy kostiumy. Pantomima potaczona z od-
gadywaniem nazwy prezentowanej postaci moze
stanowi¢ $wietny wstep do ,goracego krzesta”. Po
skoriczonym wywiadzie za$ studenci moga pozostaé
w swoich rolach i odgrywa¢ spotkania postaci w naj-
rézniejszych okolicznosciach. Takie improwizacje po-
moga studentom glebiej wejsé w role i zaprezentowaé
je od strony charakterologiczne;.

Przystanek autobusowy. Ta gra teatralna od-
woluje si¢ do wiedzy na temat specyfiki miejsc i za-
chowani ludzkich, wynikajacych z réznych sytuacji.
W ¢éwiczeniu biorg udziat jednocze$nie wszyscy stu-
denci, prowadzacy za$ jest narratorem. Uczestni-
cy maja za zadanie budowa¢ histori¢ wlasnej posta-
ci i reagowa¢ na dziatania kolegéw, wchodzi¢ z nimi
w interakcje, okresla¢ swojego bohatera poprzez rela-
cje z innymi osobami. Mozemy tu wykorzysta¢ po-
stacie wymyslone przez studentéw na potrzeby ¢wi-
czenia ,gorace krzesto”.

Przyktad tej zabawy prezentuje Maria Schejbal
w swej ksiazce poswigconej grom i zabawom teatral-
nym’. Nauczyciel opisuje sytuacje: Stoimy na przy-
stanku autobusowym. Jest bardzo zimno, lezy $nieg,
czekamy na sp6zniony autobus. Zniecierpliwieni za-
czynamy masowaé zmarznigte rece, twarz, nos, po-
liczki, uszy. Rozgladamy si¢ dookofa — inne osoby
na przystanku takze wykonuja podobne ruchy. Pré-
bujemy nawiaza¢ z nimi kontakt. Studenci powin-
ni na biezaco wymysla¢ historie swoich postaci, np.
skad i dokad jada, kim sa, itd. — liczba mozliwosci
jest tu nieograniczona. Podjezdza autobus, wszyscy
wsiadaja i zajmuja miejsca w poblizu 0séb, z ktérymi
wczesniej nie mieli kontaktu, i dalej buduja histo-
ri¢ swoich bohateréw, tym razem w rozmowie z in-

> M. Schejbal, Scenariusz, czyli jak opowiadac historie
w teatrze, Bielskie Stowarzyszenie Artystyczne Teatr Grodzki,
Bielsko-Biata, 2006.

nym uczestnikiem gry niz przed chwila. Prowadzacy
moze podpowiadaé rézne zwroty akcji, np. stoimy

w korku albo mijamy wypadek samochodowy. Cwi-

czenie pozwala studentom z jednej strony doskonali¢
rozumienie ze stuchu, z drugiej za§ méwienie, o roz-
wijaniu wyobrazni nie trzeba chyba wspominac.
Inny wariant tej gry, to wylaczenie prowadzacego
z zabawy, ,rezyserowad” moga studenci. Dowolnie
mozemy zmienia¢ sceneri¢ i okolicznosci spotkania
postaci.

Przedmiot. Moze by¢ to pudetko, kawalek kredy
czy tez kosz na $mieci. Na $rodku sali umieszczamy
wybrany przedmiot. Zadaniem studentéw jest wy-
obrazenie sobie, czym ten przedmiot moze si¢ stal.
Gdy kto$§ ma pomyst, bierze przedmiot i aranzuje
sceng. Pozostali uczniowie musza odgadnaé¢ funkcje
przedmiotu i wlaczy¢ si¢ do dziatari na zapropono-
wany temat, do ktdrych staraja si¢ doda¢ takze wy-
myslone przez siebie na poczekaniu teksty. Prowadza-
cy w tej sytuacji stuzy jako ,podpowiadacz” — moze
podrzuca¢ studentom brakujace stowa i zwroty. Po
zakoficzonym ¢wiczeniu warto zapisa¢ na tablicy
sfownictwo poznane podczas zabawy.

Techniki opisane ponizej sa zmodyfikowanymi
wersjami pomystéw Kat Koppett, autorki zajmujacej
si¢ przygotowywaniem szkoleni opartych na dramie,
skierowanych do duzych firm®. Uwazam jednak, ze
jej propozycje mozna z powodzeniem ,,przeszczepi¢”
na grunt glottodydaktyczny. Pierwsza z takich tech-
nik, to dziwne pytania. Polega na tym, ze zadajemy
uczestnikom bardzo duzo dziwnych pytan, w dos¢
krétkim czasie. Zadaniem studentéw jest odpowia-
danie na nie najbardziej spontanicznie, jak potrafia.

Przebieg gry wyglada nast¢pujaco: najpierw uprze-
dzamy grupe, ze bedzie test. Informujemy ich jed-
nak, ze kazda odpowiedz bedzie poprawna. Zadaje-
my przygotowane wczesniej pytania. Oto przyktady:
Kto ukradt ksi¢zyc? Dlaczego $nieg jest niebieski? Jak
zbudowa¢ patac z zielonego groszku? Dlaczego stonie
lubig stoning? Jakie sa trzy najbardziej niesmaczne

¢ K. Koppett, Techniki teatru improwizacji w programach
szkoleniowych, Oficyna Ekonomiczna, Krakéw 2003.
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kolory? Nalezy pamietaé, aby pytania byly otwarte,
by uniemozliwi¢ studentom odpowiadanie ,,tak” lub
,nie”. Cwiczenie to mozna przeprowadzi¢ w trzech
wariantach, w zaleznosci od tego, jak duza jest grupa.

wariant 1.: studenci pracuja w parach lub grupach
trzy- lub czteroosobowych. Sami zadajq pytania i od-
powiadajg na nie.

wariant 2.: studenci siedza w kregu, kolejna od-
powiadajaca osoba zadaje wlasne pytanie sasiadowi
Z prawej.

wariant 3.: studenci otrzymujg pytania na kart-
kach i pisemnie na nie odpowiadaja. Kto pierwszy
skoriczy, ten wygrywa. Dzigki temu kazdy bedzie
miat szansg si¢ wypowiedzie¢. Dodatkowo, jesli zo-
stanie nam troche czasu, mozemy wybraé jedno py-
tanie i kazdy moze zaprezentowad swoja odpowiedz
i poréwnac ja z odpowiedziami innych.

Technika ta wydaje si¢ by¢ odpowiednia dla stu-
dentéw z grup bardziej zaawansowanych. Stwarza
ona sytuacj¢ jezykowa zupelnie nieprzewidywalng
i wymusza na studentach uruchomienie calych zaso-
béw jezykowych.

Konferencja prasowa w tajemniczym jezyku.
Technika polega na tym, ze jeden ze studentéw mé-
wi w wymyslonym, niezrozumiatym jezyku, (réw-
nie dobrze moze powtarza¢ bla, bla, bla, tu, turu, tu,
tu...). Jest w roli np. przywddcy bardzo dalekiego,
tajemniczego kraju i wyst¢puje na konferencji praso-
wej. Zadaniem drugiego studenta jest przetozy¢ to,
co méwi jego kolega na zrozumialy jezyk. Zaczyna-
my od wyjasnienia grupie, co znaczy ,,méwi¢ w nie-
zrozumiatym jezyku”, a najlepiej jest to po prostu
zademonstrowa¢. Podajemy temat konferencji praso-
wej lub prosimy studentéw, aby sami co$ zapropo-
nowali. Wybieramy dwie osoby, jedna do roli przy-
wodcy, druga do roli ttumacza, pozostali uczestnicy
za$ beda dziennikarzami zadajacymi pytania, kedre
nast¢pnie beda przektadane na éw ,niezrozumialy je-
zyk”. Jesli wérdd naszych studentédw znajduje sig ktos,
kto zna jezyk, ktérego nie znajg inni studenci, moze-
my zaproponowad, aby wiasnie nim si¢ postugiwat,
zamiast wymysla¢ ,nowy”. Dobrze jest powiazaé te-
mat konferencji z tematem zajeé.

Prawda czy falsz? W ¢wiczeniu tym studenci ma-
ja za zadanie opowiedzenie dwéch historyjek — jednej
prawdziwej, drugiej falszywej. Pozostali uczestnicy
staraja si¢ odgadna¢, ktére opowiadanie jest praw-
dziwe. Dajemy grupie ok.15 minut na przygotowa-
nie, a nast¢pnie wszyscy opowiadaja swoje historyjki.
Cwiczenie to mozemy przeprowadzi¢ réwniez w in-
nym wariancie: uczestnicy pracuja w grupach trzy —
lub czteroosobowych. Kazda osoba opowiada jedna
historyjke i tylko jedna z trzech (lub czterech) jest
prawdziwa. Pozostali uczestnicy staraja si¢ odgadnac
ktéra.

Splot opowiadan. Grupe¢ dzielimy na zespoly
trzy- lub czteroosobowe. Kazdy z nich opowiada swo-
ja histori¢, wygtaszajac po kilka zdan, nastgpna oso-
ba zas do swojej narracji musi doda¢ jakies$ elemen-
ty zaczerpnicte od poprzednika (moga to by¢ stowa
lub motywy). Temat opowiadai moze zostaé przy-
dzielony przez nauczyciela lub tez wybrany przez stu-
dentéw w poszczegdlnych zespotach. Pozostata czgs¢
grupy przystuchuje si¢ opowiadajacym i sporzadza
krétkie notatki, dotyczace wersji przedstawionych
wydarzen. Po zakoficzonym zadaniu, studenci moga
~glosowad”, czyja historia najbardziej ich wciagneta.

Cwiczenie to ma nie tylko rozwijaé sprawnosé
méwienia, lecz takze stuchania.

Ubarwié — kontynuowad. W ¢wiczeniu tym gru-
pe dzielimy na pary. Jedna osoba wchodzi w role
narratora, druga za$ — instruktora. Narrator zaczyna
opowiada¢ historig, instruktor za$ wydaje polecenia,
ktére maja na celu uszczegbtowienie i ubarwienie
opowiesci, np.

Narrator: Dawno, dawno temu...

Instruktor (przerywa opowies¢): Prosze powie-
dzie¢ kiedy?

Narrator: Sto lat temu.

Instruktor (jesli jest usatysfakcjonowany uzupet-

nieniem odpowiedzi): Prosz¢ kontynuowaé.

Cwiczenie to trwa do konca opowiesci lub wy-
znaczonego czasu. Jezeli grupa nie jest zbyt liczna
i wszystkie pary mialy szans¢ juz si¢ zaprezentowad,
mozemy przeprowadzi¢ ,drugg rund¢”, w ktérej na-
stapi zamiana rél. Tematy historii moga by¢ wcze-
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$niej przygotowane przez lektora lub moga wymysla¢
je sami studenci. Wersja alternatywna tego ¢wiczenia,
mozliwa do przeprowadzenia w liczniejszej grupie:
dzielimy studentéw na czteroosobowe zespoly. Kazda
z 0os6b ma przypisang funkeje: jedna jest instrukto-
rem, pozostate trzy opowiadaja, ale kazda z nich od-
powiedzialna jest za inny element historii: pierwsza
za akeje, druga opisuje wyglad miejsc i postaci, trze-
cia za$§ — emocje i mysli bohateréw. Instruktor wska-
zuje, ktéra osoba ma méwi¢ w danym momencie,
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musi jednak pamigta¢, by ograniczy¢ si¢ do wyda-
wania polecen, np. prosz¢ ubarwi¢ lub prosze podaé
szczegbly, powstrzymac sig za to od zadawania pytan.
Cwiczenie to wymusza na studentach doskonalenie
tworzenia opisu zdarzen, wygladu i emocji. Mozemy
réwniez poprosi¢ stuchaczy o wybranie sobie jednej
historii i sporzadzenie z niej notatek, a jako pracg do-
mowg zada¢ zapisanie jej w formie streszczenia. Dzig-
ki temu studenci beda mogli doskonali¢ trzy spraw-
nosci jezykowe: méwienie, stuchanie i pisanie.

Wieczér w La Scali
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Piotr Garncarek

O Wroctawiu w aktywnym tle

Z glottodydaktycznego punktu widzenia, ktos ta-
ki jak uniwersalny cudzoziemiec po prostu nie istnie-
je. Uniwersalna metoda nauczania jezyka polskiego
jako obcego tez nie istnieje. Poziomy kompetencyj-
ne w poznawaniu polszczyzny sa wprawdzie okreslo-
ne i opisane, ale i one nie stanowig dla wszystkich
jednakowego wyzwania. Niezno$na lekko$¢ jezyko-
wego bytu jest zatem mniej nieznosna dla uczacych
si¢ polszczyzny Stowian, bardziej nieznos$na dla an-
glofonéw czy oséb z niemieckiego obszaru jezyko-
wego, catkiem juz nieznosna dla stuchaczy z Afryki
lub Azji. Bytoby wigc najrozsadniej adresata naszych
promujacych polszczyzng starai jak najdoktadniej
rozpozna¢ i dookredli¢, by pézniej z wickszym juz
pozytkiem i lepszym skutkiem ,,preparowa¢” dla nie-
go podreczniki, opracowania, materialy czy wybory
¢wiczen. W dotychczasowej praktyce poczynan ta-
kich jest niestety niewiele. Tak, jakby$my wychodzili
z zalozenia, ze nalezy jedynie ulepsza¢ i aktualizowaé
istniejace podreczniki kursowe. Tyle, ze i uniwersalny
podrecznik tez nie istnieje. Jesli wige piszac go ,dla
wszystkich”, piszemy po trosze dla nikogo, to moze
lepiej jednak znalez¢ sobie konkretnego adresata. To
wlasnie uczyniono w Szkole Jezyka Polskiego i Kul-
tury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskie-
go. Od lat funkcjonuje tam zespdt autoréw, a raczej
autorek, ktdére swoje doswiadczenia zawodowe i na-
ukowe wiericza kolejnymi publikacjami. Wszystko to
uktada si¢ w widoczny zamyst, ktéry ma dwa podsta-
wowe wyrdzniki. Po pierwsze — Wroctaw, po drugie
— czytelny cudzoziemski adresat. Obydwa warte sa
uwagi.

Obecnos¢ tematyki wroctawskiej — powszechna,
roznorodna i ciekawa — tlumaczy si¢ checiag opowie-
dzenia o miescie, ktére w naszym narodowym kra-
jobrazie zajmuje miejsce szczegdlne i barwne. Jako

zwolennik bardziej pomystowosci niz kanonicznosci
w przekazie kulturowym, wysoko oceniam konse-
kwentna narracj¢ o miescie, jego historii i wspélcze-
snosci, jego mieszkaricach i wybitnych osobowo-
$ciach, jego architekturze i artystycznym klimacie.
Antropologia lokalnych zdarzeri i lokalnego dziania
si¢, bardziej trafia do mnie niz dyskurs o kanonie na-
rodowej kultury i powinnosci jej egzemplifikowania
w procesie nauczania jgzyka polskiego jako obcego.
Na potwierdzenie tej tezy odsylam do opracowania
Urszuli Dobesz  Spacery po Wroctawiu. Ten przezna-
czony dla poziomu $rednio zaawansowanego i za-
awansowanego wybér tekstéw do ¢éwiczen w czyta-
niu, méwieniu i pisaniu wydaje si¢ by¢ najpetniejsza
z dotychczasowych préba opowiedzenia o miescie.
Nie jedyng przeciez! Jak bardzo mozna ,wykorzysta¢”

URSZULA DOBESZ

Spacery po Wroctawiu

ojczysty jezyk na rzecz lokalnych przestan, swiadczy
publikacja Z Wroctawiem w tle autorstwa Anny Da-
browskiej, Anny Burzyriskiej-Kamienieckiej, Urszuli
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Dobesz i Malgorzaty Pasieki. Natrafiamy tu na za-
dania testowe z jezyka polskiego dla cudzoziemcéw,
i to na wszystkich poziomach zaawansowania.
W obydwu wymienionych ksiazkach wroctawska
narracja dzieje si¢ niejako przy okazji glottodydak-
tycznego przestania, ale dzieje si¢ madrze i ciekawie.
Jaka korzy$¢ odnies¢ moga z tego zainteresowani
polszczyzna cudzoziemcy i ich nauczyciele, kazdora-
zowo zalezy od nich samych. I nie chodzi tu jedy-
nie o czytelng promocj¢ rodzinnego miasta. A jesli
chodzi, to niejako przy sposobnosci nauczania rodzi-
mego jezyka. Dopowiada si¢ w ten sposéb zasada, ze
dzieje narodu dajg si¢ pojmowac jako zbiér jednost-
kowych ludzkich historii, a dzieje paristwa sg dzieja-
mi wszystkich jego miast i miejsc — wszystkich, czyli
kazdego.

SZKOLA JEZYKA POLSKIEGO | KuLTuRY

UNIWERSYTET
WROCEAWSKI

Z WROCEAWIEM W TLE

ZADANIA TESTOWE Z JEZYKA POLSKIEGO DLA CUDZOZIEMCOW
POZIOM PODSTAWOWY, SREDNI | ZAAWANSOWANY

Anna Dabrowska, Anna Burzyriska-Kamieniecka, Urszula Dobesz, Malgorzata Pasieka |

A teraz adresat. Jego wskazanie wydaje si¢ w tym

przypadku oczywiste. Jest nim niemieckojezycz-
ny stuchacz lektoratu jezyka polskiego jako obcego.
Trudno bytoby znalez¢ drugie takie miasto, w ktérym
od stuleci te dwa jezyki i te dwie etniczne wspélno-
ty uwiklane sg bardziej we wzajemng histori¢. Mod-
ne i naduzywane zazwyczaj okreslenie ,dialog kultur”
znaczy tu w istocie dialog i przenikanie — czyli to,
co mozliwe i konieczne migdzy narodami i nacja-
mi w pasie przygranicznym, w miejscach i miastach,
ktére byly wspdlnie zamieszkiwane. Dwujezycznosé

takich terenéw jest ich kulturowa rzeczywistoscig
i byta nia od dawna. Do historii zjawiska odsyta nas
jedna z wroctawskich badaczek, Anna Burzyriska-
Kamieniecka, ktéra w monografii jakze rad bym sig
nauczyt polskiej mowy... przywotuje nawet szesnasto-
wieczne podreczniki do nauczania jezyka polskiego
jako obcego na Slasku. Dzi§ wystarczy zatem w gro-
dzie Wrocistawa (Wratystawa) trzyma¢ si¢ tradycji.
Wroctawskie autorki czynia to konsekwentnie. Z ich
najnowszego dorobku dwie publikacje zastuguja na
szczegblng uwage i omdwienie.

Polnisch? Aber gern! — jest opracowaniem na ryn-
ku publikacji glottodydaktycznych w zasadzie jedy-
nym w swoim rodzaju. Wyjatkowos¢ ta polega na
tym, ze Urszula Dobesz i Malgorzata Pasieka adresu-
ja go do nauczycieli i uczniéw niemieckojezycznych,
przygotowujacych si¢ do egzaminu certyfikatowego
na poziomie B1. W powszechnej modzie, jaka zapa-
nowala ostatnio na wydawanie materiatéw ,certy-
fikatowych”, ten wyréznia si¢ czytelnie okreslonym
adresatem, oraz tym, ze powstal w wyniku weze$niej-
szego rozpoznania oczekiwan. Najpierw byt unijny
projekt Interreg III A ,Sie¢ nauczycielska w rejonie
Nysy”, ktérego beneficjentem byla Saksoriska Agen-
¢ja Oswiatowa, Oddziat Regionalny w Budziszynie,
— o czym obszerniej pisza we wstepie redaktorki to-
mu, Anna Dabrowska i Kinga Hartmann. Wyprawa
»na saksy” autorek opracowania poprzedzona byta
réwniez kursem dla nauczycieli saksoniskich, zorgani-
zowanym przez Szkolg Jezyka Polskiego i Kultury dla
Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskiego. Do-
skonalili oni swoja kompetencje¢ jezykowa i wiedze

o Polsce, szczeg6lnie Dolnym Slasku i Wroctawiu.

Sam za$ podrecznik, ktdry uznaé nalezy za logiczne
nastgpstwo wymienionych tutaj usitowar, oprécz
wczesniej wymienionych, miat i takich patronéw,
jak: Instytut Polski w Lipsku (Polnisches Institut Le-
ipzig), Stadt Gorlitz, miasto Zgorzelec, Dolnoslaskie
Centrum Doskonalenia Nauczycieli i Informacji Pe-
dagogicznej oraz das Sichsische Staatsministerium
fur Kulturs. W kazdym fragmencie, poczawszy od
wstepu, jest to ksiazka dwujezyczna — ksiazka, cho-
ciaz Anna Dabrowska nazywa ja ,zeszytem ¢éwiczen”.
Ta dwujezyczno$é sprawia, ze korzystanie z opraco-
wania moze odbywac si¢ praktycznie w kazdej konfi-
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guracji — od podrecznika kursowego poczawszy, a na
samouczku skoriczywszy. Nauka obcych jezykéw
jest oczywiscie Sciezka glottodydaktyczna, po ktdrej
najlepiej podaza¢ w $lad za owymi jezykami. Kiedy
jednak w kazdym momencie tej wedréwki mozemy
skorzysta¢ z podpowiedzi w jezyku ojczystym, mamy
komfort bezpieczefistwa i pewnosci wlasnych poczy-
nan. Wydaje si¢ to niestychanie wazne, jesli zwazy¢,
ze Polnisch? Aber gern! ma niemieckiego stuchacza
przygotowa¢ do egzaminu panistwowego z obcego je-
zyka i to w zakresie wszystkich sprawnosci. Wywéd
jest tu jasny i konsekwentny.

Urszula Dobesz, Malgorzata Pasieka

Polnisch?
Aber gern!

Polski? Bardzo chetnie!

Sprechen, Schreiben und Hérverstehen

Ubungsheft - Stufe B 1

Herausgegeben von Anna Dabrowska und Kinga Hartmann

Po pierwsze méwi¢! Czyli zadawaé pytania doty-
czace tresci wyrazanych na fotografiach i ilustracjach,
stawia¢ wnioski i snu¢ domysly, wreszcie budowa¢
wlasne historyjki inspirowane przez obrazki.

Po drugie pisa¢! Czyli pokainy zestaw ¢wiczert
w zakresie krétszych i dtuzszych wypowiedzi na pi-
$mie. Stawianie na uzytkowo$¢ tekstu, jego kom-
pozycje, relacje, opisy... Uwzglednianie wzorcéw
kulturowych i obyczajowych. Stosowanie polskich,
trudnych dla niemieckiego odbiorcy form adresatyw-
nych oraz etykiety jezykowe;.

Po trzecie rozumie¢ ze stuchu! Czyli éwiczenia po-
legajace na rozpoznawaniu autorskich tekstéw mo-
wionych czy oryginalnych nagran radiowych. De-
kodowanie leksyki, tematyki, kontekstu wypowiedzi

ustnych. Rozumienie pojedynczych wypowiedzi.
Rozwiazywanie zadari z lukami wyrazowymi, zadan
typu: Prawda — Falsz. Rozwiazywanie testéw wyboru.
Laczenie kolumn. Dobieranie tekstéw do obrazkéw.
Odpowiadanie na pytania otwarte.

Po czwarte rozwiazywaé testy przyktadowe! Czyli
sprawdzanie swoich kompetencji w zakresie wszyst-
kich wymienionych sprawnosci oraz poprawnosci
gramatycznej.

Czy mozna chcie¢ czego$ wigcej z metodycznego
punktu widzenia? Okazuje sig, ze jednak mozna! Do-
wodzi tego realizacja nast¢pnego projektu wroctaw-
skich autorek — ABC Polnisch. Zrealizowaty go pa-
nie: Urszula Dobesz, Malgorzata Pasicka, Magdalena
Swiqtek, Anna Zurek, a redaktorkami catosci sa An-
na Dabrowska i Kinga Hartman. To zbiorowe przed-
sigwzigcie, wspierane przez wezesniej wymienianych
partnerdéw, zastuguje na szczegétowe oméwienie i re-
komendacje¢. Zacznijmy od adresata. Jest nim uczacy
si¢ jezyka polskiego niemiecki gimnazjalista. Skiero-
wane do niego opracowanie sktada si¢ z czterech ele-
mentow:

— LEHRBUCH - podrecznik kursowy

— ARBEITSHEFT — zeszyt ¢wiczert

— LERNSPIEL - zeszyt gier jezykowych i leksy-
kalnych

— LEHRERHANDBUCH - zeszyt zawierajacy
komentarze gramatyczne i klucze do éwiczen

Jest to wigc materiat kompletny, ciekawie po-
myslany i starannie wykonany. Dowodem owe;j sta-
rannodci jest chociazby fakt, ze w nagraniach wielu
tekstéw na rozumienie ze stuchu uczestniczyli pol-
scy gimnazjali§ci. Poniewaz zaktadany odbiorca jest
w wieku gimnazjalnym, pojawia si¢ dwujezyczny ko-
mentarz. Pojawia i dlatego, ze daje to mozliwo$¢ ro-
dzicom uczacych si¢ na zapoznanie si¢ z przerabiang
tematyka i ewentualng pomoc w nauce. Ta dwuje-
zyczno$¢ wystepujaca w poleceniach i czgdciach teo-
retycznych nie jest bez znaczenia i dla nauczycieli nie-
mieckich, ktérzy niejednokrotnie sami sg jeszcze na
etapie doskonalenia swoich kompetendji jezykowych
w obrebie polszczyzny. To — w sytuacji pracy z lek-
torem lub nauczycielem w trybie szkolnym. Opra-
cowanie spetnia jednak i wymogi stawiane materia-
fom ,autonomicznym” mogacym funkcjonowaé na
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zasadzie samouczka. Mamy wigc odczyniania z za-
mystem uniwersalnym, jakze skomplikowanym w re-
alizagji, ale jednoczesnie satysfakcjonujacym dla kaz-
dego uczacego si¢ i nauczajacego.

ABC PoLNISCH
LEHRBUCH

Mozna by wigc na tym zakoriczy¢ ten peten aten-
cji opis i jednoznaczna w tresci rekomendacje. Rzecz

w tym, ze nie mozna! ABC Polnisch jest bowiem

poza wszystkim i podrecznikiem szkolnym w rozu-
mieniu pozajgzykowym. Do programu niemieckie-
go gimnazjum wnosi prawdziwe bogactwo wiedzy
o Polsce. Chciatoby si¢ powiedzie¢, ze wroctawskie
autorki zadbaly o ,jezyk i reszt¢ kultury”. Efekt jest
taki, ze do niemieckiej szkoty trafia wreszcie wybdr
obiektywnej wiedzy o naszym kraju. Nie sposéb za-
sobu tego catosciowo tutaj zaprezentowad. Na kilka
obszaréw tematycznych nalezy jednak zwréci¢ uwa-

ge. Program podzielony jest na moduly tematycz-

ne POZNA] POLSKE. Przyjrzyjmy si¢ tym, ktdre

stanowia niejako przyczynek do glottodydaktycznej
dyskusji o miejscu i zakresie przestrzeni kulturowej

w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego:

+ polozenie geograficzne, powierzchnia, sasiedzi,
granice, miasta, populacja... warunki naturalne,
krainy geograficzne, rzeki...
etykieta jezykowa, formy adresatywne, zapozycze-
nia jezykowe...
tradycje i zwyczaje kulinarne
z czego $miejq si¢ Polacy (polscy gimnazjalisci)
polskiekalendarium (zwyczaje, obyczaje, tradycje)...
wycieczki po Polsce (ujecie krajoznawcze i regio-
nalne)

Wroctaw (nie wiedzie¢ czemu)
niemieckie tropy w polskiej historii
cudzoziemcy (znani) w Polsce

I jeszcze paradoks. Omawiane tutaj publikacje s
skierowane do konkretnych odbiorcéw i maja poma-
ga¢ w realizacji konkretnych zadaii metodycznych.
Rzecz w tym, ze mozna korzysta¢ z nich z uwzgled-
nieniem i innej glottodydaktycznej rzeczywistosci.
Pewnie bardziej wybidrczo i subiektywnie, ale mo-
zemy po nie si¢gaé, planujac zajecia z innymi cudzo-
ziemcami. Juz cho¢by dlatego, ze autorki narzucity
sobie imponujaca dyscypling leksykalna. Tez i dla-
tego, ze ¢wiczenia s ciekawe i réznorodne, zabawy
gramatyczne inspirujace, a szata graficzna przejrzysta.
Jest jednak problem. Nie mozna ksiazek tych kupi¢
w ksiegarniach. Trzeba skontaktowac si¢ ze Szkota Je-
zyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwer-
sytetu Wroctawskiego.
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